JUVENTUDE RURAL E ESCOLA URBANA: UM OLHAR SOCIOLOGICO
PARA A TERCEIRA GERACAO DE ASSENTADOS

Adaisa Adail Alves Dinalli
N Vitor Machado
I - INTRODUCAO

Atualmente tem sido comum ouvirmos nos espagos escolares o termo
“Protagonismo Juvenil”, que vem ganhando for¢a na Educacdo Basica, especialmente a
partir da difusdo dos programas de Ensino Integral implantados nas escolas publicas nos
ultimos anos. No entanto, € necessaria uma problematizacdo do termo para nao
incorrermos em defini¢Bes genéricas e desprovidas dos multiplos significados que Ihe sdo
peculiares. O fendmeno da adolescéncia é tipico das sociedades industriais, como
mostrou Mannheim (1967), porque a complexidade do sistema industrial mantém os
jovens a margem das estruturas até que estejam preparados para ingressar na vida adulta
via profissdo. Se no contexto da escola urbana essa categoria juventude aparece como
uma questdo menor, quem dira o conceito de juventude rural, ou ainda, juventudes rurais
nesse mesmo contexto? A invisibilidade dessa categoria social em transformagéo no
contexto das escolas urbanas é latente tanto quanto os estudos sobre e requer uma reflexédo
critica a respeito.

Il — O conceito de juventude

No Brasil, 0 ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) estabelece a faixa etaria
para criangas aquela que compreende entre 12 e 18 anos incompletos e jovem aquela entre
15 e 29 anos, seguindo protocolos internacionais. Na faixa de 15 a 29 anos temos ainda
os adolescentes jovens (entre 15 e 17 anos) e jovens-jovens (entre 18 a 24 anos) e adultos
jovens (entre 25 e 29 anos). Até 2005 o Brasil era um dos Unicos paises da América Latina
que ndo tinha um espaco formal no Poder Publico Federal para tratar o tema da Juventude
dai a criacdo da Secretaria Especial da Juventude e do Conselho Nacional da Juventude
(CNJ) como uma resposta a essa necessidade real. Embora tardia enquanto categoria
social detentora de politicas publicas efetivas, a categoria “juventude”, desde o fim do
século XX, vem ganhando impulso e consideraveis estudos, principalmente na area da
sociologia da juventude (Brito, 1968; Flitner, 1968; Thévenot, 1979; Bordieu, 1983;
Margulis, 1966; Levi & Schimitt, 1996; Peralva & Sposito, 1997; Foracchi, 1972;
Novaes, 1996 e outros.).

Na literatura socioldgica sdo abordadas duas correntes que estudam a categoria
juventude: a geracional e a classista. A corrente geracional aborda os aspectos bioldgicos
da juventude na perspectiva do fator biolégico como determinante no comportamento. Ja
a corrente classista questiona esse periodo cronoldgico da vida como uno propondo,
assim, um olhar para esse fendbmeno condizente com a heterogeneidade das acOes
individuais bem como de acordo com sua estratificacdo social. Enquanto a corrente
geracional trata do conceito de juventude de acordo com o fator etario, “os fatores
biolégicos sdo sociologicamente reinterpretados, considerando que cada uma dessas
etapas possui caracteristicas proprias, constituindo-se assim, em alvo de avaliagdes
especificas que sdo culturais e econdmicas” (MACHADO, 2011).

A corrente classista compreende a reproducdo dos valores culturais juvenis pela
perspectiva da reproducdo das classes sociais em que Bourdieu (1983) reconhece duas
classes juvenis: os filhos da burguesia e os filhos da classe trabalhadora. Ambas podem
até ser consideradas na perspectiva do mesmo locus geracional, porém ndo compartilham



do mesmo habitus porque possuem capital cultural diferenciado. Se ndo analisarmos
dessa forma, incorremos no erro de contribuir para a perpetuacdo de uma ideologia
dominante de reproducéo de privilégios sociais.

A corrente classista é a que mais se aproxima das nossas reflexdes e analises sobre
essa categoria em formacéo, a juventude. No entanto, ainda precisamos considerar 0s
aspectos sociodemograficos para uma analise mais proxima do real. Assim como a taxa
de envelhecimento, apontada em estudos recentes e divulgadas pelo IBGE, esta
intrinsecamente relacionada com o local de vivéncia dos idosos, também a taxa de
sobrevivéncia juvenil depende desse fator, embora ndo seja o fator exclusivo. A fim de
compreendermos seus anseios e aspiracdes, precisamos considerar o0 espaco de
pertencimento dessa categoria, suas condi¢des sociais, econdmicas e culturais. Como
aponta Bordieu (1966), ndo podemos deixar de considerar também que essas aspiracdes
subjetivas esbarram-se nas condic¢des objetivas dadas aqui, nesse trabalho, pela condicéo
da sua ruralidade.

I11 — Terceira geragado: Juventude rural ou juventudes rurais?

Ao consideramos 0s aspectos sociodemograficos para melhor compreensdo da
categoria juventude, precisamos definir qual juventude estamos tratando. Nosso trabalho
concentra sua andlise na compreensdo da juventude rural tendo o municipio de
Promissao/SP como referencial. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica— IBGE — para 0 ano de 2016, o municipio tem a populacéo residente estimada
em 39.139 habitantes?. No entanto, vamos nos ater aos dados do Censo 2010/IBGE para
esta pesquisa que quantificou um total 35.674 habitantes sendo 30.070 pessoas residindo
em malha urbana e 5.604 foram consideradas como populacdo rural ou, em termos
percentuais, somam 84,29% de populacdo urbana e 15,71% de populacéo rural.

Segundo os dados identificados, ha uma proporcéo percentual de criangas de 0 a
4 anos residindo no campo maior que na cidade, sendo 7,49% contra 6,42%,
respectivamente. Também o percentual de pré-adolescentes entre 10 e 14 anos residindo
no campo é maior que o percentual para esta mesma faixa etaria residente na cidade,
8,51% contra 7,86%, respectivamente. A faixa etaria que apresenta maior peso percentual
em comparacgdo com a populacdo urbana medida pelo Censo 2010/IBGE € o publico com
idade entre 15 e 29 anos, com 1187 pessoas jovens de ambos 0s sexos, em um percentual
de 21,18% da populagéo rural, aproximadamente um quinto de toda populacao residente
no campo. E, portanto, sobre esta Gltima faixa etaria que vamos nos ater.

A cidade de Promissdo constitui 0 maior assentamento rural do Estado de Sao
Paulo em razdo dos processos de reforma agraria iniciados na década de 1980. “A
‘Fazenda Reunidas’ era um grande latifindio de 17.208 hectares, em grande parte
grilados e que foram tomados a for¢a de colonos, a maioria japoneses, na década de 40”
(REYES, 2008). Em outra obra,

“...constata-se que elas [areas] se formaram da soma de inUmeras
propriedades, adquiridas a partir da metade da década de trinta. H& um
depoimento, colhido ja no assentamento, que diz o seguinte: a gente

1 N3o se trata aqui de uma andlise de dados numéricos sobre mortalidade juvenil, mas, da continuidade
da existéncia, da supervivéncia, do prolongamento e da manutencdo da vida dos jovens.

2 Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=354160 .Vide referéncias
Bibliograficas



http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=354160

sabia como as terras dos ribas foram conseguidas... E relata que eram,
obrigadas a vendé-las por precos irrisorios”. (BORGES, 1997, p.15).

O municipio tem uma longa trajetoria de luta pela terra e pela manutencdo dos
direitos de posse e da garantia da funcdo social da mesma superando as histdrias de
coronelismo e latifundiarismo. Em 1985 foi instalado o primeiro Assentamento
denominado Promissdozinha, as margens da Usina Hidroelétrica, um assentamento
Estadual com oito familias cadastradas. Mais tarde,

“...em novembro de 1986, ocorreu a entrada de um grupo (44familias),
gue permaneceu acampado as margens da BR 153, até novembro de
1987, quando houve a imissdo na posse, pelo INCRA. No dia
02/11/1987, em 0Onibus, carros velhos, caminhdes, 350 familias
derrubaram a cerca e ocuparam um pedaco da fazenda, onde
construiram uma cidade de lona preta. [...] Antes de 1989, na tentativa
de afastar os invasores, o latifundiario abria as cercas e desembarcava
0 gado que destruia as plantagdes e derrubava as barracas de
lona”.(REYES, 2008, p.. 501-504)

O Assentamento Dandara €, atualmente, o0 segundo maior em extensao de terras e
0 mais novo assentamento criado entre os trés de Promissao, tendo a demarcacdo dos
lotes que o integra em 2005 (REYES, 2008). Entretanto, a histéria de luta pela
desapropriacdo da area que originou o assentamento, remonta de 02/11/1997, data da
primeira ocupacdo realizada por cerca de 800 familias organizadas pelo MST (REYES,
2008). Foram cerca de oito anos de luta, a contar da data da primeira ocupacéo até a
demarcacao definitiva dos lotes do Assentamento Dandara.

Como aponta Caldart (2002), precisamos compreender o que por tras da indicacéo
geografica e da “frieza dos dados estatisticos”. E a partir da constituicdo desse territorio
que precisamos compreender suas peculiaridades. O conceito de “territorio” do qual nos
apropriaremos é o proposto por Fernandes (2012). O autor afirma que “territorios” sdo ao
mesmo tempo fragdes do territério enquanto nacdo, mas que possuem caracteristicas
préprias, resultantes das diferentes relagfes sociais que os produzem. Assim, esses
diferentes territérios estdo em confronto permanente, porque Sa0 espacos em que essas
relagOes sociais se realizam. (FERNANDES, 2012)

O municipio de Promissdo esta situado no “territorio Noroeste paulista” e ndo
podemos negar, portanto, suas peculiaridades, sua histéria, seu carater social e 0s saberes
tradicionais existentes a partir da construcdo social que se estabeleceu e tem se
estabelecido aqui, ndo imbuido de suas contradi¢des. Ao territdrio é atribuido, portanto,
uma identidade cultural, pois um territorio “¢ uma construcao histdrica e, portanto, social,
a partir das relacdes de poder (concreto e simbdlico) que envolvem, concomitantemente
sociedade e espago geografico”. (HAESBAERT e LIMONADE, 2007).

Hé ainda o conceito de “territorialidade” que, segundo Claval (2002), esté ligado
as identidades individuais e coletivas fortemente vinculadas ao desenvolvimento de uma
“consciéncia territorial”. Essa consciéncia se elabora “em direcdo a vontade de
reconhecer-se como individuo ou como uma coletividade, isto €, chegar ao amago da sua
identidade através da autonomia e da sociabilidade”. (VILLELA, 2016, pag. 330). Para
tanto, é preciso levar em consideracao as diferentes culturas.

A cultura, portanto, estd relacionada “aos diferentes sistemas de padroes de
comportamento socialmente transmitidos” (LARAIA, 2005) e, sendo assim, ndo é
estatica, tendo suas mudancas ocorridas num processo lento e gradual ou bruscas e
rapidas. Segundo Claval, a cultura designa um conjunto de saber-fazer, de praticas, de



conhecimentos, de atitudes e ideias que cada individuo recebe, interioriza, modifica ou
elabora no decorrer de sua vida (CLAVAL, 1999).

E nesse ambiente cultural que nossa reflexio se desenvolve e ao estudar as
peculiaridades juvenis advindas desse ambiente, ndo estamos propondo uma dicotomia
entre o jovem rural e o jovem urbano, nem entre suas respectivas idades, como destacou
Whitaker (2007). As diferencas existentes entre eles estdo muito mais relacionadas as
suas respectivas condic¢des sociais de existéncia e vdo além do territdrio rural ou urbano.
No espaco rural, objeto de nossa andlise, ainda temos muitas variantes a considerar: o
rural filho do fazendeiro, do pequeno agricultor, do meeiro, do posseiro, do arrendatério
ou do assentado. E nessa Gltima categoria que incide esse trabalho.

Sendo a juventude assentada nosso ponto de partida para reflexdo tedrica desse
trabalho, precisamos compreender de qual juventude assentada estamos falando. N&o ha
uma juventude assentada, mas varias juventudes assentadas uma vez que as
especificidades dos jovens assentados sao muitas: existem os que permanecem nos lotes
ligados a “piedade filial” (WHITAKER; SOUZA, 2006); aqueles que fazem a migracao
pendular diariamente, tendo que sair cedo dos lotes e voltar no fim do dia; os que saem
dos lotes temporariamente para estudos ou trabalho; os que saem definitivamente
buscando outras possibilidades em cidades urbanizadas e uma série de outros fatores
peculiares.

Colocando como questdo central da sociologia da juventude ndo apenas as
“similaridades” entre os jovens e seus grupos sociais, mas as “diferengas sociais”
existentes entre eles, A. Sedas reconhece:

“...ndo se vé como possam englobar-se numa mesma geragdo —
e, por conseguinte, num mesmo grupo — individuos que, apesar
de coetdneos e portadores do sentimento comum de se
encontrarem na presenca de outras geracfes na sociedade, se
identificam a si mesmos como pertencendo, por exemplo, a
classes sociais, grupos ideoldgicos ou grupos profissionais
diferentes” (SEDAS, 1969, p. 91)

Dessa forma, ndo nos referimos a terceira geracdo dos filhos dos
assentados como uma gera¢ao unissona, ou provida de uma “cultura juvenil unitaria”,
mas, antes, uma categoria social em construcdo permeada por interesses, perspectivas e
aspiracdes enquanto um “processo” e ndo condicionados por uma “fase da vida”. Ao
analisarmos a cultura juvenil (CORSARO, 2011) a partir de suas préaticas cotidianas de
socializacdo, ndo dissociadas dos aspectos macrossocioldgicos (ordenamentos sociais),
mas na perspectiva microssocioldgica de reproducdo e modificacdo das normas, cabem
aqui algumas reflexdes a serem levantadas:

1. A categoria juventude compartilha os mesmos significados?
2. A categoria juventude rural agem de forma semelhante ao compartilhar tais
significados?
3. Qual a razéo da forma como compartilham tais significados?
As reflexdes acima elencadas sdo analisadas para uma melhor compreensao do
conceito de juventude a partir da analise do cotidiano desses jovens assentados que

estudam na escola urbana realizada por meio de entrevistas colhidas no proprio ambiente
escolar.



Tomemos aqui duas entrevistas que merecem uma analise. De inicio, percebemos
a diferenca que existe nas duas que mesmo pertencendo ao mesmo Assentamento, mesma
sala de aula urbana do terceiro ano do Ensino Médio, utilizando o mesmo transporte,
possuem historias bem distintas desde o processo de ocupacéo da terra.

Aluna Lidiane:
Como foi o processo de ocupacao da terra pela sua familia?

Aluna: Eu nasci em Lins (...) minha m&e morreu quando tinha cinco anos. Quando eu
nasci morava com minha mde em Guarantd num Acampamento e quando ela morreu
viemos para o Acampamento daqui (de Promissdo) com minha avé. Quando eu nasci,
minha mae deixou meu pai porque ele bebia muito(...). Morava no Acampamento
Dandara na beira da pista com meus avos.

Aluna Tania:
Como foi o processo de ocupacéo da terra pela sua familia?

Aluna: Eu nasci em Promissdo mesmo...meus pais moravam no Paraguai...meu pai era
de minas Gerais e minha mée do Paraguai. Eles se conheceram 14 no Paraguai e se
casaram. Moravam num sitio do patrdo deles 1a. Vieram do Paraguai em 2008 e minha

mae estava gravida de mim. Morei até quatro anos no barraco na beira da pista.

Sendo apenas um recorte da pesquisa de Mestrado, essas  entrevistas j& nos
mostram que ha particularidades nas préaticas cotidianas dos jovens assentados nao
cabendo falarmos em “cultura juvenil unitaria” e, portanto, deve-se respeitar essa
categoria enquanto construcdo social e sujeitos de direitos.

IV — Juventude assentada e escola urbana

A Educacdo do Campo esté diretamente relacionado com a busca pelas politicas
publicas asseguradas constitucionalmente e reconhecidas socialmente. Dessa forma, o
Estado é obrigado a implantar a¢des que sejam capazes de criar condi¢des de garantia de
igualdade de direitos a todos os cidaddos, conforme previsto no Artigo 6° da Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL 1988). Esses direitos sdo universais, e somente o Estado tem
condicdes de institui-los mediante suas acles, ou seja, por meio de politicas publicas.
Pelo fato de as desigualdades existentes no acesso a educacéo publica no campo?® serem
muito grandes, isto obriga o Estado, orientado pela Constituicdo, a implantar politicas
especificas que sejam capazes de minimizar os prejuizos ja sofridos pela populacdo do
campo por terem sido privados historicamente do direito a educagdo escolar (MOLINA,
2012). Conforme nos apontam os documentos oficiais, h4 referéncias a garantia da
efetivacdo do direito a educagdo (BRASIL,1988) e (BRASIL, 2014); a existéncia das
escolas do campo (BRASIL, 1996) e as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica

3 Entendidos aqui por transporte adequado, politica de formac3o de Professores, escolas em
assentamentos



nas Escolas do Campo que orientam a identidade da escola do campo (Brasil, 2002). A
“educagdo do campo” é, portanto, prevista em lei em nosso pais “para a constituicdo da
identidade da populacdo rural e de sua inser¢do cidadd na definicdo dos rumos da
sociedade brasileira” (BRASIL, 2002).

Para a efetivacdo desses direitos, 0s saberes da escola do campo devem ser
contextualizados a partir da realidade do proprio campo (0 que ndo significa
necessariamente ser uma escola originaria do campo). Assim, também para Caldart
(2002), € necessario pensar a “educagao do campo como um direito” que se preocupe em
formar “sujeitos de direito”. Para isso, a educagdo ndo deve e ndo pode implicar numa
forma passiva de aprendizado, mas trata-se de “educar as pessoas como sujeitos humanos
e como sujeitos sociais e politicos” (CALDART, 2002). Nessa perspectiva, 0s
movimentos sociais nos trazem uma reflexdo muito pertinente, em especial o MST, onde
Caldart ja demonstrou a necessidade de “romper essas cercas que nos impedem de fazer
uma reflexdo mais total sobre educacdo, a Unica capaz de realmente pensa-la como
formagdo humana” (CALDART, 2004). Ainda, segundo a autora, o artigo 1° da LDB
1996 também contempla os movimentos sociais como lugares onde também acontece
educacdo (CALDART, 2004). Dessa forma, os sujeitos educativos aparecem “na propria
dindmica social em que as pessoas estdo inseridas, como sujeitos de praticas sociais”
(CALDART, 2004).

Dessa forma, a educacdo do campo precisa levar em consideracdo as
peculiaridades as quais os jovens do campo, especificamente, fazem parte e isso implica
falar na categoria “trabalho”. Tal categoria ¢ analisada aqui, de acordo com a teoria
marxista, na perspectiva ontologica fundamental da existéncia humana, aquela que o
distingue dos outros animais. Tal andlise ¢ explicitamente exposta em “A Ideologia
Alema”, quando Marx distingue, diametralmente, os homens dos animais e s6 comeca a
existir quando aqueles iniciam a producdo dos seus meios de vida. H4, ainda, outra
categorizacdo do trabalho, para Marx, como elemento de subordinacdo ao capital ou
trabalho estranhado, de sacrificio e mortificacdo do homem, cuja expressdo maxima se
revela na perda dos objetos trabalhos e no proprio ato da producgdo, no qual o homem se
sente fora de si, subtraido.

Segundo Machado, nas suas reflexdes sobre trabalho, ao examinar o documento
“Escola, trabalho e cooperagao”, publicado em 1994 pelo MST, havia a preocupacido em
concretizar uma proposta de ensino voltada para a “praxis pedagdgica”, pois acreditava
na “importante relagao entre educagao e trabalho e para fundamentar a ideia da construgao
de uma escola baseada na pedagogia do trabalho construida por meio da praxis, da
valorizagao do trabalho e da cooperagdo” (MACHADO, 2011). Portanto, quando falamos
em educacdo do campo, ou em educagdo na perspectiva da Pedagogia Historico Critica?,
precisamos pensar numa educacdo que considere 0 “ponto de partida” (SAVIANE, 1999)
da juventude assentada. Precisamos considerar, portanto, como esse ponto de partida, o
jovem assentado que estuda na escola urbana e que tem com o trabalho no campo uma
relagdo muito peculiar e diferenciada do trabalho urbano. Enquanto aquele caracteriza-se
pelo trabalho concreto, na perspectiva marxista, de autorregulacao da vida, este esta mais
relacionado com o trabalho abstrato pautado na exploracéo do lucro e da acumulacéo.

* Nos referimos aos cinco passos do método desenvolvido por Dermeval Saviani (1999): a) pratica social
(empirica): tendo o discente como ponto de partida; b) problematizagdo: onde o docente detecta as
questdes a serem resolvidas; c) instrumentalizagdo: onde o professor se apropria dos instrumentos que
equacionem os problemas detectados; d) a catarse quando o aluno atinge a reflexdo entre a teoria e a
pratica e e) a pratica social (concreta): em que o aluno demonstra ter apreendido os conceitos de maneira
diferenciada e reconfigurada.



Partindo da analise feita por Whitaker (2002, 2006) de que o trabalho realizado
no seio familiar também é pedagdgico porque educa, temos que considerar que 0 universo
escolar urbano dissociado de préticas pedagogicas concretas se distancia do universo de
origem desses jovens assentados cuja distancia ainda maior é a ideoldgica. Ou seja, a
escola funciona de forma urbanocéntrica e etnocéntrica reproduzindo a ideologia
dominante contribuindo ainda mais para o espacamento (no sentido do distanciamento
entre a escola urbana e o jovem assentado) e esvaziamento ou, pior ainda, para a
invisibilidade social daqueles que conseguem permanecer. Portanto, é necessaria a
compreensdo dos preconceitos contra o rural (WHITAKER, 2002), menosprezado pela
maioria dentro do espaco escolar levando a invisibilidade social do jovem assentado. Tal
invisibilidade esta relacionada com as representagdes cotidianas a que esses jovens estao
sujeitos tais como menosprezo pela sua origem, “os de fora”, “pé vermelho”, “os
acampados”, gerando estigmas e preconceito. Tal invisibilidade esta relacionada a
violéncia simbolica (atitudinal) e ideologica (procedimental). Ou seja, € possivel
encontrar exemplos dessas violéncias na prdpria formacdo e constituicdo da demanda
escolar, logistica de transporte escolar, constituicdo das turmas de classes dentro das
escolas, formas de avaliacdo pedagogica (trabalhos de pesquisa em biblioteca e
laboratdrio de informatica no contra turno, por exemplo); além das violéncias ideologicas
encontradas nos livros didaticos®. Todos esses fatores, embora ndo acontecam
exclusivamente no espaco escolar, mas compdem a educacdo para além dos muros da
escola, contribuem sobremaneira, para acentuar ainda mais a invisibilidade social dos
jovens assentados nas escolas urbanas.

Sendo assim, a principal funcdo da escola é resgatar sua importancia pedagdgica
e a reorganizacao do processo educativo para efetivacao das politicas publicas afirmativas
de visibilidade e insercdo dessa categoria, a juventude rural, nos projetos de aspiragéo
social e cultural que Ihe sdo de direito. Constitui, portanto, o desafio do educador: propor
aos alunos enguanto sujeitos e protagonistas de sua prépria histéria uma educacéo que
seja esclarecedora, libertadora e emancipadora responsavel pela formacdo de jovens
assentados, para que eles possam, com ela, promover mudancas sociais no seu meio, qual
seja, 0 proprio campo, além de romper as barreiras do estigma social rural dentro do
espaco escolar urbano e da vida em sociedade.

Podemos arriscar sem exaltar, mas valorizar, a Sociologia enquanto a disciplina
que compde o curriculo da Educacdo Bésica do Ensino Médio como uma aliada no
processo de contribuir para a reflexdo da sociedade em suas contradi¢des através do senso
critico desenvolvidos nos alunos a partir de um “olhar socioldgico”. Para Silva (2009,
p.69), “do saber acumulado, definimos principios logicos do raciocinio e da imaginagdo
socioldgica. Das necessidades contemporaneas, definimos modos de ensinar, técnicas de
criagdo de vinculos da sociologia com os alunos”. Somando-se a Sociologia com a
Pedagogia Histoérico-Critica, como fundamento teérico-metodoldgico, temos uma grande
contribuicdo para auxiliar os jovens assentados no processo de uma formacgdo com melhor
qualidade formando sujeitos protagonistas de sua prépria historia capazes promover
mudancas sociais no seu proprio meio, qual seja, 0 campo.
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