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O presente trabalho discute a dicotomia socioespacial da defini¢do do rural-urbano a luz de uma
Educacao Escolar do Campo. Buscamos identificar pelo viés tedrico-politico que o dualismo
espacial que define o rural e urbano impde-se como um obstaculo epistemoldgico no que tange
a consolidacgéo da politica educacional voltada para as escolas rurais do Brasil. Teoricamente a
Educacao Escolar do Campo deve ser interpretada com um modelo contra-hegemonico que se
contrapBe ao saber escolarizado e univoco do pensamento urbano cientifico proposto pela
escola. Por outro lado, tomando como referéncia o cenario desigual das escolas brasileiras, onde
o modelo de escolarizacdo € de carater urbanocéntrico, sociocéntrico e etnocéntrico
(WHITAKER, 2008). Analogamente, as escolas urbanas e rurais se assemelham sob o ponto de
vista da Base Nacional Comum Curricular, e diante dos desafios para implantacdo de uma
educacdo de natureza enddgena, fazemos a seguinte pergunta: como a escola rural pode se
contrapor aos conteddos da cultura urbana ou se apropriar destes? Para fundamentar o
arcabouco teorico desta discussdo, recorrem-se aos documentos oficiais com credenciais
nacionais elaborados no ambito do Conselho Nacional de Educacdo — CNE; Programa Nacional
de Educacdo da Reforma Agraria — PRONERA; Ministério do Desenvolvimento Agréario —
MDA, Ministério da Educacdo - MEC e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo - SECADI. E perceptivel que as relagdes dispares dos mecanismos
geograficos que operam na definicdo do espaco rural-urbano ndo ddo conta da sua
complexidade. Desta forma, as impertinéncias socioeducativas precisam ser superadas, com
vistas ao desenvolvimento dos pilares agroecoldgicos, da soberania alimentar, da cultura e da
cidadania.
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Introducao

O exercicio democréatico experienciado no Brasil durante as ultimas décadas do século
XX permitiu a ampliagéo de conquistas politicas e sociais significativas, como a Anistia Politica
em 1979, a Constituicdo de 1988, as Eleicdes Diretas em 1989 e a propria reforma do Estado
de direito em favor das classes sociais menos favorecidas.

No que concerne o desenvolvimento econdmico, social e cultural, as conquistas
democraticas culminaram com o processo de descentralizacdo da gestdo publica,
estabelecendo-se numa redefini¢do de competéncias sobre a condicao de participacao do sujeito
no processo sociopolitico, predominantemente quanto a compreensao do usufruto das riquezas

ambientais e a funcgdo social dos equipamentos rural-urbano sobre o territorio.
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No contexto dos avangos democraticos das politicas publicas para o territorio urbano-
rural, apontam-se as experiéncias empregadas da participagcdo popular que ocorreram na década
de 90, com a gestdo orcamentaria participativa em municipios das Regifes Sul e Sudeste,
destacando-se as Regifes Metropolitanas de Porto Alegre e Séo Paulo, de acordo com a com
analises de (AVRITZER; WAMPLER, 2003).

As experiéncias sdo ilustrativas do ponto de vista do exercicio democrético, pois se
destaca como contrapartida da gestdo, o debate coletivo, com a mediacdo da participacédo
popular empreendida pelo mecanismo de uma politica de inclusdo social no territorio. Dentre
as ressonancias e desdobramentos dessa realidade, o Brasil com suas agdes experimentais é
considerado como um laboratério rico e amplo para a investigacdo da gestdo democratica como

praxis politica presente no territorio. Dentre as prerrogativas observadas:

O Territdrio passou a ser uma categoria ressignificada e uma das mais utilizadas para
explicar as a¢Bes localizadas, mas orientada para uma nova concepcao de territorio,
distante da geografia tradicional, que a confundia com espaco fisico. Territorio passa
a se articular a questdo dos direitos e das disputas pelos bens econdmicos, de um lado,
e, de outro, pelo pertencimento ou pelas raizes culturais de um povo ou etnia (GOHN,
2008, p. 445).

Corroborando com este cenario de reflexao, ruptura conceitual, disputas politicas e de
lutas sociais pelo territorio, a mobilizag&o social acerca da Educacdo Escolar do Campo emergiu
como parte da pauta no campo politico educacional. Os frutos advindos da mobilizacdo social
foram, a saber, “I Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria (I ENERA)”, em
1997, posteriormente em 1998, em Luzidnia/GO, com a “I Conferéncia Nacional por uma
Educagdo Basica no Campo” #. Com 0 pacto coletivo das entidades em favor da Educagéo do
Campo propuseram apreender sobre a dinamica da construgdo de outra educacdo escolar
possivel para o meio rural.

No entanto, identifica-se que num primeiro momento, a mobilizacdo social para a
construcdo de um novo pardmetro escolar para a escola do campo, a priori, visava 0
acolhimento somente dos processos formativos desenvolvidos nas escolas localizadas nos
assentamentos da reforma agréria. Posteriormente de acordo com a mobilizagdo social, 0s
desdobramentos educativos da pedagogia proposta pelos movimentos sociais criaram novas
demandas, e a modalidade educacional passou a ter uma acepc¢do ampliada, tornando-se numa

politica publica educacional abrangente do ponto de vista territorial.
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Quando se trata de discutir as transformacgdes politicas e institucionais no campo
educacional, recorre-se ao marco regulatorio, no qual a educacao torna-se um direito de todos,
tendo como lastro normativo a Constituicdo Federal de 1988. O documento é assertivo sobre 0s
indicios que denotam a incorporagdo do debate e da gestdo democratica como instrumentos
norteadores das politicas publicas atuais da educacdo. Os nexos existentes sdo respaldados
sobre 0s matizes de reflexibilidade dos preceitos constitucionais, conforme o capitulo 11, secdo
| da Educacdo, artigo 26, que trata especificamente dos principios do ensino escolar, listam-se

algumas finalidades, quer sejam:

Art. 206. (...) Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
aarte e o saber; I1 - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia
de institui¢des publicas e privadas de ensino; (...) VI - gestdo democrética do ensino
publico, na forma da lei. (CONSTITUICAO de 1988, 2005).

Fruto das lutas contemporaneas evidencia-se uma miriade de modalidades educacionais
que foram adotadas com a funcdo de equacionar as disparidades regionais do ensino ofertado
pela escola formal. A Educacgéo Escolar do Campo surge como um modelo contra-hegeménico
com a promessa de minimizar as discrepancias existentes entre o ensino e aprendizagem das
escolas rurais brasileiras. Entretanto, como as novas tecnologias educativas nao estdo
disponiveis para todos, os desafios consistem em querer transformar o sistema operacional
vigente, que por muito tempo permanece sedimentado, privilegiando apenas contetidos de
algumas realidades e regibes do pais.

Neste ensaio, observa-se que as competéncias no tocante as definicdes da Educacdo do
Escolar do Campo, ndo existe um consenso entre 0s tedricos. Por conseguinte, 0s aspectos
engendrados no bindmio que distingue a Educacdo Urbana da Educacao Rural hierarquizam os
processos educativos simplificadamente de modo acritico, privilegiando-se a separacdo
territorial de um saber/poder tradicionalmente internalizado e assimétrico.

Devido as impertinéncias metodoldgicas em torno da separacdo do espaco rural-urbano
no contexto da Educacdo Escolar do Campo, parte-se de uma analise tedrica-politica sobre as
mediacOes pactuadas e impressas neste novo paradigma educacional voltado para a
escolarizacdo de estudantes residentes no meio rural brasileiro. Em geral, os discursos oficiais
sdo reafirmados dentro de uma l6gica que evidencia a superioridade das escolas localizadas na
zona urbana em relacdo as escolas da zona rural, e que de alguma forma reforca a dicotomia do
espaco rural sobre o espaco urbano. Para tanto, estudos apontam que esses espacgos se
interpenetram a todo tempo, articulam-se com parte da experiéncia de vida dos sujeitos de modo
indissociaveis, pois sendo necesséria a apropriacdo intelectual dessa realidade social, como

modelo de superagdo do preconceito do rural.



Revisdo Bibliogréafica

Na perspectiva de analisar os pressupostos normativos da politica educacional destinada
para a Educacdo Escolar do campo, estabelecem-se como ponto de partida, o papel social da
escola e suas implicacGes para o desenvolvimento do territdrio rural como espaco geopolitico.

Esta nova reorientacdo curricular refere-se a criacdo de condicGes de igualdade de
oportunidades para os atores escolares, principalmente aos que se encontram nos niveis
secundarios de ensino. Em sintese, reportemo-nos ao texto da Resolucdo do Conselho Nacional
de Educacéo - (CNE) /Camara da Educacéo Basica — (CEB) n° 2, de 28 de abril de 2008, que

inclui a orientacdo da obrigatoriedade da modalidade em todo ciclo da Educacéo Bésica:

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacio Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as
populagbes rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida - agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados
da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros (BRASIL, 2008, p. 25).

Em outros termos, a modalidade educacional também mantém a tarefa de se contrapor
aos que advogam o fim do rural como tendéncia irremediavel de homogeneizag¢éo com o espaco
urbano. A visao do processo de urbanizacgdo do rural é derivada de transformac6es econdémicas
e ambientais que redesenham as paisagens rurais e urbanas continuamente, estabelecendo-se de
forma impositiva novas especificidades locais. A constatacdo desse fato vai se apresentar como
um contrassenso entre alguns tedricos. Como constatado no marco regulatério, aprovado pelas

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo — DOEBEC.

Por sua vez, a partir de uma viséo idealizada das condigBes materiais de existéncia na
cidade e de uma visdo particular do processo de urbanizagdo, alguns estudiosos
consideram que a especificidade do campo constitui uma realidade proviséria que
tende a desaparecer, em tempos proximos, face ao inexoravel processo de urbanizagdo
que dever4 homogeneizar 0 espaco nacional. Também as politicas educacionais, ao
tratarem o urbano como pardmetro e o rural como adaptagdo reforcam essa concepcéao
(BRASIL, 2001, p. 2).

Nessa esteira educacional, o parametro associado a instrugcdo, manifesta-se a partir de
um conhecimento urbano cientifico que tem levado o tutelamento do rural sob o dominio do
urbano, tornando-se como Unico instrumento educativo que se manifesta como o modelo de
manutencg&o para o funcionamento dos espagos escolares.

Do mesmo modo, o sistema escolar urbano e rural é pautado sobre as bases
convencionadas de uma racionalidade dualista disposta a recriar modelos antagénicos como
forma de fragmentar historicamente o conhecimento. Neste enquadramento, a tendéncia é
perder tempo em tracar dicotomias que aparecem como um obstaculo epistemoldgico que

envolve a escola brasileira numa relagcéo paradoxal, o desafio correspondente, reside em:



(...) superar a razdo dualista que costuma dicotomizar os fendmenos humanos,
contrapondo-os em pares antagdnicos: cultura x natureza, rural x urbano, paises
desenvolvidos x paises subdesenvolvidos, etc. Tal maneira conceitual de organizar o
raciocinio pode ajudar a compreender os fendmenos a partir da ciéncia positivista,
mas é obscurecedora do real em sua complexidade (totalidade) (WHITAKER, 2008,
p. 283).

Tal concepcdo de mundo espraia-se nos contetidos escolares como modelo cognoscente
da cultura urbano cientifica. O expediente da evidéncia encontra-se atrelada a uma
racionalidade dualista que guia coercitivamente os sujeitos durante todo periodo escolar. Dito
isto, o grande desafio é fazer com que o ensino e aprendizado através da Educacao Escolar do
Campo sejam de fato um modelo necessario e ndo contingencial para o territorio rural. No que
diz respeito a representacdo da identidade da escola do campo, reportemo-nos ao que apregoa
0 texto da Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, art. 2°, a saber:

Parégrafo Gnico. A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculacéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 32).

Como efeito, denota-se que “o pobre nido tem como sair da pobreza, se ndo descobrir
criticamente que ¢ injustamente pobre” (DEMO, 1996, p. 97). O distanciamento entre teoria e
pratica sdo condic¢des circunscritas que reforcam a logica dualista de um modelo territorial

desigualitéario para o sujeito do campo.

Dessa maneira opera-se certo descompasso entre o fazer e o pensar humanos. De um
lado, a acdo humana, sob a forma de trabalho que transforma o meio, ndo parece
perder a sua agilidade e capacidade de atendimento as necessidades do proprio
homem; de outro, a reflex@o, o produto intelectual gerado por essa a¢do, quando dela
dissociado, é como se cristalizasse, perdendo a perspectiva da possibilidade de sua
transformacdo. O desconhecimento e 0 ndo dominio momentaneo do meio pelo
homem podem, por exemplo, leva-lo a elaborar respostas imaginadas para explicar
suas duvidas e incertezas (VALENTE, 2008, p. 270).

O contexto apresentado nos permite a emitir algumas consideraces preliminares, no
diz que respeito a condicdo da desvantagem social que se encontra a juventude rural,
principalmente do que sobra enquanto acao pratica para mudar as regras do jogo. Em geral, a
critica aos modelos inscritos pelas instituicdes controladoras, é de cunho ético, pois 0s sujeitos
em sentido lato estardo cada vez mais propensos a habitos e rotinas de vida reprovaveis. Quando

encaramos o rural-urbano em relagdo ao modelo de educacdo acima exposto, vale reiterar que:

A educacdo, na verdade, ndo opera nenhum milagre, como por vezes se imagina. Se
bem conjugada com conhecimento critico, aprendizagem reconstrutiva politica e ética
social oferecem elementos pertinentes para a possivel gestdo de sociedades menos
perversas. Quanto mais pessoas conseguem a condi¢do de sujeitos capazes de histdria
prépria, tanto mais sociedade alternativa. Ndo existe nisto nada de autbnomo e
mecanico, mas potencialidades que podemos desdobrar. E educagéo é s6 e tudo isso:



capacidade de desdobrar potencialidades, ndo de inventar transformaces
mirabolantes (DEMO, 2001, p. 96).

Num cenario de desigualdade do espaco rural-urbano, advoga-se que as préaticas de
aprendizagem operam predominantemente dissociadas do modo de vida dos grupos rurais e dos
grupos urbanos, o arranjo educacional resultante é de uma troca desigual. Assim sendo, a
explicacdo simplista, mas altamente significativa, registram-se os interesses idiossincraticos das
modalidades educacionais adotadas para as escolas rurais e urbanas do Brasil. A educacgéo é
perscrutada, adequando-se aos aspectos pedagdgicos dos limites antagbnicos para perpetuar a

submissao aliada ao conhecimento urbano cientifico.

O que tem isso de errado? Em principio, nada. A escola tem mesmo que ensinar as
bases matematicas da ciéncia ocidental, a norma culta da linguagem e a Historia
Oficial, porque € desses conteldos que as pessoas necessitam para conquistar a
cidadania numa sociedade que se diz moderna. O problema est4d em que a escola
brasileira ndo estabeleceu condicdes para fazer a conexdo entre esses conteldos
culturais e aqueles que parecem ‘menores’, mas existem em maior quantidade na
sociedade nacional (WHITAKER, 2008, p. 286).

Como o espaco do aprendizado é tutelado, inibem-se as potencialidades cedendo o lugar
para as determinacGes de uma logica nociva centrada no mundo de outrem. Embora ao
delinearmos que o rural e o urbano se interpenetram, h& que considerar que se depreende a
predominancia sucessiva de um sobre o outro de forma desigual na estrutura educacional. Deve-
se notar, entretanto, que no campo da sociologia rural, o dualismo rural-urbano deve ser

superado dentro da abordagem sobre o territdrio, enfatiza-se que:

(...) o meio rural ndo pode nunca ser estudado em si mesmo, mas deve ser encarado
como parte de um conjunto social mais amplo, do qual faz parte juntamente com a
cidade. Do mesmo modo, toda sociologia urbana ndo pode deixar de englobar o
aspecto rural ao formular seus problemas, pois a cidade estd sempre implantada no
campo, tendo para com este relacGes de variada forma, desempenhando fungdes
diferentes em relacéo a ele, conforme o caso em foco (QUEIROZ, 1972, pp. 203-204).

Né&o se pode negar que o desenvolvimento do rural pela via da Educagdo Escolar do
Campo vai reverberar no quadro da competitividade mercadologica, onde o rural tornou-se o
centro das aten¢bes num mundo cada vez mais globalizado economicamente. No entanto, o
caminho para viabilizar tal transformacdo no campo educacional, ndo dependerd de modelos
ex0genos, pois: “A qualificagdo do cidadao e do trabalhador ndo se esgota em treinamentos
estereotipados, mas precisa evoluir para a ideia de alimentagdo constante da empregabilidade e
da atuagao politica organizada” (DEMO, 1996, p. 70). Pensamos que a construcéo da Educacao
Escolar do Campo é pertinente e necessaria pelos vieses sociais e discursivos da cidadania e

formacé&o social no campo, pois:

Um outro aspecto da questdo — do qual a Sociologia nem sempre se da conta — e este
vai ser 0 mais importante para se discutir a educacéo rural (e urbana) é o fato de que,
ao avancar pelo campo, através do complexo agroindustrial, o capitalismo ndo so ndo



urbaniza o campo como desurbaniza as pequenas cidades da regido, que se
transformam em cidades-dormitorio de trabalhadores volantes. E um processo,
portanto de desruralizacdo e de desurbanizacdo (WHITAKER, 2008, p. 285).

E preciso, pois, ressaltar que a dicotomia que separa o espaco rural e o urbano, espelha-
se na premissa limitante de que o territorio é uma dimensdo geogréafica fixa. Este
enquadramento adaptado torna-se o terreno fértil para as forgas politicas e ideoldgicas atuarem
dentro dos espacos territoriais, e que na sua maioria reforcam a separacéo e o enfraquecimento
das identidades locais. Desse modo, as relacfes dicotdmicas sdo permeadas de objetividades,
estruturam-se alheias aos interesses da coletividade, acabam-se sucumbindo aos anseios

individuais e de grupos especificos. E interessante observar que:

A educagdo néo existe fora do territdrio, assim como a cultura, a economia e todas as
outras dimensGes. A anélise separada das relagdes sociais e dos territorios é uma forma
de construir dicotomias. E também é uma forma de dominag&o, porque na dicotomia
as relagbes sociais aparecem como totalidade e o territorio apenas como elemento
secundario, como palco onde as relagdes sociais se realizam. Contudo, as rela¢des ndo
se desenvolvem no vacuo, mas sim nos territorios (FERNANDES, 2006, p. 29).

Por entendermos que o territério rural-urbano é a totalidade das ag¢bes humanas
dispostas sob um determinado espaco geografico, e que por sua dindmica socioambiental acaba
se reelaborando, trazendo-se consigo novas abordagens. Porém, como se nota, as dicotomias
construidas a partir da producdo do conhecimento, por vezes, sdo operacionalizadas para formar
sujeitos cada vez mais desterritorializados. Nesse sentido, subentende-se que a escola como
centro de formac&o social, oblitera-se a diversidade dos atores sociais com conteudos distantes
e alheios a realidade do territério local.

Para romper com a dicotomia campo-cidade é necessario desconstruir a ideia de que
s0 sdo verdadeiras e validas as formas de vida e de relagdo com a vida que constituem
0 modo de viver urbano. No entanto, ndo podemos conceber o campo como territorio
de saberes unitarios, enclausurados e protegidos, mas de saberes intercambiados que
articulam tradi¢do e inovacéo, conhecimento cientifico e conhecimento popular.
Destarte, a critica ao conhecimento cientifico ndo pode ser modulada pela ideia que
ele ndo serve para o campo; o conhecimento hierarquizado e fragmentado, sem
enraizamento social e cultural é que ndo serve nem para 0 campo nem para a cidade,
0 gue nos coloca diante de uma questéo global e ndo apenas local. Dito isso, arrisco-
me a apresentar uma formulacdo que me parece interessante para pensar o saber e a
relagdo com o saber para além da polaridade entre campo e cidade: transformar o
conhecimento popular em conhecimento cientifico e o conhecimento cientifico em
conhecimento popular, reapropriado em outras linguagens pelos sujeitos dos quais se
origina e para os quais se destina. (FELIPE, 2006, pp. 142 -143).

Se o0 espaco rural-urbano é o lugar que abriga a existéncia da totalidade, presume-se que
sua expressividade, somente se renova de forma institucional para além dos muros da escola,
quando se definem estratégias educativas para o exercicio dos direitos e deveres dos cidadaos.
As politicas publicas voltadas para a educacao Escolar do Campo devem funcionar como canais

que propiciem a adesdo dos sujeitos sociais, tanto para o exercicio da cidadania quanto para a



democracia participativa na perspectiva de incluséo social. Em alusdo ao que foi dito,
recorremo-nos ao documento do Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n°® 13.005/2014,

listam-se algumas diretrizes de acordo com o Art. 2°, quer sejam:

(...) Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo; IV - melhoria da
qualidade da educacdo; V - formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase
nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - promogéo do
principio da gestdo democratica da educacdo publica; VII - promoc¢do humanistica,
cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais; (...) X - promocgao dos principios do respeito
aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL,
2014, p.1).

E preciso, pois, entender que cada sujeito social também faz parte de uma racionalidade
global, mesmo que existam existéncias, intencionalidades, identidades e ontologias. O mundo
estd no lugar e o lugar esta no mundo, que numa abordagem sistémica e atual, 0 mundo é o
préprio lugar. Entretanto, o sujeito ndo se reconhece muitas vezes como pertencente a
determinado territorio. E este parece ser 0 nosso grande desafio para a questdo de repensar
sobre a atualidade da Educacdo do Campo do ponto de vista metodoldgico. Neste ideério,

recorre-se essencialmente a sua materialidade:

A Educacéo do Campo é incompativel com o modelo de agricultura capitalista que
combina hoje no Brasil latifindio e agronegécio, exatamente porque eles representam
a excluséo da maioria e a morte dos camponeses. Educacdo do Campo combina com
Reforma Agraria, com Agricultura Camponesa, com agroecologia popular. E é este,
pois, o debate politico que nos interessa fazer: como combater o latifundio e a
agricultura centrada no negécio; e como fortalecer um modelo popular de agricultura,
identificando as caracteristicas da producdo camponesa que devem ser preservadas, e
também as que devem ser transformadas na perspectiva de um outro projeto de
desenvolvimento (CALDART, 2005, p. 5).

Reitera-se que 0s avancos no debate politico para 0 meio rural, parte-se da incluséo
social dos trabalhadores oprimidos do campo em contraposi¢cdo ao modelo de agricultura
capitalista. No que se refere a mobilizagdo social em torno da Educacdo Escolar do Campo,
suas acOes tém proporcionado na abertura politica para a criacdo de novas institucionalidades.
Visto a luz do desenvolvimento humano num territorio desigualitario, 0s movimentos sociais
tém se comportado como uma importante referéncia na ampliacdo do debate sobre a ruptura do

modelo vigente da educagéo ofertado para o territorio rural. Tendo vista que esta:

Continua urbanocéntrica, sociocéntrica e etnocéntrica. Digo etnocéntrica pra ndo dizer
racista, ja que continua voltada aos interesses de uma elite branca que até hoje nao
conseguiu resolver nem os problemas do analfabetismo no pais. Diga-se de passagem,
a escola ndo tem culpa como escola. Ela é assim porque as classes dominantes (das
quais saem os técnicos do MEC) séo assim (WHITAKER, 2008, p. 287).

As questdes acima sdo Uteis para retomar a proposta de construgdo de um novo

parametro para 0 ensino nas escolas do campo. Identifica-se que para trabalhar a Educacao



Escolar do Campo, implica-se em adentrar em outros territorios do saber, para além do modelo
educacional neoliberal ensinado no sistema educacional formal brasileiro.

Para romper com esta perspectiva positivista caracterizada por profundas desigualdades
educacionais, propfe-se como atributo motivacional fomentar as bases metodoldgicas da
experiéncia de educar a partir do territério. Desse modo, admite-se ser necessario ajustar o
processo teorico-pratico de acordo com as a¢fes que vem sendo desenvolvida no &mbito das
organizacges sociais do campo e movimentos sociais, uma educacgéo sustentavel com base nos
matizes dos principios agroecoldgicos. O exemplo dado pelo Programa Nacional de Educacéo
para Reforma Agraria (PRONERA), com a sua aproximacéo da Educacdo Escolar do Campo,
visando-se no protagonismo da juventude do campo e na soberania alimentar.

A transformacdo do territorio rural a partir da educacdo em Agroecologia,
tangencialmente tera que se contrastar contra a ideologia do Agronegécio e da Agricultura
Convencional, e sua ideia subjacente vinculada ao escamoteamento do desenvolvimento do
meio rural. Por seu turno, sabe-se que tais atividades impactam negativamente no espago
ambiental, trazendo consequéncias irreversiveis para a sustentabilidade do territério. A
problematica se traduz, a saber, com a inviabilidade de uma agricultura diversificada, o
desaparecimento de espécies nativas da fauna e flora, poluicdo do ar e das aguas dos rios
causados pelo uso intensivo de agrotéxicos e a artificializagdo do ambiente natural, entre outros.

Contrapondo a essa realidade social, equivale dizer que:

A agroecologia implica axiomaticamente a agrobiodiversidade, ou seja, a presenca de
diversidades de espécies e animais. Portanto, as monoculturas do agronegdcio, da
agricultura industrial do sistema financeiro, sdo a antitese da agroecologia. Um
ecossistema natural sempre é integrado por espécies vegetais e animais. E essa
associacdo de espécies que assegura a base ecolégica da produgéo limpa, da producéo
sem veneno, porque atua sobre as causas que determinam a presenca de predadores.
A multiplicidade de espécies refere-se a um ecossistema sempre capaz de sustentar
uma producéo em escala (MACHADO & MACHADO FILHO, 2014, p. 157, grifo do
autor).

Dessa forma, o projeto de formacdo sob o vértice da flexibilidade do saber
agroecoldgico deve fazer parte da intervencdo da Educacdo Escolar do Campo, e de modo
precipuo pode preparar para melhorar a gestdo do uso, manejo e da conservagdo dos recursos
naturais do territério rural-urbano pelos sujeitos. Nesse sentido, deve ser vista como uma
proposta de superacdo do dualismo socioespacial e da hierarquia sob o conhecimento

empregado na educagdo. Desta feita:

Ao apontar novos rumos para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, a
Agroecologia fomenta a criagdo e o desenvolvimento de novos dispositivos
metodoldgicos voltados para a producdo de conhecimentos, de forma que os
potenciais intelectuais de agricultores e agricultoras sejam valorizados em dindmicas
locais de inovacdo capazes de articula-los com o0s saberes cientificos



institucionalizados. Em Ultima instancia, o enfoque agroecologico ressalta o fato de
que a produgdo e transmissdo de conhecimentos sdo atividades préprias do ser
humano, exercidas individual ou coletivamente pelos elementos constitutivos de cada
cultura. Reservar essas atribuicBes sociais a alguns poucos membros da sociedade,
como é proprio do positivismo e do difusionismo tecnoldgico, representa o
desperdicio de aptidBes cognitivas inerentes a todo e qualquer individuo (PETERSEN,
SOGLIO E CAPORAL, 2009, p. 93).

Como ja citamos anteriormente, as instituicdes democraticas avancaram, porém a sua
abrangéncia ndo alcancou grande parte da populacdo brasileira. No entanto, sabe-se que
algumas mudancas sociais no meio rural ndo sdo apercebidas, justamente quando ndo ha uma
efetivacdo da transformacéo radical para exercer um enfrentamento a contradicdo ideoldgica
imposta pelo pensamento dicotdmico e totalizante. Que progressivamente desconsiderou a
complexidade do conhecimento incorporado dos sujeitos no intercdmbio com a sua
cotidianidade no espaco territorial. Como estratégia portadora da dimensdo enddgena, ressalta-

se que:

E preciso deixar claro, porém, que a agroecologia ndo oferece, por exemplo, uma
teoria sobre o desenvolvimento rural, sobre metodologias participativas e, tampouco,
sobre métodos para a construcao e validacéo de conhecimento técnico. Mas busca nos
conhecimentos e experiéncias j& acumuladas ou através da investigacdo-acao
participativa ou diagnostico rural participativo, por exemplo, um método de
intervencdo que, ademais de manter coeréncia com suas bases epistemoldgicas,
contribua na promocao das transformagdes sociais necessarias para gerar padrdes de
producdo e consumo mais sustentaveis (CAPORAL; COSTABEBER, 2016, pp. 273
- 274).

Baseando-se numa perspectiva qualitativa e paradigmatica, com base nas
representatividades simbdlicas da transicdo de uma agricultura de matizes agroecologicas,
deve-se partir da memoria Biocutural acumulada pelos saberes tradicionais, como afirmam
(TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2009). Desta feita, permitem-nos a afirmacdo da
importancia da insercdo do cotidiano como ferramenta para uma ruptura na letargia e condigdes
apassivadas dos estudantes do campo. No caso da Agroecologia como um modelo educativo
colaborativo para a educacdo da juventude rural, torna-se premente a efetiva acolhida desse

mecanismo na modalidade da Educagéo Escolar do Campo, pois:

O arcabouco da agroecologia apresenta inimeras abordagens e linhas de pensamento.
Orientamos seu entendimento pelo movimento da teoria e da pratica, que tem como
base a organizacdo social camponesa, suas relagcdes e dimensdes de resisténcia ao
desenvolvimento capitalista. Sdo construgdes identitarias que se apresentam na
resisténcia simbolica e na experiéncia de ressignificacdo das relacdes sociais de
trabalho e relacBes estabelecidas com a natureza (MAZALLA NETO, 2016, p. 248).

Destacamos que 0s principios agroecoldgicos na contemporaneidade tem sido a
alternativa sustentavel para uma nova concepg¢éo de desenvolvimento rural, endégeno, humano

e local.



Podendo ser utilizado em contraposicao aos interesses e fins especificos do saber/poder
hegemonico e vigilante do Agroneg6cio, que precocemente tem levado uma tendéncia de
desenraizamento social dos sujeitos do campo, subjugando-se os saberes da cultura rural ao
modo citadino.

A resisténcia da Educacdo Escolar do Campo sob o paradigma da Agroecologia permite
que se combata o reducionismo do conhecimento urbano cientifico. A funcdo sintagmatica da
Agroecologia corrige o ranco das visdes dicotbmicas, amparando-se em visfes sistémicas e
abordagens holisticas. E o0 ponto axial se coaduna com a maneira de se fazer agricultura

sustentavel com respeito ao Meio Ambiente.

Considerac0es Finais

A partir deste ensaio, diriamos da importancia da politica educacional da Educacéo do
Campo ser pensada para alem dos intramuros da escola. E que sera necessario o despertar da
educacdo para 0s principios agroecoldgicos, com consciéncia nas bases materiais reais e
objetivas, nas quais 0s atores sociais estao inseridos. Apontamos que sera determinante para o
enfrentamento dos problemas locais relacionados a degradacao socioambiental do territorio e a
superacdo da dicotomia que distanciam as partes interessadas do espaco rural-urbano.

A curricularizagdo pedagogica da Educacdo do Campo néo pode ser pensada dissociada
da Agroecologia. Pode-se dizer que no campo da teoria e da pratica, ela ndo deixa de promover
a articulacdo da cidadania dos sujeitos, e este caminho é particularmente eficiente para o
empoderamento dos sujeitos, com o seu cotidiano de trabalho, estudo e lazer, inclusive para
combater o poder ideoldgico de que o modo de vida rural é inferior ao modo de ser citadino.

Desta feita, 0s saberes populares do campo devem ser vistos como embrides do principio
educativo, sendo, pois, o0 eixo fundamental para que o estudante seja capaz de se reconhecer
dentro do processo educativo, na condi¢do de sujeito propulsor de conhecimento.

No que se refere a separacao entre Educacdo do Campo e Educagédo Urbana, a dicotomia
ndo pOde ratificar o tutelamento do ensino escolar para além do modelo urbanocéntrico,
sociocéntrico e etnocéntrico. Portanto, a Educacdo Escolar do Campo ndo deve empreendida
como uma experiéncia isolada, nem como uma modalidade educacional externa ao estudante
do rural-urbano.

Sinalizamos como indicativo desde ensaio, com vistas as transformacdes do papel da
educacdo na contemporaneidade, propde-se uma gestdo pedagogica descolonizadora para a

Educacgéo do Campo sob a luz do paradigma da Agroecologia frente a expansao da Agricultura



Convencional e do Agronegdcio, haja vista que todo o conjunto da sociedade brasileira de
alguma forma esté subordinado ao problema aqui levantado.
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