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RESUMO

Dando continuidade a pesquisas anteriores sobre a patrimonialidade ambiental nos assentamentos rurais o
presente trabalho objetiva um didlogo entre essa tematica e o ecoletramento — interface ecologia/letramento
no espacgo escolar; praticas de leitura e escrita sobre 0 meio ambiente, a sustentabilidade, os problemas
ambientais e suas possiveis solucdes. Patrimonialidade e ecoletramento encontram no bojo de suas discussdes
a proposta da formagéo de um sujeito ecoldgico formado para pensar a sustentabilidade; formado e iniciado a
conscientizacdo e a sensibilizacdo ecolégicas. Objetiva-se no didlogo “patrimonialidade ambiental” e
“ecoletramento” a organiza¢do de um projeto de trabalho em educacdo do campo que tornem possiveis
discussdes de patrimonialidade ambiental e de ecoletramento por meio da interdisciplinaridade e da
dinamizacéo de reflexfes em torno da sustentabilidade no campo, nos assentamentos rurais. Os resultados da
aproximacdo desses dois temas, abarcados pela educagdo escolar, na configuracdo de um Projeto de
Trabalho, anunciam uma possibilidade de conscientizagdo ecol6gica mais ampla que as encontradas na

pesquisa de dissertacdo e, que estdo em consonancia, acima de tudo, com os estudos das novas ruralidades.
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INTRODUCAO

A tematica da ambiental, sustentavel, tem ocupado um espa¢o muito amplo,
tanto na midia, como nas organizac6es e instituicdes publicas e privadas como também nas
pesquisas e, fundamentalmente, nas propostas curriculares, da educacdo basica a
universidade.

No campo educacional, da impossibilidade efetiva de interdisciplinarizacdo
dos componentes curriculares para tratar o ambiental, o ecoldgico, a partir, por exemplo,
do tema transversal Meio Ambiente e do componente Ciéncias — exceto nos discursos dos
textos oficiais — o0s Projetos de Trabalho parecem possibilitar uma viabilidade

interdisciplinar®.
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O presente texto pretende abordar neste V Simpdsio sobre Reforma Agréria
e Questdes Rurais: Politicas Publicas e Caminhos para o Desenvolvimento, no eixo
Educacéo, Saude e Desenvolvimento uma proposta de Projeto de Trabalho, a partir do
Ensino de Ciéncias, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Escolas do Campo. Um
Projeto de Trabalho formatado a partir de resultados da dissertacdo de Silva (2011).

Nessa proposta de Projeto de Trabalho ha um esforco tedrico e
metodologico de unir dois conceitos que vém sendo estudados nos ultimos anos:
patrimonialidade ambiental (Silva e Ferrante, 2009) e ecoletramento (Silva, 2011).

A problemética que gera este texto € pensada, a partir da complexidade da
estrutura curricular do Ensino Fundamental em tratar a educacdo ambiental, a ecologia,
numa perspectiva interdisciplinar e ao mesmo tempo ampla. Entéo, a questdo formulada é:
0s Projetos de Trabalho podem se configurar como alternativa possivel as intencdes do
curriculo proposto para a educacdo do campo? Considerando os dados da pesquisa (Silva,
2011) o Projeto de Trabalho ndo pode ser uma resposta ao idealizado no Projeto
Pedagogico Escolar que evidenciam a pedagogia do lugar, o assentamento?

Assim, o objetivo geral € permitir no didlogo entre a patrimonialidade
ambiental e ecoletramento, a organizacdo de uma proposta de Projeto de Trabalho a partir
do Ensino de Ciéncias.

O trabalho, de cunho metodoldgico qualitativo ndo se pretende tornar uma
receita pedagégica. E um estudo reflexivo, didatico e tedrico lancado aos dados obtidos
numa pesquisa de mestrado realizada numa escola do campo de assentamento rural do
interior paulista. Um estudo, que se pretende construir um modelo interpretativo ou
instrumento pedagdgico que dé conta do curriculo para uma escola do campo que se
projeta para configurar ao seu publico — os assentados — uma educacdo que prima pela

sustentabilidade e a formacdo ecoldgica, relacionalmente rural-urbana.

O CONTEXTO: educacéo do campo, assentamentos, meio ambiente

A formacdo ambiental é uma das prerrogativas da educacdo campo (Brasil,
2007) focada na educagdo de criancas e adolescentes visando a sustentabilidade e o
desenvolvimento dos assentamentos rurais.

O documento Brasil (2002) explicita essa formagdo em seu Artigo 4°:

O projeto institucional das escolas do campo (...) constituir-se-4 num
espaco publico de investigacdo e articulagcdo de experiéncias e estudos



direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente
sustentavel (BRASIL, 2002).

Em Brasil (2003), a formacédo dos sujeitos do campo, os educandos, esta

atrelado ao desenvolvimento sustentavel dos espacos rurais

Politicas de educacdo como formagdo humana pautam-se pela
necessidade de estimular os sujeitos da educacgdo pela sua capacidade de
criar com outros um espago humano de convivéncia social desejavel. A
formag@o humana é todo o processo educativo que possibilita ao sujeito
se constituir enquanto ser social responsavel e livre capaz de refletir sobre
sua atividade e seu refletir, capaz de ver e corrigir 0s erros, capaz de
cooperar e de possuir um comportamento ético, porque nao desaparece
em suas relagbes com os outros. Portanto, a educacdo como formacédo
humana é também uma acdo cultural. A educacdo como estratégia
fundamental para o desenvolvimento sustentdvel do campo deve se
constituir nas politicas publicas como uma acéo cultural comprometida
com o projeto de reinvencdo do campo brasileiro (BRASIL, 2003, p.34,
grifos meus)

Assim, a dimensdo ambiental na educacdo do campo vai além de uma
prerrogativa curricular, tem a ver, conforme o Artigo 2° do documento Brasil (2002) com
uma proposta escolar, em um espaco de singularidades e especificidades ambientais
complexas, ndo apenas o da riqueza, mas também de degradacdo ambientais, somado a
tudo isso, questdes referentes a terra, a reforma agréria — dai a instigacdo e aproximacao
aos estudos sobre patrimonialidade ambiental rural (SILVA E FERRANTE, 2009).

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacio as
questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva do pais

(BRASIL, 2002, grifos nossos).

Segundo Damasceno e Beserra (2004) pesquisas com esse foco de

investigacgdo seriam uma tendéncia em educagédo do campo.

Um primeiro aspecto a se considerar atualmente é o de que, ao contrério
de outros periodos historicos, este é particularmente favoravel a tarefa de
se repensar o rural/campo porque a crise da urbanizacdo e a incipiente
consciéncia da necessidade de um desenvolvimento sustentavel criaram
um espaco especial para isto (Damasceno e Beserra, 2004, p. 84).



A Escola do Campo torna-se um referencial nesses espagcos — 0s
assentamentos rurais - para que se efetive na trama de tensdes (Ferrante e Barone, 2003)
das relacdes de luta, resisténcia, sobrevivéncia e conquista da terra (a Reforma Agraria)
uma acdo transformadora educacional que vincule o ambiental ao rural na formacéo do
sujeito/agente dessa relacao.

O enfoque da e na sustentabilidade para o contexto dos assentamentos
vinculado as discussbes de propostas para seu desenvolvimento promovem a
“democratizacdo da terra e a democratizagdo do conhecimento, da educacao”. Nesse
enfoque, o fator ambiental — ecoso6fico, emprestando a terminologia de F. Guattari —
assume relevancia de estudos e reflexdes académicas.

Cabe esclarecer que desenvolvimento deve ser entendido aqui como
crescimento dos espacgos rurais no tocante a qualidade de vida, diversidade agricola na
producdo e comercializacdo dos seus produtos, distribuicdo igualitaria da terra (reforma
agréria), saude do solo, do ar, enfim. Portanto, uma contraproposta ao atual entendimento e
acao de desenvolvimento economicista/capitalista (Sachs, 1996; Dansa, 2008) que se pauta
na agroindastria, no latifindio e na monocultura. No contexto educacional, essa
contraproposta, fundamentalmente, se coloca contra o desenvolvimento também
economicista que vem atuando com uma proposta de “fixa¢do” do sujeito do campo no
campo, perpetuando a dicotomia e ndo a relacdo rural/urbano.

A formacéo ecolo6gica sustentavel preconizada na politica pablica voltada a
educacdo do campo nos assentamentos rurais® advém do debate deste rural em que a
dimensdo ambiental € um dos enfoques.

Entre os principais interlocutores desse novo rural que estabelece o
ambiental como articulador do desenvolvimento estdo os trabalhos de Marc Mormont,
Philipe Perrier-Cornet e Jollivet no contexto internacional; no Brasil, Maria José Carneiro
e Roberto Moreira. Em estudos mais recentes, Ferrante e Silva (2009 a, 2009b, 2010).

Os trabalhos de Marc Mormont, Maria José Carneiro e Roberto Moreira séo

comentados por Biazzo (2008)

¥ Os assentamentos rurais s&o um dos espacos de aplicagdo da politica da educacéo do campo. Compreende
também, segundo Brasil (2007) as populagdes ribeirinhas, comunidades de pescadores, dentre outros. As
politicas publicas referidas no paragrafo séo: Parecer CEB n° 36/2001, a Resolugdo CEB n° 01/2002 que
institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo e o Parecer CEB 01/2006
que Recomenda a Adocdo da Pedagogia da Alternancia em Escolas do Campo. Somam-se a esses
documentos as Diretrizes Complementares CNE/CEB Resolucéo n° 2, de 28 de abril de 2008.



Ancorados pelos procedimentos de uma pesquisa interpretativa com
amplas bases na filosofia e na antropologia, autores internacionais,
provenientes principalmente do campo da Sociologia, como (...) Mormont
(1989, 1997) forneceram novas perspectivas para o0 uso tedrico das
expressoes “rural” e “ruralidade”, ao mesmo tempo em que, direta ou
indiretamente, redefiniram “urbano”. No Brasil, os principais
pesquisadores que absorveram tais contribui¢cbes foram a antropologa
Maria José Carneiro (1998, 2003), ao tratar das ruralidades (...).
Paralelamente, ancorado pelas criticas da ciéncia e da modernidade,
Roberto Moreira (2002, 2006) vem promovendo a rediscussdo das
categorias rural e ruralidade por meio de abordagem profundamente
interdisciplinar, voltada a desnaturalizagdo destas e de outras expressdes.
Sua reflexdo se destaca por vincular as disputas de poder a produgdo de

significados para certos “rural” e “urbano” construidos pelos diferentes
agentes sociais (BIAZZO, 2008, p. 134, grifos meus).

REFERENCIAL

Patrimonialidade Ambiental

O conceito da patrimonialidade ambiental advém de uma perspectiva de
gestdo, um instrumento de gestdo pensado para 0s assentamentos rurais, perpassados pelas
consideracBes da educacdo formal e/ou informal. Podemos propor, neste trabalho, uma
terminologia: patrimonialidade ambiental rural. As considera¢fes voltadas a educacao
formal e ndo formal sdo imprescindiveis para a proposta de um modelo pelo qual os
assentamentos podem ser geridos ou como a educacdo nesses espagos podem se configurar
no que David Orr chama de pedagogia do lugar.

Gestdo dos assentamentos” sdo considerados aqui como o conjunto de acdes
dos o¢rgdos institucionais administrativos (assisténcia técnica, unidades de salde,
instituicdo escolar) e dos assentados, evidentemente, atores do processo. Acbes em
parceria, na coletividade. Acesso, uso, recuperacgao/preservacgdo/conservagdo. E, nesse
sentido, acBes mais voltadas a recuperacdo dos espagos dos assentamentos, com acesso e

uso no enfoque estratégico patrimonial conforme prop6e Ollagnon (2000).

* Defini¢do de gestdo interdisciplinar: “Ato de gerir, gerenciar, gestionar, administrar... O ato da “gestdo
interdisciplinar” sempre envolve pessoas (capital intelectual e mado de obra, stakeholders etc.), processos
(atividades ou fungdes) e recursos pertinentes a diversas formas conjuntas e organicamente interligadas, ou
seja, em redes, respeitando-se as diversidades. Diretrizes multidisciplinares e atividades correlatas e o
gerenciamento dos recursos naturais e energia e como tarefa multidisciplinar que associa pessoas,
administraco, tecnologia e organizacdes, bem como todos os desempenhos operacionais relacionados ao
modo de empreender melhor uso dos fatores energia, recursos natural, processos, etc., com o
objetivo/finalidade de permitir um aprimoramento do desempenho socioambiental desses fatores (FREITAS,
etal., 2007, p. 208, 209).



Temos, portanto uma educacdo na perspectiva do que podemos chamar de
Educagdo Patrimonial Ambiental - outro conceito a ser estruturado no dmbito desses
estudos. Provavelmente pode ser traduzido como um operador para a instauracao de um
processo de dialogicidade, discussdo, conscientizacdo e trabalho de equipe (envolvendo
todos os atores do espaco considerado) utilizando-se dos espacos formais e ndo formais
para aproximar todos do problema — a questdo patrimonial, a questdo ambiental, a questao
ecologica - constituindo, em meio as disputas de poder um itinerario comum, porém
flexivel, admitindo ajustes no decorrer do processo. Nesse processo de dialogicidade, de
ensino e de aprendizagem, de saberes e falas configura-se talvez a constatacdo que 0s
espacos de assentamentos conquistados demandam ‘“domesticacdo”, ou seja,
reconhecimento de novas possibilidades, adaptabilidades e novas relagdes, ressaltando a
emergéncia de novas dimensdes de conflito e de relaces de cooperacdo. No caso
educacional, por exemplo, seguindo os ditames da gestdo democrética, que seus
professores sejam formados em cursos de licenciatura modelados a questdo da terra, como
os Cursos de Pedagogia da Terra que formam professores sob a perspectiva das questdes
do campo.

A principal referéncia em que vém-se construindo o conceito de
patrimonialidade ambiental é Vieira e Weber (2000). Esses autores unindo o pensamento
da escola francesa e brasileira em gestdo ambiental propem o enfoque da
patrimonialidade; indicam caminhos tedricos, metodoldgicos e praticos de recuperacao
ambiental® em que a educacéo nio esté alheia, mas juntamente, ao lado.

Bem comum. Essa é a designacdo chave para se entender e conceituar
patrimonialidade. A natureza, os bens naturais, 0s espacos e lugares como existéncia e
“propriedade comum”. O ator social® na relagdo com o meio. A maneira como esse ator
age sobre e com esse meio e, também, na a¢éo reversa como 0 meio atua com e sobre esse
ator. Esse conjunto e dinamismo de acdes e relacdes € que definem a nocéo de patrimonio

relacionado ao meio ambiente, como:

O conjunto de elementos materiais e imateriais que concorrem para a
manutencdo e o desenvolvimento da identidade e da autonomia de seu
titular no tempo e no espago, através do processo de adaptagdo a um meio
evolutivo (OLLAGNON, 2000, p. 183).

% Projetos de recuperagdo ambiental de 4guas subterraneas, areas de montanhas, bacias hidrograficas e solos,
particularmente, atividades agricolas diversificadas e inovadoras (Ollagnon, 2000, p. 171 apud VIEIRA E
WEBER, 2000).

® Ou “atores” entendidos aqui oMo 0s sujeitos pertencentes ao territorio e em vivéncia comum.



Na patrimonialidade h& entre o0 homem e o espaco (o lugar) uma relacdo
sistémica ou ecosocioecologica - como define Capra (1996) - “rela¢des ecossistémicas” de
equilibrio, acomodacéo e resisténcias. Ademais, essa relacdo (ou relagdes) operacionaliza a
identidade do sujeito.

Como argumenta Hall (2006, p.9) “A identidade somente se torna uma
questdo quando estd em crise, quando algo que se suple fixo, coerente e estavel é
deslocado pela experiéncia da davida e da incerteza”. Por isso, desde os primeiros estudos,
Silva e Ferrante (2009 a, 2009 b) prop6em que ao lado do estudo da patrimonialidade
ambiental rural sejam incorporados nogdes de pertencimento.

Esse novo modelo de gestdo (patrimonial ambiental) supfe uma gestdo
social dos diversos atores envolvidos (0s segmentos racionais) numa funcdo de
intencionalidade de consenso e globalizadora, mas também caracterizada “através das
arbitragens e negociacdes dos atores situados num contexto de resolucdo de problemas
(...) de todo um comportamento efetivo do ator e do ‘sistema de acdo’ (OLLAGNON,
2000, p. 176, grifo nosso).

Assim os elenca Ollagnon (2000):

o 0 desenvolvimento de uma consciéncia patrimonial dos atores implicados e do
sistema de acéo;

o a instauracao de uma relacéo patrimonial,

o o firmamento de negociacdo e operacionalizacdo entre 0s atores para

localizag&o/identificacdo de interesses patrimoniais comuns.

Consciéncia, relacdo e interesses patrimoniais comuns promovem fonte
priméaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo, o que pode ocorrer de
maneira mais incisiva nos espacos dos assentamentos rurais. Pontuam-se entdo, meios de
comunicacdo formal e/ou informal que possam assegurar uma Educacdo Patrimonial

Ambiental na comunidade de acdo (o0 assentamento) que sejam

e locais fisicos e institucionais de encontro, de comunicagdo, de
negociacdo e de gestdo objetivando minimizar a gestdo direta e
maximizar a negociacao;

e linguagens de gestdo e de negociacdo adaptadas e aceitas,
especificas para cada comunidade de agdo e centradas num
problema; e

e procedimentos de gestdo e negociacdo (OLLAGNON, 2000, p.192).



Ecoletramento
Segundo Orr (2006 a)

Para ser ecologicamente alfabetizada uma pessoa precisa ter no minimo
conhecimentos basicos de ecologia, de ecologia humana e dos conceitos
de sustentabilidade, bem como dos meios necessérios para a solucéo de
problemas. Levada a sua conclusdo logica, a meta de alfabetizar
ecologicamente todos 0s nossos estudantes resgataria a ideia de que a
educacdo é antes e acima de tudo uma ampla troca envolvendo aspectos
técnicos, ndo apenas um conhecimento técnico... Nesse amplo dialogo,
nos resgatariamos para a disciplina da educacéo a importancia que deram
a ela todos os grandes fil6sofos, desde Platdo, passando por Rousseau, até
John Dewey e Alfred North Whitehead... E, no nosso tempo, a grande
guestdo é como viver a luz da verdade ecoldgica de gue somos uma parte
inextricavel da comunidade da vida, uma e indivisivel (ORR, 2006 a, p.
11, grifo nosso).

As bases da ecologia, da ecologia humana e da sustentabilidade num viés
sisttmico de pensar, segundo Capra (1996) é que possibilitam essa a alfabetizacdo
ecologica — neste estudo, ecoletramento, conforme Orr (1992).

Ecoletramento, engquanto perspectiva educacional, langa mao dos principios
por essa ciéncia elencados para transferi-los a sociedade humana a fim de se propor um
modo de vida sustentavel: os principios da interdependéncia, reciclagem, parceria,
flexibilidade, diversidade. Capra (1996) complementa:

A medida que o nosso século se aproxima do seu término, e que nos
aproximamos de um novo milénio, a sobrevivéncia da humanidade
dependera de nossa alfabetizacdo ecoldgica, da nossa capacidade para
entender esses principios da ecologia e viver em conformidade com eles
(CAPRA, 1996, p.235).

A Interdependéncia: nada na natureza existe isoladamente, ha uma
dependéncia em rede de todos os habitantes da terra. A sustentabilidade da vida é a
sobrevivéncia e vida de todo o conjunto. A palavra chave aqui é relac6es. (CAPRA, 1996;
2006b).

Reciclagem ou natureza ciclica dos elementos do ecossistema. Produgédo
industrial e consumismo capitalista devem convergir para a ciclicidade e ndo o
amontoamento e lixocidade. Nesse sentido construir um modo de vida sustentavel em

ciclocidade impera operacionalizar e engenharizar instrumentos que utilizem ao maximo 0s



recursos naturais renovaveis. Exemplos: a energia solar ao invés da forca elétrica; a
agricultura organica em lugar dos pesticidas e adubos quimicos. (CAPRA, 1996).

Parceria. Cooperacdo generalizada. Estabelecer ligagBes. E a concretizacio
dos ideias democraticos e da igualdade entre as pessoas. Significa entender as diversas
visdes de mundo dos diferentes povos desconstruindo a hegemonia - ou hegeménica? —
européia. Repensarmos principalmente o sistema econdmico dominante que em esséncia é
antiecoldgico, pois é competitivo, expansionista e dominador (CAPRA, 1996).

Flexibilidade significa que dada as multiplas variaveis e esséncias dos
integrantes do ecossistema uma transformagdo em um local provocaré alteracdo em outro e
isso mantem a dinamicidade do todo e, portanto, maiores e melhores oportunidades de
adaptacdo em condicdes extremas. Isso explica, inclusive, segundo CAPRA (1996) que

este principio

(...) sugere uma estratégia correspondente para a resolugdo de conflitos.
Em toda comunidade haverd, invariavelmene, contradi¢des e conflitos,
gue ndo podem ser resolvidos em favor de um ou do outro lado (...) a
alfabetizagdo ecoldgica inclui o conhecimento de quem ambos os lados
de um conflito podem ser importantes, dependendo do contexto, e que as
contradi¢fes no @mbito de uma comunidade sdo sinais de sua diversidade
e de sua vitalidade e, desse modo, contribuem para a viabilidade do
sistema (CAPRA, 1996, p.235).

Diversidade define a elasticidade do ecossistema. Nela € possivel
constatarmos a participacdo de todos na decisdo e solucdo de problemas. Diversidade é a
linha ecosofica pela qual todos os integrantes do sistema interpretam o problema buscando
solucBes em equipe e, dessa forma operacionalizando as mudancas necessarias de forma
horizontal e ndo verticalmente (de cima para baixo; um manda e outro obedece). E isto é a
propria sustentabilidade do ecossistema o que mantém a sobrevivéncia do grupo.

Esses principios ecossistémicos respondem — ou, pelo menos, se esforca a
responder - a atual preocupacdo com a sustentabilidade que exige que repensemos as
relagdes sociais, as subjetividades humanas e as politicas publicas). O ecossitema, ademais,
nos ajuda a compreender o pensamento sistémico, holistico, que para Capra (1996) é

sindnimo de ecoldgico.

(...) uma visdo de mundo holistica, que concebe 0 mundo como um todo
integrado (...) Pode também ser denominado viséo ecoldgica, se 0 termo
“ecologica” for empregado num sentido muito mais amplo e mais
profundo que o usual. A percepcdo ecoldgica profunda reconhece a



interdependéncia fundamental de todos os fendmenos, e o fato de que,
enquanto individuos e sociedades, estamos todos encaixados nos
processos ciclicos da natureza (...) (CAPRA, 1996, p.25).

Segundo Capra (1996) o ecoldgico evoca novas questdes, ampliacdo do

debate para construcdo de uma postura critica, politica. Entendimento, de fato. Acdo ética
produzida por uma conscientizacdo vinculada pelos processos formativos de ensino e
aprendizagem. “ No entanto, se temos a percepcdo, ou a experiéncia, ecoldgica profunda
de sermos parte da teia da vida, entdo estaremos (em oposicdo a deveriamos estar)
inclinados a cuidar de toda a natureza viva (CAPRA, 1996, p.29, grifo do autor)”.

Pensar sistemicamente/ecologicamente € considerar que os atuais problemas
universais ndo sao locais, ha uma relacéo entre eles. Ou seja, o problema ambiental esbarra
num contexto social, cultural, econdbmico e politico. Sdo, é verdade, locais, individuais,
especificos, mas de algum modo, se pensados mais profundamente sdo encadeamentos de
problemas que gera um todo. E a solucédo possivel, potencial deve partir desse todo; a partir
de uma visdo holistica, ecologica, sisttmica se pode resolver ou propor respostas para o

problema, a situagéo a ser resolvida.

A énfase no todo, de holistica, organismica ou ecolégica. Na ciéncia do
século XX, a perspectiva holistica tornou-se conhecida como “sistémica”,
e a maneira de pensar que ela implica passou a ser conhecida como
“pensamento sistémico” (...) a ideia central do novo paradigma refere-se a

natureza da vida (CAPRA, 1996, p.33).

Do ponto de vista do ecoletramento através de uma formacéo voltada ao
sistémico, ao ecoldgico podera resolver a atual crise de insustentabilidade, pois
invariavelmente, uma formac&o intelectual, afetiva e voltada & acdo ecoldgicos promoverédo
a longo prazo uma solucdo sustentavel e, a médio e curto prazos, nas geracOes atuais uma
acao conscientizadora com vistas a um futuro sustentavel.

Assim, o pensamento sistémico/holistico é a forma ou paradigma para se
organizar a dimensdo ecoldgica, numa perspectiva profunda’. Segundo Bernardes e
Ferreira (2009) a ecologia profunda é uma das correntes de pensamento ecologista e nela
esta a base do ecoletramento. Nela

“os seres humanos fazem parte do ambiente natural e, quanto mais
biodiversidade, melhor para todos. Para eles a ciéncia e a razdo ndo sdo
absoluta, a intuicdo e a consciéncia individual também sdo fatores

" Escola filos6fica de pensamento surgida no inicio da década de 70 com Arne Naess (DIEGUES, 2004).



importantes para atingir o equilibrio ecoldgico. Dessa forma, cabe a cada
individuo mudar de atitudes, valores e estilo de vida” (p.33).

Ecoletramento, portanto, configurando-se como concepc¢do, teoria e
metodologia que se orienta para o ativismo ecoldgico; a recuperacdo do estético na
educacdo; a pedagogia do lugar (pertencimento, senso patrimonial dos bens comuns

naturais, humanos, materiais), enfim (ORR, 1992).

DADOS® PARA FORMATAQAO DE PROJETOS DE TRABALHO: discussdes e
conclusdes

Os resultados da pesquisa de mestrado (Silva, 2011) indicaram que o
Projeto Pedagogico (Quadro 1) elenca muitos temas geradores para uma proposta de

Projeto de Trabalho.

Quadro 1: Palavras-chave do documento Projeto Politico Pedagdgico

Escola do campo; Acesso ao aluno do campo a uma educagdo no/do/com o campo

Educacgdo do/no/com o campo; Educagdo em direitos humanos; Ensino ndo racista, nao
homofdébico, ndo sexista; Educagdo que corresponda aos anseios daqueles (as) que lutam em
prol da terra; Educacdo de Qualidade que atenda as perspectivas atuais; Educacdo que
valorize as histérias e as identidades culturais; Educacdo laica; Formacdo integral;
Educacdo que inclua (incluséo) integralmente o portador de qualquer tipo de necessidade
especial; Educacdo de Jovens e Adultos; Acesso ao aluno do campo a uma educagdo
no/do/com o campo; Educacdo que promova a interagdo com o meio ambiente e que

desperte a conscientizacéo ecoldgica

Perspectiva freireana

Desenvolvimento Sustentavel

Permanéncia no local onde vivem; o trabalho com a na terra

Planeta Terra

Cidadaos e cidadas criticos (as) conscientes; Exercicio da cidadania; Conhecimento das
lutas dos Movimentos Sociais do Brasil e do mundo (...) exercendo, contudo, sempre um

ponto de vista critico sobre qualquer tipo de coletivo, instituicdo ou pessoa.

Relagbes ambientais e sociais; Vinculos entre a comunidade escolar e a comunidade local (o

assentamento)

8 Fogem ao objetivo deste trabalho, bem como ao espaco disponivel aos Anais, discutir os dados, ja que os
mesmos podem ser consultados em Silva (2011). Aparecem aqui como suporte a formatacéo dos Projetos de
Trabalho a partir do Ensino de Ciéncias.



Assentamento agrario

Cana de agucar; Arrendamento de terras

Agricultura familiar

Questdes agrarias; Lutas em prol da terra; Reforma Agraria; Luta pela Reforma Agraria e
pela Justica Social; Educacdo que corresponda aos anseios daqueles (as) que lutam em prol da

terra

Parcerias

Patrimonio escolar fisico e cultural

Projetos didatico pedagdgicos; Projeto Jovem Aprendiz Rural; Memorial da EMEF; Projeto
Ecoletramento; Projeto Nova Etapa; Projeto entre na roda: a leitura bate a sua porta!

Calendario Escolar de acordo com realidade do campo
HTPC’s

Complexos (eixos) tematicos/ Interdisciplinaridade: Direitos humanos; Etica e Politica,
Identidade e Interculturalismo; Meio Ambiente/Agroecologia/Ecoletramento; Saude e
Trabalho.

O plano de ensino de ciéncias (Quadro 2) apresentam também temaéticas que

estdo muito proximas a configuracdo rural/urbana da educacéo do campo.

Quadro 2: Palavras e sentencas chave do Plano de Ensino de Ciéncias

Capacidade de pensar e agir de forma critica. Observar imagens de ambientes relacionando
com conceitos cienficos. Elaboragdo de desenhos que representam diferentes problemas

ambientais. Laboratério de Ciéncias

Conceitos cientificos: energia, matéria, transformacao, espaco, tempo, sistema, equilibrio

e vida

Energia: fontes renovaveis e ndo renovaveis. Valorizacdo da energia elétrica e a importancia

do uso racional

Melhoria das condigdes de vida da comunidade. Viver de modo saudavel

Espirito cientifico, observacdo de fenomenos naturais, pesquisas, experiéncias e

interpretacdes

Relagdes de integragdo do corpo com 0 meio ambiente visando a preservagdo da natureza

para a vida das futuras geracdes (patrimonialidade)

Ambiente e Tecnologia. Os seres vivos e suas relacbes com o ambiente. Diversos

Ecossistemas. Equilibrio do Ecossistema (sustentabilidade)

Agua (recurso natural)




Solo (queimada, derrubada de arvores, erosao)

Ar (problemas ambientais)

Importancia das atitudes individuais e coletivas para a preservacdo, conservacao e uso
racional dos recursos do planeta. Identificar diferentes a¢Bes humanas pejudiciais ao

ambiente e conhecer acles alternativas, menos danosas. Valorizar atitudes e

comportamentos favoraveis a salide em relacdo a alimentacdo, a higiene pessoal e ambiental

Quadro 3. Palavras e sentencas chave do Diario de Classe de Ciéncias.

Leitura e escrita

O ambiente e o ser humano: relagdo “delicada”

Solo: Eroséo e desertificagdo; desmatamento

Como amenizar a destruicdo do planeta Terra; como combater a derrubada de florestas;

destrui¢do da camada de 0zonio (como encontrar solugdes); polui¢do (como controlar?)

Ar: aguecimento global

Agua e ambiente; preservacao as geracdes futuras (preservagdo das nascentes); matas ciliares e

sua importancia

Agua: ciclo da 4gua; rios e bacias

Sustentabilidade ambiental e tecnologia

Leitura e interpretacdo de texto; uso do dicionério para palavras como compactar,

biodegradavel, recarregavel, etc...

Reciclar, reutilizar e reduzir

Pesquisas: lixo em casa

Teste ecologico: “vocé é ecologicamente correto?”

Oficina de sucatas

Projeto Ariar

Todas essas palavras e sentencas podem configurar-se como eixos para 0
trabalho com Projetos. Aqui ndo sdo fornecidas receitas metodologicas de Projetos para as
escolas de Assentamentos Rurais. Ao contrario, como vem-se discutindo ao longo do texto
é apresentada uma perspectiva de trabalho didatico que permite aos educandos do campo
vivenciarem a dimensdo educativa politica, ecoldgica e social que ndo se prende ao
contetdo, mas faz pensar, constréi relagdes, amplia a visdo de mundo e a nocdo de
pertencer, 0 ser sujeito, sujeito do campo, sujeito cidad&o.

Os Projetos de Trabalho, nesse sentido, sdo considerados estratégias ou

recursos didaticos. Ao se analisar os Quadros 1, 2 e 3 percebe-se que, mesmo sendo



palavras e sentencas do Plano de Ciéncias, as pontes disciplinares sdo visiveis. Como
também sdo visiveis aportes da patrimonialidade e do ecoletramento que podem gerar
Projetos de Trabalho consistentes, interdisciplinares e ligados ao rural, ao assentamento,
sobretudo a perspectiva proposta para a educagdo do campo.

Quando este texto faz a referéncia de Projetos de Trabalho, a partir do
Ensino de Ciéncias, pretende-se - e justifica-se: (1) evidenciar a temética ambiental, sob o
prisma dos conceitos de patrimonialidade e ecoletramento; (2) organizar uma proposta
interdisciplinar (possivel) que abarque a Geografia, a Historia, as Artes, enfim; (3) realizar
alguns apontamentos alternativos aos resultados que ndo puderam ser encontrados na
pesquisa empreendida’.

O Projeto de Trabalho que pode vir a surgir a partir das palavras chave e
sentencas chave elencadas nos Quadros 1, 2 e 3 encontram um link com os conceitos de
patrimonialidade e ecoletramento:

o a pedagogia do lugar (Orr, 1992) é o assentamento rural;

o 0 problema ambiental é inerente, é global; a globalizacdo é central na producao
tedrica do trabalho com Projetos;

o e, finalmente, educacdo do campo é educacdo nos sentido latus e no sentido strictu

do termo: ndo se desvinculam do ideal cidad&o planetario.

Para Hernandez e Ventura (1998)

A funcéo do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de organizacao
dos conhecimentos escolares em relagdo a: 1) tratamento da informacéo,
e 2) a relagdo entre os diferentes conteudos em torno de problemas ou
hip6teses que facilitem aos alunos a construcéo de seus conhecimentos, a
transformacdo da informacdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento proprio (p.61).

Um ponto de partida para a organizacao de Projetos de Trabalho é a propria
proposta do Projeto Pedagdgico da escola, quando a mesma menciona que a educacéo sera
sobre o campo e no campo” (Quadro 1). Na organizagcdo de tematicas, esse ideario pode
ser aportado aos estudos da patrimonialidade, ja que o assentamento é que esta em foco. As
atividades e pesquisas sugeridas podem encontrar bases em metodologias ecoletradas com

bem apresentam Stone e Barlow (2006).

% A pesquisa de que trato é Silva (2011) conforme discutido na Introdugao.



Na organizagdo das teméticas em Projetos que envolvem o assentamento e
que incluem os conceitos de patrimonialidade e ecoletramento, a organizacao curricular do
plano de ensino ndo é alterada - ela é transgredida - ao contrario, ampliam-se os conteudos
— isS0 € transgressdo pedagogica - muitas vezes presos ao livro ou apostilas que ora séo
urbanas ora séo regionalizadas, descontextualizadas ao local, ao rural.

E sempre bom lembrar também que um Projeto de Trabalho, na perspectiva
de Hernandez e Ventura (1998) nunca é determinado pelo docente ou pela coordenacéo.
Sdo propostos temas, eixos e, coletivamente, democraticamente, a partir de problematicas
dadas, vivenciadas, dialogadas, chega-se a um ponto comum de objetivo de estudo. Melhor
ainda, se nessa negociacdo, 0s pais, portanto, os assentados, estiverem incluidos nessa
decisdo. O que implica uma gestao de projeto educativo.

Os referenciais da patrimonialidade e do ecoletramento podem também ser
um passo para descobertas de possiveis investimentos de pesquisas e de praticas que
podem convergir para a organizacao de tematicas para possiveis Projetos de Trabalho que,
no ambito da educacdo do campo, sdo vastissimos, basta um olhar sobre o Quadro 1, sobre
tantas possibilidades tematicas que abarcam o social, a questdo da terra no Brasil, 0
problema ambiental da monocultura, por exemplo, dentre tantas outras.

Os Projetos de Trabalho seguem uma estrutura, segundo Hernandez e
Ventura (1998) que devem ser observados na construcdo dos mesmos numa escola do

campo, pensando os resultados da pesquisa aqui discutidos. Esta é a estrutura:

1. Modelo de aprendizagem: significativa.
2. Temas trabalhados: qualquer.
3. Decisdo sobre o tema: coletivo, argumentativo, com embasamento tedrico,

discursivo, etc.
Funcéo docente: de interventor.

Relacional

4
5
6. Forma de trabalho: tematico; indice, sintese, conferéncias, pesquisas em campo.
7 Papel dos educandos: co participantes.

8 Interacdo continua professor/educando.

9

Avaliacdo: centrada nas relagdes e nos procedimentos.

Acrescenta-se um item, a que os autores aqui referenciados ndo abordam. A
questdo do tempo. E 6bvio que ndo se pretende que todos os contetidos a serem dado nos

Anos Iniciais sejam fundamental e exclusivamente por Projetos. Os proprios Parametros



Curriculares Nacionais indicam o equilibrio na utilizacdo deste recurso. A sugestdo da
literatura é que o trabalho com Projetos seja utilizado com bom senso e ndo seja de longa
duracdo e desconectado das demais atividades, em paralelo — para cumprir o Programa
Anual -, desenvolvidas.

H& outras questdes a abordar, no que diz respeito ao papel docente, que sdo
inerentes aos estudos de Herndndez e Ventura (1998). Mas, no que diz respeito as escolas
de assentamento rural, que se pode afirmar, a partir da pesquisa de Silva (2011) é
fundamental o comprometimento docente com a realidade do campo, com a realidade do
assentamento rural. Pesquisas tém comprovado a diferenca dos avancos e sucessos de
gestdes democréaticas de escolas publicas em que o corpo da gestdo e os docentes fazem
parte da comunidade; que com essas pessoas possuam vinculos.

Projetos de Trabalho sédo resposta para que a educacdo do campo promova a
cidadania planetaria ecoldgica que perpassa a patrimonialidade, o pertencimento, e,
portanto, a pedagogia do lugar. Uma pedagogia ndo fragmentaria em disciplinas. Uma
pedagogia em que o Projeto Pedagogico é o projeto do professor e da equipe pedagogica.
Uma pratica em que o modelo urbano nédo é repetido no espaco rural, mas transformado,
adaptado.

Os encaminhamentos deste texto sdo, sem duvida, a proposta de reflexdo,
formatacdo e aplicacdo de Projetos de Trabalho, a partir do Ensino de Ciéncias, que
incorporem a patrimonialidade e o ecoletramento, para que os educandos assentados se
permitam agentes de cultura e de transformacgdo social emancipatéria e ecoldgica. Em
outras palavras que os esforgos tedricos desta reflexdo possam ser estruturados em pratica
pedagdgica.

O sentimento que fica, ao finalizar este texto, € 0 mesmo de Hernandez e
Ventura (1998) quando afirmam que a “vida continua”, no sentido que desdobramentos
praticos. Essa € a grande dificuldade nas ciéncias da educacdo, de se trabalhar uma

temaética tedrica. Os autores assim se expressam:

(...) outros muitos aspectos deveriam também ser assinalados. Apesar
disso, nos fica a sensacdo de que muitas questbes que podem ser
suscitadas no leitor ndo foram colocadas nem receberam resposta. Talvez
porque a busca de um equilibrio entre a explicacdo e a reflexdo sobre a
prética tenha que significar forcosamente (e pela novidade da tentativa) o
deixar no ar alguns detalhes importantes (p.147).



Eis a misséo que se inicia agora a partir deste trabalho: encontrar respostas

outras.
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