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Neste artigo dissertaremos sobre o que é ser multée, trabalhadora, militante e
estudante no contexto da classe popular e, emiaspeccontexto de mulheres advindas de
assentamentos de reforma agraria do estado de &do0. Estas mulheres atualmente sao
estudantes do curso de Pedagogia da Terra da Sidiaee Federal de Sao Carlos, o primeiro
curso desta natureza no estado de Sao Paulo.

Escrever e falar sobre a historia das mulheres,smé@abalhadoras, militantes e
estudantes é ter que romper com o siléncio e contosngpreconceitos historicamente
construidos. E uma histéria que tem uma cronologia sempre facil de estabelecer. Mas o
que importa aqui € ver como homens e mulheres vjuatns os grandes acontecimentos e as
rupturas do tempo, desempenhando diferentes e tampes papéis, tendo cada um sua
intencionalidade e sua atuacao no mundo.

Em primeiro lugar precisamos dizer que, apesaasdeulheres atualmente atuarem
em diferentes espacos da sociedade, uma minorE@3pacos publicos contribuindo para a
invisibilidade das mulheres sendo menos valorizadaainda n&do vistas pela como
promotoras de transformacgdes sociais.

Em segundo lugar, temos dificuldade de encontoaumhentos, registros quando se
trata da histéria das mulheres, frequentementeaapagua presenca nos acontecimentos.
Uma das responsaveis por esta falta de vestigiop®pia lingua, ou seja, a gramatica
contribui muito com isso quando usa sempre o mascuéferindo-se a homens e mulheres
quando ha mistura de géneros, negando ou ignoigumeke sempre a presenca feminina nas
manifestacdes, greves, nas lutas etc., e 0 nuneenoutheres participantes néo faz parte das

estatisticas da forma registrada pela gramatica.

Tornar visivel aquela que fora ocultada foi o geantljetivo das estudiosas
feministas destes primeiros tempos. A segregacéial so politica a que as
mulheres foram historicamente conduzidas tiveraccoonseqiéncia a sua
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ampla invisibilidade como sujeito — inclusive corsgjeito da Ciéncia.
(LOURO, 1997, p.17)

De maneira geral quando na historia as mulherasee@m no cenario dos espacos
publicos, € quase sempre de forma estereotipada, erd@ grupo, como por exemplo, as
donas-de-casa, as maes etc. As mulheres na hiagaracem quase sempre como sendo a
sombra dos homens, numa relagéo de inferioridgubeler. Porém, Foucault (1988, p.91) diz
que “onde ha relacbes de poder, ha resisténciaentanto (ou melhor, por isso mesmo) esta
nunca se encontra em posicado de exterioridade kgiceao poder”, ou seja, a resisténcia

seria inerente ao exercicio do poder.

[...] ndo se deve imaginar um mundo do discursalidis entre o discurso

admitido e o discurso excluido, ou entre o discd@ninante e o dominado;
mas, ao contrario, como uma multiplicidade de etgose discursivos que
podem entrar em estratégias diferentes. [...] ©sudios, como os siléncios,
nem sdo submetidos de uma vez por todas ao paeterppostos a ele, E
preciso admitir um jogo complexo e instavel em quiscurso pode ser, ao
mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e tandi#staculo, escorra,
ponto de resisténcia e ponto de partida de umatégia oposta. O discurso
veicula e produz poder; reforca-o mas também o nempde, debilita e

permite barra-lo. Da mesma forma, fixam suas iigtées; mas também,
afrouxam seus lacos e ddo margem a tolerncia aoaimenos obscuras.
(FOUCAULT, 1988, p.96)

A proibicdo do saber também é um aspecto que pdp rrampo foi central na vida
das mulheres. O saber, por ser “sagrado” foi negatido como contrario a feminilidade.
Somente com a Reforma Protestante (no inicio dol@e€VIl) € que ocorreu uma ruptura. A
leitura da Biblia como um ato de obrigacao a taosobntribuiu para que se desenvolvesse a
iInstrugcdo para as meninas.

Segundo Perrot (2007), a instrucdo protestantent&snas teria consequéncia de
longa duracéo sobre a condicdo das mulheres, essaeao trabalho e a profissédo, sobre as
relacdes entre 0s sexos e até sobre as formasifudmo contemporaneo.

Felizmente as coisas mudaram e as mulheres téguistedo seu espago e seus
direitos na sociedade a cada dia. A escolarizag8orninas que comecou timidamente com
a Reforma passou por transformacgdes e, segundadaapas dados do Censo da educacao
superior, coletado pelo Instituto Nacional de Estuagd Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), as mulheres s&o maioria nas usigtades desde 2000. Entre os anos 2000 a

2007, houve um aumento de 81,14% no numero totadaddculas na educacao superior e, no



mesmo periodo, a participacdo das mulheres aum&ntd2% (INEP, 2007). Hoje as jovens
universitarias sdo mais numerosas que os raparmegxemplo disso, € o curso de Pedagogia
da Terra da UFSCar que tem 92,8% de mulheres esuienb0% de homens (7,14%)).

Outro exemplo € o que Rebeca Rogers (2004) relatiwe as mudancas das
profissdes e do ensino nos dois ultimos séculogalktente, segundo ela, as mulheres
representam 98% das educadoras do maternal, 78§ naeiro grau, 56,7% do secundario e
34% do ensino superior (sendo 16% dos titulares).

Outro fator importante a ser destacado quandoake das mulheres é o fator
“trabalho”. As mulheres sempre trabalharam. A pgitg um trabalho de ordem doméstica,
da reproducgéo, nao valorizado, ndo remunerado.ngeglerrot (2007, p.110), “as mulheres
foram por muito tempo camponesas, ligadas aosliw@daurais e no periodo que precede a
Segunda Guerra Mundial, na Franca, era essa acé&onde quase a metade das mulheres”.
No mundo, as camponesas sao certamente ainda aansgopensarmos na Africa, na Asia e
na América Latina.

A vida dessas mulheres camponesas ficava edggada a casa, a familia, a criacédo de
animais, com uma rigida divisdo de papéis, tarelsgacos. Uma transformacdo desse
cenario ocorreu por causa da industrializagédo &ddo rural.

Nas guerras, principalmente a de 1914-1918, o caspaziou-se de jovens e parte de
suas tarefas ficou entdo atribuida as mulheresnAlé éxodo dos jovens para as cidades, as
mulheres também migraram, as jovens pelo menostas €omecaram a se inserir em
atividades que anteriormente eram espacos somestehamens, como por exemplo, as
fabricas.

O sindicalismo, no qual as mulheres lentamentesagguiram se inserir, criou
condicOes favoraveis a elas, pois, em muitos pgsssedeu o direito de voto. Segundo
Perrot (2007, p.150) “o sindicalismo foi, para ragimulheres, um espaco de solidariedade,
de sociabilidade, de abertura para o mundo e toadasponsabilidade”.

Atualmente conhecemos muitos movimentos liderados mulheres, como por
exemplo, a Via Campesina, que tem sua origem erih @bdr1992. E uma organizacéo
internacional de camponeses que tem por objetifender os interesses desse segmento, que,
segundo eles, representaria parte significativyaog@lacdo mundial e, historicamente, teria se
mantido a margem dos beneficios da sociedade eeatgiacbes de politicas nacionais e
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internacionais. Trata-se de um movimento autdongiuralista, mas com liga¢des politicas e
economicas.

E uma articulagdo de movimentos camponeses e eEsdrpe em quatro continentes
(Asia, Africa, América e Europa). No Brasil, 0 M8@mpde a Via com o MAB (Movimento
dos Atingidos por Barragens), MPA (Movimento dogifnos Agricultores), Movimento das
Mulheres Camponesas (MMC), PJR (Pastoral da JuseriRwral), CPT (Comisséo Pastoral
da Terra), Abra (Associacéo Brasileira de Reformggdfia), Feab (Federacdo dos Estudantes
de Agronomia), PJR (Pastoral da Juventude Ruraljgéenas e quilombolas.

As principais lutas da Via Campesina sdo: a defassoberania alimenfam Reforma
Agréaria genuina e integral, a defesa do territoriigena, a defesa da agricultura camponesa
sustentavel, o fim de todos os tipos de violénordra as mulheres, ndo a criminalizacao dos
movimentos sociais e sim a declaracdo dos DireitssCamponeses e Camponesas na ONU
etc.

Destacamos, neste movimento, o papel das mulhetss go Brasil, tém
desempenhado importantissima funcdo nas manifestagéorridas. Podemos citar como

exemplo algumas acdes pelo pais:

1) Cerca de 1.300 mulheres da Via Campesina do Es@ddinto, Minas
Gerais, Sado Paulo e Rio de Janeiro ocuparam o degrtporto de
exportacdes da empresa Aracruz Celulose, localiradd®arra do Riacho,
municipio de Aracruz, no Espirito Santo. A mobijda fez parte das
atividades de luta do 8 de Marco, Dia Internacialealuta das Mulheres;

2) Cerca de 800 mulheres da Via Campesina ocuparamdmopdo Ministério
da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento, em Beahde realizaram um
ato pacifico. As trabalhadoras rurais denunciaram modelo de
desenvolvimento imposto pelo governo, empresasneionais e bancos
para o campo brasileiro, e cobraram a implementalfioum modelo
agricola baseado na pequena agricultura, por nzerealizacéo da reforma
agraria, e uma politica econémica voltada pararacge de empregos para
a populagéo.

3) Cerca de 600 trabalhadoras do Movimento dos Trabales Rurais Sem

Terra realizaram numa segunda-feira (09) a ocupaedmna area da Cosan,

®> Soberania Alimentar como o direito dos povos deditlesobre sua prépria politica agricola e aliraent
® Informag6es advindas do site: http://www.biodiveasla.org



no municipio de Barra Bonita, na regido de Jau8@ Kn da capital. O
grupo Cosan explora uma area duas vezes maior datalode hectares
destinados para a Reforma Agraria no Estado de F#ado: 605 mil
hectares pelo grupo, contra apenas 300 mil parh5amil familias em
assentamentos estaduais e federais.

4) Cerca de 700 mulheres organizadas pela Via Cangestaparam a
Fazenda Ana Paula, de propriedade da Votorantinil@3el e Papel. A
ocupacao foi iniciada com o corte de eucaliptorea.a

5) Cerca de 1.000 trabalhadoras da Via Campesinafizeima marcha pelo
centro de Porecatu, no Norte do Parana. A marchgdete da Jornada
Nacional de Mulheres da Via Campesina, saiu dorGgnbmunitario da
Prefeitura até a praca central, onde foi realizacha celebracdo com a

partilha de alimentos da Reforma Agraria.

A Via Campesina entende que as mulheess@naiores prejudicadas pelas grandes
empresas que restringem tanta terra para as momasjlpois é a mulher que trabalha nas
pequenas propriedades e é figura importante naipéodde alimentos nas mesmas. Quando a
silvicultura expulsa os agricultores da terra etrdess familias, € a mulher quem mais sai
perdendo. Além disso, 0s poucos empregos geragoquantio de eucaliptos e pinus sao
dados apenas aos homens, prejudicando ainda n@sadisdes de vida da mulher.

O que podemos perceber neste movimento de mulbamggonesas, juntamente com
0os homens, é a for¢ca feminina e a importancia daenna luta para buscar saidas concretas
para a crise criada pelo modelo do agronegdcio agugenta a concentragdo de riquezas e a
fome no mundo.

Um importante fator também na vida/historia dasherds é a maternidade, que vai
muito além do nascimento, € um momento e um esfamle,dura a vida toda da mulher.
Nesse sentido a mulher tem reivindicado seus d#dilumanos, pois é inerente a eles a
deciséo sobre, por exemplo, ter ou néo filhoo pstrque cada sociedade determina os papéis
de homens e mulheres com base no sexo. Assim &mp#io fato de engravidar e dar a luz,
tem sido responsabilizada pelo cuidado de seussfiimtre outros inUmeros papéis atribuidos
aela.

E neste contexto que algumas discussdes sdo tea\@uao, por exemplo, ter ou ndo

a crianga, a questao do abandono, do planejamamibar, do cuidado etc.



Como observa Araujo e Scalon (2005), o “cuidadaraélicionalmente associado as
mulheres, e o lugar do cuidado na vida delas teim determinante para suas possibilidades
de escolha na vida em geral. Apesar de a literatwente estar chamando a atencéo para as
mudancas nos padrdes de divisdo de trabalho demésto envolvimento dos homens com
os/as filhos/as, essas mudancas ainda séo timidas.

Durante nossa pesquisa foi possivel compreendemalg experiéncias femininas que
apontavam o que € ser mulher, mae e pobre. Tivanop®rtunidade de dialogar com varias
mulheres que fizeram relatos sobre alguns momel&asias vidas que geraram processos de
interdicdo na vida escolar, profissional e pesddatie-se dizer que a condi¢cdo da mulher na
sociedade de hoje ainda é vista como a que deveesponsabilizada desde crianca por
algumas tarefas, tais como: cuidar da casa, dascas, da familia etc.

Levantamos como categoria de analise a “interflicGiode procuramos analisar
aspectos presentes nas falas das educandas qugude dorma as excluiram em algum
momento de suas vidas. Um dos aspectos analis&iese-se ao direito a educacdo
historicamente negada as classes populares; osprecta € sobre como € ser estudante
pertencente a classe popular dentro de uma urdegisipublica e, por fim, a condi¢do de ser
mulher, mée e pobre na sociedade.

Pudemos conhecer um pouco sobre o percurso estagaeducandas e perceber o
quéo dificultoso ele foi, por quantas provacgfedieulidades eles/as tiveram que passar para
conseguir estar hoje cursando o ensino superidasHalas dessas estudantes, vemos o
significado que o curso de Pedagogia da Terra tera @ vida e para a condicdo de ser
humano que luta para assegurar 0 exercicio detadirbistoricamente negados as classes
populares.

Pudemos analisar este processo com a busca daeagerou seja, a luta para se ver
livre da relacdo opressor-oprimido. Para isso éssio o re-conhecimento das pessoas
como seres inacabados, que estdo sendo em unuadeatjue também é inacabada. Segundo
Freire (2005, p. 84) “dai que seja a educacdo usfegar permanente, permanente, na razao
da inconclusédo dos homens e do devenir da realidade

As falas a seguir mostram como se deu e comasestando o processo de superagao
desta negacdo, quais os caminhos a serem seguadlastrpnsformacdo desta realidade

excludente:



“... para mim foi muito tenso o processo escolad¥éa 42 série, eu morava
em S&o Paulo, no interior, 14 eu morava em pegiferionde eu estudava era
em outra cidade porgue eu ndo conseguia vaga fmmidade.” (Karla) —
[grifo meu]

“... eu tive que estudar num colégio que ficavasfim, porque ndo tinha
6nibus para ir para a escola da cidade, se eusguaistnha que pagar
passagem e eu precisava deste colégio, chamagdyaésb chamava Barra
Ribeirdo e eu ndo gostava deste colégio, dai eaveipeste ano...” (Mirela)

. 0 Onibus ele passava somente em uma estraddp es criangas
andavam por trilha, andavam uns 5 km para pegaitu$e saindo para a
cidade [...] algumas coisas a gente teve de malhauitras de retrocesso em
relacdo a isso, porque, o Onibus ele passa 11,hasasriancas entram
12h30min e retornam 19h30min também da noite, $sm ie também assim
a escola, os conteudos, a discriminacdo que a gefte..” (Gabriela) —
[grifo meu]

“... a gente passava muito medo de enfrentar msitascdes e essa escola
era para nés um pouco violenta, porque nos tinhammasrejeicdo do povo
gue era das criancas que tinham um poder aquisitgihnor do que ng@s
entdo os filhos frequientavam a escola com uma tleceoupa soO, porque
nao tinha tanta roupa para trocar, vocé nao tirihgado, vocé tinha uma
sandalinha, uma alpargata e um calgado, coisa dee,pe a gente entédo
tinha essa rivalidade todo dia porque aconteciacleles preconceitos nas
criancas mesmo, e esse periodo passou, foi muitg mas muito sacrificio
frequentar escola nesta situacddMariana) — [grifo meu]

Na fala destas 4 educandas é possivel elencarmgnprocessos de exclusédo, que
caracterizam como se da a educacao para a classkpoo Brasil. No primeiro e segundo
depoimento destacamos quando as educandas dizeslaqu&io conseguiram vaga ha escola
de sua cidade, ou préximo de sua casa. Mas,asélese for feita do ponto de vista legal, a
escola publica ndo pode negar vaga para nenhutataate, como diz a LDB (9394/96) em
seu Art. 4°, inciso X, (Incluido pela Lei n° 1107de 2008):

O dever do Estado com educacgéo escolar publiceteigado mediante a
garantia de vaga na escola publica de educacgéatiinéau de ensino
fundamental mais proxima de sua residéncia a tddaga a partir do dia
em que completar 4 (quatro) anos de idade. (BRAZIDY)



Por serem pobres, da classe popular, do campodgueriancas essas estudantes
sofreram diversos preconceitos e injusticas, cguuogxemplo, ndo ter vestimentas iguais as
de seus colegas, ter que esperar muito tempo aHedrolar e depois ter que andar longos
percursos para chegar até a escola, ter sua ntatriegada por ser de assentamento, entre
outros. A escola publica de forma alguma podeasar matricula a um/a estudante. Nota-se
0 desrespeito com o0 ser humano que para garansireséudos precisa passar por situacoes de
humilhacéo e perigo.

Na fala da educanda Gabriela ha dois problemasgepo o transporte escolar, que é
precario, insuficiente e prejudica o rendimento/a®®studantes e, segundo, a discriminagcao
sofrida por ser do campo e ter que estudar emaesleotidade. A proposta de educagéo do
campo vem justamente neste sentido, o de garamirog/as estudantes tenham melhores
condi¢des de estudar perto de suas casas, conuidoste praticas inseridas na sua realidade.

Quanto a discriminacéo sofrida, a educanda Mat@mbém faz relatos de como era a
convivéncia com os/as outros/as estudantes. Renela por pertencer a uma classe com
poder aquisitivo menor, era discriminada e rejaitad

As educandas ainda fazem relato de sua vida esabldta marcada pela dificuldade
de continuar os estudos no nivel superior mesmoaajuda econdmica de bolsas de estudo.
Fica claro que continuaram a sentir a dificuldade € estudar sendo pobre, como vemos na

seguinte fala:

“... com 18 prestei vestibular na UNIMEP para histopassei e fiz um ano
e ndo consegui continuar, eu tinha bolsa, mas sahalcé pagava s6 nédo
pagava a mensalidade, mas o resto tudo nado tinhdicées, acabei

parando...” (Camila)

Estas falas evidenciam que apesar das dificuldadesntradas pelas estudantes
durante toda vida escolar, ainda conseguiram cdarpkeus estudos e buscar o ensino
superior. Ambas prestaram vestibular em institiacdearticulares e posteriormente
abandonaram o curso porque nao conseguiram canDlegtacamos aqui dois aspectos: o
primeiro é por que ndo passaram em universidadagas e 0 segundo por gaelum que

estava cursando a faculdade pelo Préypiograma que é destinado as classes populares)

" O ProUni - Programa Universidade para Todos temocfinalidade a concess&o de bolsas de estudaaigey
parciais em cursos de graduacdo e sequenciaisroi@dao especifica, em instituicées privadas de aggdiac
superior. E dirigido aos estudantes egressos doengdio da rede publica ou da rede particulacoraicao



nao conseguiu concluir o curso e, ainda, por giasemesmas educandas estdo agora

conseguindo cursar o ensino superior na UFSCarp ecoastram as falas a seguir:

E também,

“... acho que a Pedagogia da Terra traz um elemiemportante em sua
metodologia, em sua concepc¢ao de educacdo, porgueaéconcepcdo de
educacdo que nasce da classe trabalhadernama necessidade, de uma divida
histérica que a gente tem no Brasil, porque a gsalte que a educacgdo no
campo, as leis, tudo que se diz respeito a eduakgsitrabalhadores sempre
ficou a margem (...) a educacgéo é a base fundahpamtaa producéo da vida,
da cultura e acho que a educacdo do campo venn &ra@ea esses elementos
e guestionar onde varias teorias que tem valorizadcnicismo, essa
pedagogia neoliberal que nao prioriza a formagacemancipagdo humana e
os educandos que estdo sendo formados, acreditestfi® sendo formados,
com essa clareza e com um trabalho que objetiva tadiferenca no campo,
de um comprometimento com a classe trabalhadofAmélia) — [grifo meul]

“... a gente tem que garantir a qualidade de engjune é historica nestes
movimentos por educacdo e eu acho que a educagdmum_merece esse
cuidado com a exceléncia do cyram curso realmente de qualidade e com
professores cada vez mais qualificados ainda paeaaggente possa dar
conta de atuar mais nas nossas areas com qualtladts dessa demanda
histérica e acredito que cada um aqui vai ser ufttipticador de questionar,
de analisar que tipo de educacdo nés queremosagarassos filhos e
avancando nesse sentido de questionar e trazaadigdies colocadas no
campo, enquanto projetos metodolégicos e o vincolm que tipo de
sociedade se quer construir...” (Amélia) — [grifeuh

Nesta segunda fala, observamos a preocupacao danelducom a exceléncia deste

curso, que tem como maior responsabilidade umaafgdion de qualidade para quem atua no

campo, ou seja, nas areas de assentamento. Segumesma, para que 0 Curso garanta sua

exceléncia, € preciso ter ensino de qualidade kfigagdo para os/as educadores/as.

E neste sentido de busca por uma educacio coerdetgualidade que Freire (1996)

aponta a educacdo como forma de intervencdo no onugsta tanto pode implicar a

reproducédo da ideologia dominante como o desmaseata dela, dependendo de como o

ato educativo ocorre. O papel dos/as educadornessts curso de trabalhadores/as populares

de bolsistas integrais, com renda per capita famitiaxima de trés salarios minimos. O ProUni passubém
acBes conjuntas de incentivo a permanéncia doslasdts nas instituicdes, como a Bolsa Permanéacia,
convénio de estagio MEC/CAIXA e o FIES - Fundo dieaRciamento ao Estudante do Ensino Superior, que
possibilita ao bolsista parcial financiar até 10@ mensalidade ndo coberta pela bolsa do programa.
Informacdes obtidas no site http://siteprouni.mee.g



€ exatamente romper com a postura hegemonicapasale elitista que a educagédo bancaria
fornece, ou seja, aquela educagdo “em que a Unixgem de acdo que se oferece aos
educandos € a de receberem os depdsitos, guard@tqaiva-los” (FREIRE, 2005. p.66).

Relacionando o que a educanda diz com o que KBfi5) afirma, podemos perceber
gue uma das responsabilidades neste curso de RgagoTerra deve ser a existéncia de
educadores e educadoras comprometidos/as comadzaesiucagao popular, bem como com
a historia de vida e de luta desta classe soadialegpecifico os sem terra. Porém, nao é
apenas o comprometimento de educadores/as quadifizes que garante a exceléncia do
curso, mas também outros fatores, como, por exerapioProjeto Pedagodgico que aconteca
na pratica como foi pensado na teoria, que hajaopssengajadas e conscientes de que a
educacdo acontece com todos/as os/as envolvidos/aprocesso educacional, como
estudantes, funcionarios/as, professores/as, cuanidess/as, que a educacdo ocorre em
varios espacos educativos e ndo somente na saldaletc.

Destacamos aqui a parte da fala em que a estudiangee as educandas devem ser
multiplicadoras de uma educacéo diferenciada pacanpo e para as pessoas que nele
vivem. Destacamos também nesta fala a preocupag@oac“exceléncia do curso”. Para

Freire (2001, p.23) a exceléncia pode ser analisabl@ois olhares distintos:

Um elitista compreende a expressdo como uma prédigeativa centrando-
se em valores das elites e na negacao implicitavaloses populares. O
culto da sintaxe dominante e o repudio, como fei@raorruptela, da
prosodia, da ortografia e da sintaxe popularesoBto lado, um democrata
radical, jamais sectério, progressistamente posmad entende a ex-
pressdo como a busca de uma educacgdo séria, aga®siocratica, em
nada discriminadora nem dos renegados nem dosefdslos. 1sso, porém,
ndo significa uma pratica neutra, mas desveladoas derdades,
desocultadora, iluminadora das tramas sociaistéritias.

Nestas falas fica evidente por que este cursoaestdtecendo e como as estudantes
que tiveram a educacgao historicamente negada est@@guindo permanecer nele, ou seja,
este diferencial se da porque este curso nasceailagse trabalhadora, pois foi um curso
pensado, elaborado, estruturado pela classe tealmathe para a classe trabalhadora. Isso faz
toda diferenca, pois sai do ambito do assistesomlie da educacdo compensatoéria e entra

para o ramo da verdadeira politica publica, cujosed sociais envolvidos ndo sdo somente

8 Os atores sdo participantes das relacbes soétaisp-raciais, econémicas, culturais, politicasistoricas, o
que permite que se apropriem dos valores e conmpent®s de seu tempo e lugar, lutando pela suaegiat



0s aceitadores das politicas pensadas por outsaeg® mas, sim, sdo os fazedores de suas
préprias politicas.

Freire (2005) chamaria a acdo da classe dominangemtido de se “garantir’ espagos
nas universidades para as classes populares de dmitaridade, de assistencialismo, que se
desdobra no mito da falsa ajuda” (p. 159), ja (i existe a preocupacdo com a qualidade e
com a permanéncia das educandas, Ainda, no exaosta, destacamos na fala da educanda
Amélia a responsabilidade que ela chama para sedfer concluindo o curso como
compromisso com 0s povos do campo e dos movimeaoiais do curso. Percebemos o

processo de libertagédo vindo dos/as proprios/damajws/as, como Freire (2005) nos coloca:

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara prdpgprara entender o
significado terrivel de uma sociedade opressorahtaentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem , mais quepatasiy compreendendo a
necessidade da libertacdo? Libertacdo a que nayaréteepelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e lmeconento da
necessidade de lutar por ela (p. 34).

E nesta busca constante de superar um passadopessemte opressor, que estes/as
estudantes estado neste curso, na buscagatais, no desvelamento da realidade, inserindo-
se criticamente na mesma e com a incessante belscagnsformacao.

Na fala a seguir também se observa os/as prégsioprimidos/as, em interacdo com

0 mundo em que vivem e com as pessoas com quem piramover sua libertacao:

“... eu quero mostrar para as outras pessoas gadahbém podem fazer,
elas também podem atingir, desde que lutem e ndeicar que esta luta
acabe, entdo nos devemos lutar todos juntos paraomios venham a ter
esses direitgaum direito que a burguesia tirou da classe tredaldra né? E
também passar isso para o0s jovens, para as peksaasentamento, para as
pessoas também que quando a gente for em palesivdss tem direito, a
fazer as coisas, que ndo € s6 uns que tem o ditaiios tem...” (Rosana) —
[grifo meu]

Esta fala mostra que as educandas nao pensam @ aur® sendo algo somente
para seu uso e seu proveito. Vao além disso, peasamso como uma conquista de direitos
da classe trabalhadora, mostrando assim que agupablica deve ser para todos e todas.
Freire (1979, p.23) diz que:

N&o sdo, portanto, essas pessoas, meros receptélagdcsituacdes que ocorrem na sociedade na opaah.vi
(OLIVEIRA e col. 2009, p.6)



. ninguém pode buscar na exclusividade, individuatmensta busca
solitéria poderia traduzir-se em um ter mais, quené forma de ser menos,
esta busca deve ser feita com outros seres qué&tamtocuram ser mais e
em comunhdo com outras consciéncias, caso contéritaria de umas
consciéncias, objetos de outras, mas, 0 homem érgoatao, logo ha uma
estreita relacéo entre comunhéo e busca”.

Na fala a seguir também se observa os/as prégsioprimidos/as, em interacdo com

0 mundo em que vivem e com as pessoas com quem,viwvemover sua libertacao:

“... eu quero mostrar para as outras pessoas gadahbém podem fazer,
elas também podem atingir, desde que lutem e ndeicar que esta luta
acabe, entdo nos devemos lutar todos juntos paraomios venham a ter
esses direitgaum direito que a burguesia tirou da classe treduldra né? E
também passar isso para o0s jovens, para as peksaasentamento, para as
pessoas também que quando a gente for em palesivdss tem direito, a
fazer as coisas, que ndo é s6 uns que tem o di@itos tem...” (Rosana) —
[grifo meu]

Nesta fala as educandas ndo pensam 0 curso conm &gon somente para seu uso e
seu proveito. Vao além disso, pensam o0 curso com& conquista de direitos da classe
trabalhadora, mostrando assim que a educacdo auls#e ser para todos e todas. Freire
(1979, p.23) diz que:

. ninguém pode buscar na exclusividade, individuatmeersta busca
solitaria poderia traduzir-se em um ter mais, quena forma de ser menos,
esta busca deve ser feita com outros seres qué&tamimcuram ser mais e
em comunhdo com outras consciéncias, caso contéritaria de umas
consciéncias, objetos de outras, mas, o homem argoagdo, logo ha uma
estreita relacdo entre comunhao e busca”.

Também fica evidente que a necessidade da congeigit e da superacdo da
opressao tem que partir dos/as proprios/as oprasfadpou seja, todos e todas unidos/as com
o0 mesmo ideal, no movimento de re-construir a histéu seja, conta-la daqui para frente de
outra forma, sob novos olhares, sob novas perspsctiPara isso, Freire (2005, 64) observa
que “a presenca dos oprimidos na busca de suaaliide;, mais que pseudoparticipacdo, € o
que deve ser: engajamento”. Os/as educandos/ag @esso precisam assumir um
engajamento educativo e, portanto, politico, pardepem sair da posi¢cdo de ser menos e
contribuir para que a populagdo do campo tambéagmsscar o ser mais.

Dentro da categoria interdicdo, ainda apresentatepsimentos sobre processos de

exclusdo pelos quais os/as estudantes relatamatsagio nesta universidade (UFSCar).



Algumas falas revelam que as estudantes, mesmodested ambiente universitario, ainda
sentem-se excluidas, marginalizadas, a margeno, aishoo outro, como se verifica na fala

a sequir:

“... porque ai € aquela coisa que talvez a gergee@ue a gente pode negar
um pouco da nossa historia e ai a gente escomuessa cara, porque acho
que a gente viveu bem isso na Universidade salsém,agiscriminacéo
temos, porque quando a gente estava na Universidadem isso que a
gente viveu, 0s primeiros momentos todo mundo allp@ra a gente e assim
a discriminacdo la e mesmo que seja publico, mas aquela coisa s6 0
povo...."” (Gabriela)

Percebemos que a educanda sentiu o preconceifmedssas pelo olhar, pelo jeito de
lidar com a presenca delas na universidade. Etaaalgo muito importante sobre as pessoas
da classe popular e, neste caso, dos movimentasissot fato de terem que esconder a
verdadeira identidade para serem re-conhecidogpaee neste caso, vistos como estudantes
pertencentes aquela comunidade.

A mesma educanda relata a preocupacdo quanto @b @apuniversidade com o

Curso.

“... eu talvez esperava com esse curso que a getde um pouco mais de
apoio da Universidade, no entanto, eu acho quenassimo eu posso dizer
assim, na verdade n&o tem para dizer outra coBgseguimos 0 curso,
porém a Universidade ndo cumpre o seu papel commagmentos
sociais...” (Gabriela)

Por outro lado, as pessoas que fazem parte do quexisam entender qual € o
funcionamento da universidade, sua histéria, sudiigas, quem sao seus funcionarios,
seus/as professores/as. Precisam entender qu® dientnesma instituicdo h& grupos com
pensamentos politicos diferentes e que isso € tamgerpara a criacdo de politicas dentro na
universidade. O curso deve se aproximar da PoldeaAcbes Afirmativas na UFSCar,
estuda-la e entendé-la melhor, pois € uma poldieatem muito a contribuir com o curso,
mas que até o momento nao foi pautada nas discudadarma.

Podemos perceber que o curso, mesmo acontecendnivesidade, ainda ndo se
apropriou de muitos espacos (como, por exempldnenia da UFSCar que ndo funciona no
periodo em que os/as estudantes do curso de Pé&ladmglrerra estdo em aula), das

dindmicas e discussdes (como, por exemplo, Semaigmificas, Semana da Educacdo,



Foruns de Estudo, Grupos de Pesquisa, Centros diza etc.). Quando se pensa em
dialogo, € importante lembrar Freire (2005, p.16):

“O didlogo fenomeniza e historiciza a essenciarsubjetividade humana,;

ele é relacional e, nele, ninguém tem iniciativacditta. Os dialogantes
“admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e conta@lecidem; nele
pdem-se e opdem-se. (..) E ele, pois, 0 movimesdnstrutivo da
consciéncia que, abrindo-se para a infinitude, &eimtencionalmente as
fronteiras da finitude e, incessantemente, buseacomtrar-se além de si
mesma.”

Com isso, evidencia-se a necessidade de os diadsgdnniversidade e curso)
admirarem o mesmo mundo, ou seja, se este curspfovado nesta universidade é porque
esta conhece as causas desta classe e as re-¢anitéoe ambos estédo lutando pelo mesmo
objetivo. Ha, portanto, a necessidade do encontranelhor, do reencontro destes sujeitos
para que juntos possam superar as dificuldadesjvesrcom as diferencas e aprender com
elas.

Outra educanda complementa sobre as condicbesazagdo deste curso na
UFSCar:

“... 0 que precisa ser questionado é que sob qguiexto as Universidades
abrem as portas, nés estamos vendo, € uma extreceipa¢cdo do ensino,
momento em que a concepgao da Universidade novaavéoma e iSSO
sucateia a educacéo....” (Amélia)

Nesta fala podem ser feitas algumas analisesv@mdesde o processo de abertura das
universidades para novos cursos, como, por exerm@in,o Programa de Acdes Afirmativas
e o0 Plano de Reestruturacdo e Expanséo das Udizees Federais (REUNI), até o contexto

da precarizacdo do ensino por causa da manutergssesd novos cursos. Na visdo da

° O Programa de Acdes Afirmativas na UFSCar tem cobjetivos:

Ampliar o acesso, aos Cursos de Graduacgédo, ofeegidla UFSCar, de candidatos que tenham cursado o
Ensino Médio integralmente na rede publica (muicipstadual, federal) e dentre eles negros/as acemuada
proporcionalidade no competente processo seletivo.

Ampliar o acesso, aos cursos de Graduacéo, ofeegedla UFSCar, de candidatos/as indigenas quartenh
cursado o Ensino Médio integralmente na rede palflicunicipal, estadual, federal) e/ou em escoldigénas
reconhecidas pela rede publica de ensino, medigntsracdo no competente processo seletivo.

Fortalecer acdes para a permanéncia na universideslealunos economicamente desfavorecidos, mediante
condicdes de sobrevivéncia e de orientacdo pardequado desenvolvimento e aprimoramento académico-
pedagégico.

Promover, nos diferentes &mbitos da vida univeiajtacdes objetivando a educacéo das relacbepéhmiais.
Informacdes retiradas do site: http://www.acoesadiivas.ufscar.br/



educanda o que ela chama de “universidade novat#esado um processo de sucateamento
das universidades e da educacéo.

Porém, € preciso levar em conta que ambas as ag8sshilitaram a abertura da
UFSCar para as classes populares, para os/as r@stdi® ensino publico, para indigenas,
para estudantes afro-descendentes e, nesta mesmaadé pensamento, foi através das
politicas de ac¢fes afirmativas que o curso de Pgiagla Terra conseguiu ser aprovado e
implementado nesta universidade.

E importante ressaltar que a UFSCar é uma dasrsidades do Estado de S&o Paulo
que mais tem se preocupado com a democratizacdensioo publico, gratuito e para
todos/as. Neste contexto e neste momento € pregiaopara que esta democratizagcdo ocorra
também com a garantia da qualidade e excelénciautsess.

Outra questdo a ser analisada quanto a interde@efere as condicdes de alojamento
e uso dos espacos da universidade. Apesar de @ @eilBedagogia da Terra ser um curso da
UFSCar, as educandas ndo contam com vagas no afdf@am ficam, durante os 50 dias do
tempo-escola, alojados em um espaco proximo a snilaele.

Na 42 etapa, foi realizada uma avaliacao por fadass/as estudantes do curso sobre o
alojamento e optou-se por procurar outro espagdo dae ele ndo era adequado quanto a
estrutura fisica do local, como, por exemplo, fal® salas de estudo, de salas com
computador, espaco para Ciranda Infantil, camaantderia com varal coberto etc.

Como na cidade de Sao Carlos ndo existe outro loaa alojar este numero de
pessoas por 50 dias, as mesmas (coordenacdo, nmbosmee estudantes) decidiram procurar
em outras cidades, ficando os movimentos sociaiguteo responsaveis por isso. Apos
consultas, orcamentos e negociacfes, o lugar fn@mcente mais viavel para a etapa
seguinte foi o Centro de Formacdo do MST na cidedRibeirdo Preto. Portanto, a 52 etapa
do curso, ou seja, os 50 dias desta etapa ocorrezsi@ local.

Por causa desta mudanca de localidade muitasdgseapareceram, em relacdo a
estrutura e a utilizagdo de recursos, outras pdivasopoliticos entre os movimentos. O que
chama a atencdo na fala dos/as estudantes sobréatsg$oi que alguns/as relataram sobre
como foi ter que sair do espaco da UFSCar e gsagentimentos que iSso propiciou, como

vemos na fala a seguir:

“... a questdo de mudar para um local, porque nbeng a questdo de, eu
creio que foi uma questdo da mudanca do local fon@squestdo de sair da
universidade, que deixou o pessoal mais baqueanlmoéne, é ta pode ser,
mais eu creio que foi muita estrutura que a gaénte tali,né? A gente tinha




se sentia até dentro da universidade, que no cgsote lutou para isso, para
poder se apropriar do que também é nosso, quenéversidade, entdo eu
acho que foi bem baque ter que sair da universjdauteali dentro a gente
ja sentia excluidoestou aqui dentro somos donos, um corpo estraqgho
dentro, depois que saiu ai ficou pior, ai vocé aplea universidade pode
lutar por nés? A gente estava incomodando ali h@, gente sai e pensa
assim, poxa e agora né? Como € que eu vou me Eprdpruma coisa que,
assim a biblioteca, muito rica, que tem uma distugsra poder entrar, a
gente chegou a biblioteca fechada no horario tata poder se adaptar ao
NOSSO Curso, no comego 0 pessoal ndo entendia rUAOSSO CUrSO,
perguntou se era curso de verdo, ela falou, o RitBoese adaptando
andando pela universidade, até com a ciranda ihfentdo foi bem isso,
que nem eu disse, melhorou muito ao meu ver, malhowito mesmo a
construgdo do nosso movimento pessoal, mas achdegaeque, hoje a
gente olha né? Olha como a pessoa sofre, tantos jarteve, da até risada
as vezes...” (Karla) - [grifo meu]

Na fala de Karla ha muitos aspectos interessant@simeiro € quando ela diz que
estando na UFSCar eles/as se sentiam estudanggtercentes a universidade, que foi uma
luta para conseguirem e que ndo podiam agora demagspaco para o qual, durante muito
tempo, o acesso lhes foi negado. Estar na unie@sicra para eles/as uma forma de
resisténcia e ao mesmo tempo de afirmacéo do eupso isso sentiram-se incomodados em
ter que sair da UFSCar.

Segundo a educanda era dentro da universidadeepiaseconseguiam “incomodar”,
ou seja, lutar pelo direito de ter uma educacaguadidade, mostrar que a classe popular tem
sua cultura, seus saberes. Por outro lado, elgugizmesmo estando dentro da universidade,
sentiam-se excluidos por falta de reconhecimerdmdtras pessoas e de entendimento sobre
0 Curso.

Destacamos aqui a importancia da praxis (FREIRB52p.44). A reflexdo e acdo
dos homens e mulheres sobre 0 mundo devem ocam@tnansforma-lo, mas, sem a praxis,
€ impossivel que se consiga superar a relacao ssgp-oprimido. O autor ainda diz que
“quanto mais as massas populares desvelam a chaldgetiva e desafiadora sobre a qual ela
devem incidir sua acéo transformadora, tanto neisserem nela criticamente”.

Dessa forma, € preciso que exista um dialogo nextre a universidade e a classe
trabalhadora para que estes conhecimentos sejadadad, que a cultura popular consiga
conquistar seu espacgo dentro da cultura existant@iwersidade, que acredita que o saber correto
€ o0 saber produzido somente pela universidade esjogtros saberes séo errados ou invalidos.



Para Dussel (s/d) “a cultura popular € essencidaénennogcdo chave na pedagoégica da
libertacdo; somente ela é o fundamento do progetdibertacéo; pro-jeto eticamente justo,
humano, alterativo” (p. 214).

Segundo Dussel a cultura popular deve ser entencheno a principal forma de
resisténcia por parte dos oprimidos contra seuessspres, cultura esta que provém de uma velha

cultura e que deve ser respeitada e entendida.

A cultura popular latino-americana de cada um dgsas paises é uma tradicdo
viva que soube assimilar a experiéncia histéricindigena, do espanhol e do
nativo oprimido, do camponés independente, do Itratlar, do operario, do
marginalizado. Tem um antiquissimo passado, e dortem aberto um imenso
futuro porque o povo esta livre diante do sistesna, pobreza é garantia de
esperanca. Por baixo abre brechas e se dirigeopareo, para a exterioridade.
A tradicdo viva € ao mesmo tempo consciéncia cddamaie historica.
(DUSSEL, s/d, p. 227)

E ainda, Martins (1989, p.111) propde que o sabercthsses populares € mais do que
ideologia,

€ mais do que interpretacdo necessariamente defaremancompleta da
realidade do subalterno. E neste sentido, tambéna qultura popular deve ser
pensada como cultura, como conhecimento acumulagematizado,
interpretativo e explicativo e ndo como culturabbdrada, forma decaida da
cultura hegemonica, mera e pobre expresséo doyarti

E neste contexto também que Freire (1992, p.84)uw as pessoas, enquanto educadores
e educadoras, ndo podem negar ou subestimar gsssdeeexperiéncia que os/as educandos/as
trazem para a escola, pois para eles negar estesesa “um erro cientifico e a expressao
inequivoca da presenca de uma ideologia eliti§tautor ainda mostra a necessidade de respeitar
o saber do senso comum e, para supera-lo, temegmdir dele, passar por ele.

Outra questdo destacada pela educanda sobre @dddifles ao sair da UFSCar se
deram pela falta de estrutura para os estudos, ,qoon@xemplo, o espaco da biblioteca, de
salas de estudo com computador, a convivéncia agnosdas professores/as e estudantes,
enfim, na universidade esta possibilidade era maior

Outro aspecto a ser considerado quanto a saidasdestudantes, da UFSCar, para o
Centro de Formacdo é a reflexdo que isso poseibildos/as estudantes e também o

aprendizado:



“... vOocés vao concluir comigo que da etapa paspatmessa, por mais que
ndés chegamos aqui e estranhamos esse calor, #asdefastrutura talvez,

talvez uma estrutura que a gente ndo tem aqui,emasompensacao tem
outra coisa que é os desafios, € poder estudarneraspagco que nao é
estrutura da universidade e estar na universidedeiside um longo tempo
de curso a gente ia ver que é um espaco frio, sethimento, pois ali nés

éramos os estranhos...” (Mariana)

Nesta fala notamos a critica feita pela educapda am processo de reflexao, que sé
foi possivel pelas novas condicbes de alojamentogeen estava. Ao sair do espaco da
universidade, ela avalia que, por mais que estetestrutura, € um espaco onde as relacdes
humanas nado séo valorizadas, é “frio, sem acolhlioieou seja, ela relata o sentimento de
interdicdo, de exclusdo onde mesmo estando denserdia fora.

Entendemos a partir desta fala o que Freire (2p@B) diz sobre ndo ser possivel
“educar para a democracia ou experimenta-la, sererxicio critico de reconhecer o sentido
real, das acOes, das propostas, dos projetos, semiagacdo em torno da possibilidade
comprovavel de realizacdo das promessas feitas’,éisexiste aqui a necessidade de um
maior conhecimento por parte da universidade epdasoas sobre o curso de Pedagogia da
Terra para que acordos e objetivos estabelecidive ans partes proponentes deste projeto
acontecam de fato. Para isso é preciso que seufagadivulgacdo maior do curso na
universidade e na sociedade como um todo para sjae estudantes sejam reconhecidas e
nao se sintam excluidas dentro da prépria univadsiém que estudam.

E importante que a universidade, ao propor cureo®ceste, de acdes afirmativas, se
preocupe em como serdo construidas as relacdesnhsnpara acolher e realmente inserir
os/as estudantes na comunidade universitaria. tidata apenas coloca-los dentro das salas
da universidade se esta ndo lhes da condicOes quaraai permanecam. Este curso de
Pedagogia da Terra possibilita uma contribuicdaemgiiande para a UFSCar, pois a ajuda a
lidar com estas questdes e indicar acdoes para si@s @rocessos de exclusdo sejam
minimizados.

Ainda dentro da categoria da interdicdo, seguearaaglgumas analises realizadas
sobre a tematica “mulher, mae e pobre”. Para igsponto de partida sdo as falas e os
depoimentos de algumas educandas.

Ser mulher, mae e pobre por alguns momentos @¢adedalgumas educandas gerou
processos de interdicdo na vida escolar, profiasierpessoal. Pode-se dizer que a condicao

da mulher na sociedade de hoje ainda é vista conueadeve ser responsabilizada desde



crianca por algumas tarefas, tais como: cuidaraga,adas criangas, da familia etc., como se

vé na fala a sequir:

“... eu tinha seis irmaos, tive cinco irmaos, cuide todos eles, entdo eu
tinha a nocdo de como cuidar de criancas, mas ewidar, mas a0 mesmo
tempo em gue eu estava cuidando, eu estava n@enéitio..” (Simone) —
[grifo meu]

E também a questéo do trabalho para sustentariafam

“... na 52 série eu sai e fui estudar a noite, oY sou a mais velha de oito
irméose eu tinha que trabalhar, tinha necessidade Bellva para poder
contribuir em casa, aonde eu trabalhava duranteéaodd empregada
doméstica e a noite eu estudaga fiquei 3 meses estudando na 52 série a
noite, ai parei, fiquei dois anos sem estudar adathando...” (Selma) —
[grifo meu]

Notamos que no caso destas duas mulheres lheslégadla a funcdo de cuidar dos
irmaos porque eram mulheres e, para isso, tiveraendgixar algumas coisas de lado, por
exemplo, estudar a noite para trabalhar duranta e,dho caso da educanda Selma, depois de
um tempo, deixar os estudos. As mulheres sdo detagna fazer certos servicos que nao
escolhem, mas que sao escolhidas a realizar.

Outra educanda faz um relato sobre sua condicdoaatm mae de familia, o que

significou um anulamento dela enquanto mulher potango periodo de sua vida:

“... todas as vezes que eu investia no estudoacpala vida de casada com
todas aquelas coisas que aconteciam, problemasagaen errado, tudo isso
foi, me anulei por um periodoporque tinha que fazer opcoes,
escolhas, e as escolhas eram criar os fileas daquela situacdo de que
vivia, quando eu consigo hoje...” (Mariangdg#ifo meu]

Nesta fala observa-se a superagdo da educandaoquentse hoje com 55 anos
conseguiu enfim voltar a estudar e conquistar unn@oO relato mostra as escolhas que ela
teve que fazer em sua vida por causa da vida dasopessoas. Ela precisou abrir mao de
muitas coisas para cuidar de sua familia, cuidea gae seus filhos pudessem ter uma vida
melhor. Vé-se, assim, que o trago principal destthen sempre foi a forca de vontade e a

superacéao.



O trabalho sempre esteve presente na vida dasraeslpobres, ainda mais daquelas
que tém filhos e familia para sustentar. A clasabalhadora muitas vezes precisa fazer
escolhas muito importantes e a mulher é quase semgue mais abdica de seus sonhos, de
suas vontades em detrimento da situacdo em quenestida. Na fala de outra educanda

pode-se observar como se deu 0 processo de cgaoiliee estudo, trabalho e familia:

. invés de eu continuar meus estudos eu fui pama fabrica trabalhar,

meus pais precisavam, tinha que pagar aluguel,lagqgisa, entdo na

necessidade foi em trabalhar e ndo em estudaruAfadalhei um bom

tempo, casei e ndo voltei mais a estudapois eu decidi voltar, mas néo
dava porque eu tinha que trabalhar, se vocé trabadhcidade vocé nao
estuda, vocé faz uma opcao, todos que vao pamadecé assim, eles tem
que fazer uma opcao, principalmente na cidade pobrg...] e acabou

depois a gente veio, quando a gente veio eu regalkér a estudar, agora as
criangas cresceram eu vou voltar a estudareu voltei para a escola”
(Rosana) — [grifo meu]

Nesta fala elencamos alguns pontos importantes ganalise: primeiro a questdo de
ter que parar de estudar para trabalhar e asstaraps pais; segundo, 0 casamento como um
fator de resignacédo ao trabalho, ao marido e fjltevseiro, a dificuldade de morar no campo
e precisar trabalhar na cidade e, por fim, o ret@rescolarizacdo apos os filhos crescidos.
Esta educanda mostra nesta curta fala por quantosenios de interdicdo ela passou ao
longo de sua vida enquanto mulher pobre.

Como se nota, o trabalho quase sempre esta ligadindicdo de necessidade de
sobrevivéncia ndo dela especificamente, mas deog@gedgadas a ela e dependentes dela.
Quanto ao cuidado das criancas, ele esta assariemadicdo da mulher, como se ela fosse a
Gnica capaz e a Unica responsavel pelos/as fikos/a

A condicdo da maternidade para a vida de algumdsemes as vezes pode ser vista

como um fator de interdigao:

“... eu fiz a metade do 2° e 0 3° em Itapetininigd,quando eu fiz o terceiro,
eu estava comecando a trabalhar, eu perdi aula,utiv relacionamento,
engravidei, voltei de novo para a comunidade..ré/d)

Fica claro que a educanda estava por concluir sstiglos quando comecou a

trabalhar e engravidou, precisou deixar os estundsgbalho e voltar para o assentamento.



Neste contexto, também é preciso dizer sobre aativdo trabalho entre os homens e as
mulheres, pois, se esta educanda pudesse contaa donsdo de responsabilidades entre ela
e 0 pai da crianca, talvez conseguisse concilizs estudos e seu trabalho.
Ainda sobre os estudos, a necessidade de tralsabermulher pobre, uma educanda
diz que:
“... faculdade eu ndo tinha nem que pensar, pomudrabalhava para
contribuir no orcamento de casa, bastante irmamdpeado tinha condi¢des
de ir para uma publica e uma particular eu naatoundicdes de pagar e a
publica o que eu tinha adquirido de conhecimentelizmente na minha

escola ndo dava para poder pensar em uma fedeerhauma publica...”
(Selma)

Observamos nesta fala que muitas mulheres, pobréss, pela necessidade do
trabalho para sustento da familia abandonam sdudoss seus sonhos e sO conseguem
retornar quando a familia, os/as filhos/as cresee@o mais dependem dela. Nesse momento,
entdo, voltam a sonhar, a tentar, a construir gidas conforme seus anseios e suas vontades.

O que observamos nas falas destas mulheres étezsode ser mulher, de resistir, de
reinventar, de sobreviver e viver na pele as cdigd@s de ser o que €. Ser mulher e ser “sem
terra” carrega muitos significados que vao desfieca e a dedicacéo, até a perseveranca e a
coragem de se assumir como tal.

Ser mulher, sem terra e mae hoje ja € ser umaesslere porque conseguir viver e
sobreviver nesta sociedade desigual, machista @mreituosa é um desafio. Pelas falas
transcritas percebe-se que estas mulheres sdo lesed® seres humanos em construcéao.
Seres humanos que sabem de sua inconclusao e dabanonclusdo do mundo e, por isso,
lutam a cada dia por uma sociedade mais justa, im$itaria, mais humana, mais sabia no
sentido de dar o devido valor para estas mulharessg§o verdadeiras guerreiras e fazedoras
de historia.

Torna-se necessério, também, contextualizar coreer énulher, mae, trabalhadora,
militante e estudante no curso de Pedagogia daa TgarUFSCar, trazendo para isso, a
dindmica de um importante espaco para o cursoraada Infantil.

A cada etapa do curso é previsto que certa qualetida criancas pode vir com suas
maes para o tempo-escola, dado ser um curso campasB89 mulheres, muitas delas maes.
Para isso, 0 curso conta com a ajuda de duas @up@ssoas para ficar com essas criangas no
tempo em que as maes estado em aula: os/as edwszadonéantis ou cirandeiros/as.



A ciranda infantil é fruto do pensar a crianca@ 6 anos nos assentamentos e
acampamentos. A missdo de pensar a educacéao lim@aMST era um desafio muito grande
e, apos varios processos desencadeados pelo setduchcdo de cada estado, a comissao de
educacao infantil resolveu dar o nome da experédas creches e pré-escolas de Ciranda
Infantil. O nome Ciranda Infantil vem para elucidadireito de ser crian¢ca nos assentamentos
e acampamentos enquanto sujeitos de direito. O i@rmada lembra crianga em acédo e esta
acao se da nas brincadeiras.

O que se espera de uma Ciranda Infantil, desde e& que seja construido um espaco
agradavel, afetuoso, seguro para que a criancaa pEEsssentir amada, atendida e com
liberdade, e que nesse espago sejam desenvohatlres, como 0 amor, a responsabilidade
e a solidariedade com os outros. Ela é pensadaifererdes momentos, seja durante uma
marcha, seja em reunides do movimento, ou em cuwso®rmacdo, como é 0 caso em
guestao.

Aqui se torna necessario destacar o papel dosdeim@s e cirandeiras. No curso de
Pedagogia da Terra, eles/as sdo indicados pelosnmiatos sociais que compdem 0 curso e
ficam durante todo tempo-escola.

A Ciranda Infantil no curso ainda estd sendo caftd, alguns/as estudantes ainda
nao entendem a importancia que essa proposta teno d® curso. Na maioria das vezes, as
educandas que tém filhos/as sdo as que tém a pramrupacdo para que a ciranda se efetive
com qualidade. Pensam-se espacos e momentos pal@s quiancas, a0 mesmo tempo em
que brincam e se socializam, estejam aprendenassim, criam-se condicfes para que suas
maes possam estudar.

O papel da Ciranda no curso é desenvolver praiedagdgicas, com enfoque nas
brincadeiras e no cuidado com a crianga, comoeyemplo, no¢des de higiene no tempo em
que a mée estiver nas atividades do curso. Asdit@iras devem ser vistas como parte do
processo educativo das criangas, possibilitandmdsrde socializacdo e desenvolvimento
intelectual, afetivo e emocional.

Para a organicidade da turma, como ja dissemasteexma equipe de ciranda, que
tem como responsabilidade, entre outras, auxiliadialogo com a turma, na limpeza e na
organizacdo do espaco da Ciranda, contribuir com@ss no cuidado com as criangas,
manter o acompanhamento dos/as educadores/asliarauxiplanejamento e implementacgao
de atividades pedagogicas.

Por ser um espaco de aprendizagens tanto paraiaagas, quanto para os/as

cirandeiros/as e estudantes, é um espaco de dghgack que enfrenta algumas dificuldades.



As vezes, a falta de dialogo possibilita que oraegsirsos disponiveis faltem, ora no sejam
devidamente utilizados, também a falta de dialogiveeeducandas, mées e educadores/as
provoca algumas dificuldades de implementacdo daoptas de atividades e dinamica da
ciranda.

A outra dificuldade que o curso encontra pararanda é o espaco fisico, que, quase
sempre, se resume a uma sala de aula, sem reeusE® materiais apropriados para as
criancas, 0 que pode interferir na implementacao alwidades e no desenvolvimento das
criancas. E preciso criar um espaco onde a criant@ em contato com o seu proprio
processo criador. Este espago deve proporcionapr@ssao de suas diferentes linguagens,
verbal e ndo-verbal aprimorando assim o seu seivs@#n“Este espaco deve desvelar, ampliar
seus referenciais pessoais e culturais, para exxet@mbém a organizacao, a sistematizacao e
apropriacéo de seu pensamento” (FREIRE, Madal&®&h, p.105).

Observamos um crescimento e um amadurecimentaslestudantesm relacdo a
ciranda, cada vez mais a mesma percebe o quaocoétamige este espaco, que possibilita que
mulheres, mées, trabalhadoras e militantes, toseestudantes para possam contribuir cada
vez mais com seus movimentos sociais, com suas ridades. O envolvimento com a
ciranda ndo € somente responsabilidade das maesrslm mas sim de todos e todas, pois,
com a ciranda os/as mesmos/as ensinam e aprendem.

A Ciranda também é um espaco de aprendizagem o ade formacdo de
educadoras, pois possibilita a insercdo, a vivéacetroca de aprendizado entre criancas,
jovens e adultos, em uma relacdo de ensino e @mdipagem sendo outro diferencial da
Pedagogia da Terra em relagéo aos demais curgyadieacao.

No contexto deste curso procuramos entender ox$s0s de exclusdo que essas
estudantes passaram ao longo da vida e como e dsrauperacdes e conquistas de direitos
inclusive a sua chegada a universidade. Mostramoendicdo de muitas mulheres que
abdicaram de suas vidas para cuidar de sua fafilfi@s/as e, somente depois de elas terem
suas vidas estabilizadas, é que retomaram seuss@uas vontades, enfim, suas vidas.

E preciso que ocorra, na sociedade, uma divisdtatalho, segundo a qual homens e
mulheres assumam as responsabilidades de criafilbess cuidar da casa, prover o sustento
do lar etc., para que seja possivel realmente dizeras pessoas vivem em uma sociedade

mais igualitaria e democratica.
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