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Resumo

O objetivo do estudo € analisar as conexfes quesabelecidas entre a escola e o
trabalho nos assentamentos de reforma agrariarddeatprincipios educacionais do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MSWrabalho e a organizagao
coletiva sdo considerados valores educativos fuedtais. Importa desvelar as
dificuldades e os desafios em torna-los realidaale escolas dos assentamentos. A
concepcéao de trabalho aqui delimitada difere dbatreo assalariado e alienado, que
separa atividade intelectual e manual, produtoroelyio, e individualiza as relagbes
entre os proprios homens. Portanto, o trabalhaiecagnpreendido como relacéo social
fundamental que define a existéncia humana, seredo@acdo e a escola processos que
se desenvolvem historicamente concomitante as fodedrabalho e as necessidades da
vida social. A questéo que se coloca para o detestie estudo refere-se a conexao que
se estabelece (ou ndo) entre o trabalho e a ogg@uz0 assentamento, de um lado, e a
organizacao do trabalho pedagdgico, de outro IBdo.meio de pesquisa documental,
junto aos materiais produzidos pelo setor de edacalp MST, e de questionario
aplicado a educadores que atuam em escolas ddaamseato, observamos os desafios
colocados na tentativa de vincular a escola asdsrde organizacdo da vida material
nos assentamentos e a organizagao coletiva do rapiarsocial que as articula.
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Introducao

Os assentamentos rurais no Brasil, constituigmsta da década de 1980, como
fruto das lutas de trabalhadores do campo, orgdaszaspecialmente pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, tem-se caddstitem territorios de disputa.
Disputa que vai além da conquista da terra, poislee questbes econémicas, politicas,
culturais, sociais e educacionais.

O objeto deste texto refere-se a questdo eduedcmrescolar, procurando

analisar como ela se articula com as demais queatiima citadas, especialmente com
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o trabalho que se desenvolve nos assentamentosprdpdsito sustenta-se numa
concepcdo de educagdo em sentido histérico quepardra, expressa e interfere nos
meios materiais de producgéo da vida.

Objetivamos fazer uma analise da relacdo quetabedsce entre a escola e o
trabalho nos assentamentos organizados pelo MS3dukacédo de base marxista e a
educacgéo socialista constituem-se nos fundameptogcds da anélise. Como fonte
empirica, contamos com questionarios aplicadosuaagbres do Movimento em dois
eventos: Curso de Especializagdo em Educacdo dmsl@/ Adultos do Campo, na
Universidade Federal de Santa Catarina, em 200&0Qle Especializacdo “Ensino de
Ciéncias Humanas e Sociais em Escolas do Campadhstituto de Educacdo Josué de
Castro, em Veranépolis/RS, em 2010.

O contexto

A trajetoria de luta pela terra e pela reformaggrno Brasil vem de longa data,
num contexto de concentragdo da propriedade da teiciada no periodo da
colonizacdo portuguesa e que se mantém intacta onagds 1930, com a mudanca do
modelo agro-exportador para o industrial. No filkas anos 1970 e inicio da década de
1980, observa-se um reascenso de alguns movimengesizados no campo que
trazem novamente para a cena politica a quest@niaagr a reforma agraria, apos um
longo periodo de ditadura militar (que persiste 4885) e da presenca de um
sindicalismo assistencialista. Destaca-se o Movimeios Trabalhadores Rurais Sem
Terra - MST, com sua estratégia principal de océipalg terras improdutivas.

As acgbes do MST, a principio localizadas, vao titusdo um Movimento
organizado nacionalmente, em combatividade pernt@nenom protagonismo
autotransformador, praticas politizadoras e detearadical (Vendramini, 2000). A luta
pela terra, por meio de ocupacdes e acampamengsprquista desta reivindicacao,
consubstanciada nos assentamentos rurais, lutescst envolvem toda a familia, vao
originando outras demandas sociais além da terra.

Viver num assentamento, um espaco conquistado sigidfica o alcance da
terra prometida e o sossego, pelo contrario, cngmsento € considerado um territorio
de disputa, de enfrentamento, de conflitos tantere®s quanto internos, visto que o
limite da luta ndo esta na conquista da terra, magsossibilidade de viver e produzir a
existéncia. Numa sociedade em que prevalece agdmode classes, em que a riqueza

se produz com base na exploracédo do trabalho pte da quem detém os meios de



producdo, 0 acesso a terra ndo configura o acessmeios de producao e, portanto,
implica na continua subordinacéo ao capital.

Os assentados tém que continuar organizados etanpdta possibilitar a sua
vida nas areas conquistadas que, hegemonicamémesstdo sob seu controle, mas
continuam sendo disputadas. A luta é por “espagossperanca”’, na concepcao de
Harvey (2004), limitados nesta ordem social pefuta que impde inUmeras restricdes
a uma “romantica vida camponesa autbnoma”, no guefsre a técnica e tecnologia,
ao crédito, a qualificacdo técnico-profissional, mercado, as politicas publicas de
educacao, transporte, saude, lazer, as infra-‘esigjtentre outras.

Situamos a educacdo neste territorio de disputasi@erando que o MST
envolve toda a familia na luta, desde as criant@aesavelhos, passando pelos jovens,
pelas mulheres e homens adultos, a questdo ednah&oescolar se impde ja nos
primeiros acampamentos e assentamentos organimad®® Grande do Sul. A escola
aparece como uma necessidade de familias assentadasiancas pequenas que nao
podem ficar fora da escola, e pela longa “esparaaeampamentos para a conquista da
terra.

Além de uma necessidade, a escola deve ser dgefealtconcepcao também ja
aparece nas primeiras iniciativas educacionais d®T.MSer diferente da escola
tradicional, da escola da cidade, da escola querdina, da escola que se reduz a sala
de aula, da escola que nega o movimento sociah® latas. As familias querem uma
escola que, além de instruir seus filhos, seja spa@ acolhedor, aberto as suas
criangas, com educadores identificados com suasasadssim nasce a preocupacao
com a escola e com a educagédo de forma mais ampts mais tarde, em 1988,
constituir-se-a o setor educacional do MST.

Como a escola no Brasil manteve-se como privilégiesmo apds a renovacao
da educacao, consubstanciada no Manifesto dosiRisrsa Escola Nova, de 1932,
anunciando a educagdo como um direito e reivindicatio Estado a laicidade, a
gratuidade e a obrigatoriedade do ensino publicam@helli, 2006), a escola ainda
aparece como um campo de disputa. Disputa em pamkigar pela real
universalizacdo do ensino em todos os niveis e tpdias as regides brasileiras e, em
segundo lugar, pelo conteudo da educacéo.

Ao se tratar do espago rural e, particularments, aksentamentos, salta aos
olhos as defasagens educacionais, por meio docaEststo aos niveis de ensino, pelas
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resquicios do chamado “ruralismo pedagogico”, gestidou as criancas e jovens do
campo um ensino instrumental, reduzido ao atendoné® necessidades educacionais
elementares e ao treinamento da forga de trabalho.

A sociedade brasileira somente despertou para @eélo rural por ocasiao do
forte movimento migratorio interno dos anos 19280 3yjuando um grande namero de
trabalhadores deixou o campo em busca das areassenchiciava um processo de
industrializacdo mais amplo. Surgiu, assim, a prpacdo com uma escola que
promovesse a “fixacdo do homem ao campo”. De accodo Calazans (1993, p. 18),
uma escola rural tipica, acomodada aos interessesessidades da regido a que fosse
destinada; que impregnasse o espirito do brasileirgentimento ruralista; ganhando
adeptos a vocacdao histérica para o ruralismo qu hpéais.

Em concordancia com os principios do escolanovispretendia ajustar o
individuo ao meio, neste caso, o meio rural, buscanharmonia e o equilibrio social,
no combate ao urbanismo, como prevencao contra@dkm social. Sendo assim, o
éxodo rural deveria ser combatido por meio da egiicceEsse € o limite do liberalismo,
nao ataca a origem das desigualdades sociais, mmp8epum antidoto (a educacao)
contra as injusticas criadas pela ordem socialpuatido a escola a funcdo de
equalizadora de oportunidades sociais (Cunha, 1980)

A educacéo rural visando conter a migracao pardaae, cria um antagonismo
com o urbano e a educacédo que la se desenvolvdaDaué apresentado como a fonte
de todos os males, o que corrompe, conforme aasidi@& Rousseu (1979). Isso cria um
problema de grande dimensé&o, ao opor campo e cidddeacdo do campo e educagao
da cidade, antagonizando aquilo que esta no plasodderencas e dificultando a
apreenséo do real enquanto totalidade.

Nesse contexto, um movimento social radical, qua t®mo horizonte a
transformacao social, defende a educacédo em cataongr, ou seja, disputa ndo apenas
0 acesso mas também o conteudo educativo. AsdihgToe particularmente o setor de
educacado caminha formulando e desenvolvendo exg& educativas em diversos
ambitos e niveis, das formais as informais, dagc@gsas profissionalizantes, para as
criancas e para os jovens e adultos. Tem-se olggervema ampliacdo nas acles
educativas do Movimento, desenvolvidas por inicafropria e também por meio de

parcerias institucionais.



O trabalho nos assentamentos e a educacgao

Um dos mais importantes desafios educacionais d@,M& nossa avaliacao,
tem sido a relacdo entre a educagéo, a escolansilmoecom a producado material da
vida. Ou seja, a possibilidade de articular ndmapes lutas por escola, por crédito, por
transporte, por saude, enquanto reivindicacéo, tavabém estabelecer conexdes nas
formas de produzir, de se organizar, de lutar eddear/formar/ensinar a sua base.

Essa preocupacédo aparece de forma mais concrasematizada nos anos
1990, quando se avolumam os assentamentos e a@auksiproducdo e do trabalho
comeca a assumir uma dimensao maior. A realidadg@ranque a luta ndo pode se
reduzir a conquista da terra, mas ela deve sedestans meios e formas de producao,
conforme o lema do Il Congresso Nacional do MSTcugar, resistir e produzir”. As
questbes sobre a forma de organizacdo dos assamvanimdividual ou coletiva), do
trabalho (individual/familiar ou cooperado), dagugao (em lotes ou em grandes areas
comuns) entram no debate.

Nesse periodo, predomina na conducdo politica deirtvento a opcdo pelo
coletivismo e pelo cooperativismo. Nos anos 1990,existe uma proposta para
discusséo nos estados de constituicdo do Sistewm@eivista dos Assentados — SCA.
Em 1992, constitui-se a Confederagcdo das Coopasatle Reforma Agraria do Brasil
LTDA — CONCRAB, como um setor do MST, substituinaleetor dos assentados que
passa a se organizar como um setor de producadoBEen vista um processo de auto-
avaliacdo e de muitas criticas ao Sistema Coopstatidos Assentados, ha um
redirecionamento na organizacdo dos assentameatasndnodo geral. O SCA cede
lugar para o Setor de Producao, Cooperacéo e Muailmehte, em 2001.

No campo da educacao também tem inicio a discissddie a articulacdo com o
trabalho e as cooperativas nas escolas. E publicaiwetim da Educacédo nimero 4,
intitulado “Escola, Trabalho e Cooperagao”, em gparece a orientagcdao do trabalho
enquanto principio educativo: “o trabalho educanfamdo a consciéncia das pessoas;
[...] produzindo conhecimentos e criando habilidgade.] provocando necessidades
humanas superiores”. Compreende-se que as coopsratias experiéncias de trabalho
e organizacao coletiva tém um carater fortementeaiyo, no sentido de formar com
base em ideais de cooperacao.

Ainda que as opc¢des do Movimento neste periodo pgimane¢cam com a
mesma forca na atualidade, por diversos fatore@nfase hoje esta muito mais na

producdo agroecoldgica, a relacdo entre o trabalhoeducacdo continua sendo uma



questao, sendo como énfase em termos de procassatied, mas como imposicao da
realidade social.

A relacao entre trabalho e educagéo foi concebidanmbito do marxismo, com
base no pressuposto do trabalho como mediacdo @rtoenem e a natureza para a
producao da existéncia humana. Segundo Marx e £(t@89), A ideologia alemao
primeiro ato histérico dos homens é a producdonde®s que permitam a satisfacéo
das suas necessidades, a producdo da propria atdaah

Considerando o trabalho no capitalismo, separadgedcsujeito e transformado
em substancia da relacdo valor de troca, portawtupor de mais-valia e subordinado
ao capital, gerador da alienacéo, a qual afetapriorgénero humano, a questédo que o
marxismo coloca para a educagéo, em primeiro lugtere-se ao seu lugar na luta pela
transformacao social. Com base na critica a divikétrabalho, a qual afeta as mentes
dos trabalhadores, Marx (1989) propfe a unido entrecola e o trabalho, tendo como
ponto de partida o “concreto real”.

Desse modo, a relacao trabalho e educacdo emeargewn elemento novo, de
base socialista, visto que pressupde a superacacaiaho alienado e implica na
unidade do processo de trabalho, na superacac@a entre o trabalho intelectual e o
trabalho manual. “A unido entre ensino e trabglhprevela-se, portanto, parte de um
processo de recuperagfao] da integralidade do homem, comprometida pela &ivdo
trabalho e da sociedade, mas cujo proprio deseinvehto das forcas produtivas, que
sdo forcas materiais intelectuais, dominio do horsebre a natureza, permite, e até
exige, a restituicao.” (Manacorda, 2007, p. 76)

Ainda de acordo com Manacorda (2007), no mesmo hoera que se observa
uma desumanizacdo completa (alienacao, degradagéieralidade), esta contida uma
possibilidade humana, universal. A exigéncia quiase a omnilateralidade, enquanto
um “desenvolvimento total, completo, multilaterat) todos os sentidos, das faculdades
e das forcas produtivas, das necessidades e daidagpa da sua satisfacdo.” E a
“chegada historica do homem a uma totalidade dacidades produtivas” e “a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres’gdais os trabalhadores tém
estado excluidos em fungéo da divisdo do trabath@®@7). Em sintese, é a manifestagédo
da humanidade do homem.

Um outro pensador que se dedicou ao estudo da teanixista de educacao foi
Bogdan Suchodolski. Segundo ele, “a pedagogia d& Bl&ngels constitui uma etapa
decisiva na luta pelo programa de libertacdo dodmndas cadeias da limitacéo e



opressao” (1976, p.147), a qual parte de uma aritidical a concepcao metafisica do
homem e propde uma pedagogia da atividade humaeatrgosforma as relagbes
existentes.

Em outra obra (2002), o autor analisa e realiza arttiga contundente as duas
tendéncias fundamentais na histéria pedagoégica:padagogia baseada na esséncia do
homem e uma pedagogia baseada na existéncia dorhaaéa qual correspondendo a
uma grande corrente do pensamento filosofico. Cauperacdo, aponta uma pedagogia
associada a uma atividade social que transfornsaol@ de coisas, que tenda a criar no
homem condicdes tais que a sua existéncia se pwasa fonte e matéria-prima da sua
esséncia (p. 101).

Tais principios educacionais de alguma forma enmbasaa experiéncia
educacional socialista do inicio do século passddo.dos experimentos escolares foi
dirigido por um conjunto de educadores, entre Bisgak, o qual organizou uma obra
“A comuna escolar”, traduzida em 2009 por Luiz Gartle Freitas e publicada pela
editora Expressao Popular. As escolas, guiadas peillacipios basicos da escola Unica
do trabalho, buscavam criar as novas formas e @doseescolares condizentes com o
socialismo.

Os educadores soviéticos tomaram como ponto dalgas idéias de Marx e
Engels “sobre o desenvolvimento multilateral despealidade no comunismo, sobre a
necessidade de combinar o ensino com o trabalhdufivo, com a vida, sobre a
formacao do coletivismo e relacao criativa comabatho e o estudo”. (Pistrak, 1924
apud Freitas, 2009)

As categorias centrais presentes na obra organigad&@istrak (2000) séo:
atualidade, autogestéo e trabalho. O trabalho Isoeme Gtil € a conexdo entre a teoria
e a pratica, numa escola que, diferente do esocakamno, ndo imita a vida, mas conecta-
se com ela. A escola € vista como uma continuidad®eio e ndo uma preparacéo para
ele.

Em sintese, a relacao trabalho e educacao traardeepte debate tem como eixo
articulador o materialismo histérico dialético, smerando a base material que sustenta
0S processos educativos e culturais, historicameAtepartir desta concepcéo
analisaremos como o MST, nas suas experiénciam@duoais e escolares, avanca na

direcdo de uma escola conectada com o trabalho.



As possiveis relacdes entre o trabalho e 0 ensino

Este debate pode ser feito a partir de véarios el®@ aspectos. Elegemos
alguns, com a clareza de que se constituem numeestm problema.

Esta muito presente na fala dos educadores a mEdssde uma real
articulacdo entre trabalho e educacdo na direcdofodmacdo humana e da
emancipacgao. Esta relacao implica numa articulacgaénica entre o assentamento e a
escola, portanto numa organicidade do Movimento.

Observa-se que nos assentamentos organizados vawletite ha uma
possibilidade maior de trazer a escola para o debaicoes comuns do grupo, ha uma
influéncia ainda que relativa na elaboracdo doe®yopPolitico Pedagogico da escola
envolvendo a comunidade e ha a possibilidade deulatdo entre os elementos do
trabalho, da producéo e da organizacdo com a escola

Entre os acampamentos e 0s assentamentos, obsexya@es 0s primeiros
interferem de forma mais intensa na organizacaol@as@inda que falte toda e qualquer
estrutura, sobra vivéncia coletiva, luta, enfrerato e educacéo a partir da realidade
social. Ja no assentamento, vive-se um procesacateodacao, de distanciamento do
MST, de institucionalizacdo, especialmente naquelasque predomina o trabalho
individual.

Grade (1999) se reporta aos acampamentos do MSio eon espaco que
parece engendrar homens que refletem outras relagi®ais, a partir de uma base

produtiva diferenciada, possibilitada pela soliddaide.

E nos acampamentos que o MST mostra a possibilidadm®nstituicdo
de um novo homem. A busca pela sobrevivéncia e teag@io dos homens,
neste espaco temporério, o impede de reproduzida da forma conhecida,
como trabalhador rural, e estrutura de modo diteran do capital, a base para a
producdo da sua existéncia. Refletem-se, deste ,noad@s relagbes sociais,
originadas de outra base material de producdo. Bsse® material, no
acampamento, é a materializacdo do préprio movimemermeando e
impedindo esse novo de mostrar-se em toda a seddigbpossibilidade de
expansdo e afirmacdo, esta a velha ordem vigentsyodo de producao
capitalista que confirma e produz a existéncia efesssociais, imposta pelo
capital. (p. 258)

Outro aspecto determinante no processo € a cagdttude coletivos de
educadores nas escolas. As possibilidades de adgemento de um trabalho educativo

ousado, organizado sob outras bases, que questiatual estrutura escolar, ndo se faz



isoladamente, implica um trabalho integrado de wnjunto de educadores e de
disciplinas, associados a uma base organizatiesskentamento.

Por fim, a necessidade é o ponto de partida. Al&soada quando se cria a
necessidade para tal, quando esta jA ndo consegpender as demandas impostas,
qguando enfrenta dilemas educacionais, quando smtaaefasada e ndo consegue ser
atual. Assim, uma mudanca que implique numa relpgdionda entre trabalho e ensino
implica a auto-organizacdo. Aqui aparecem as dussgeorias fundamentais da
pedagogia socialista: atualidade e auto-organizdo8oalunos. Para Pistrak (2000), o
objetivo fundamental da escola € estudar a reaidduil, penetra-la, viver nela. Nesse
sentido, “o trabalho na escola, enquanto base wieagéo, deve estar ligado ao trabalho
social, a producéo real, a uma atividade concistelsnente Gtil” (p.38). Com relagéo
a auto-organizacao, defende Pistrak que “a criah@®@bretudo, o adolescente, ndo se
preparam apenas para viver, mas ja vivem uma weidadvida. Devem
consequentemente organizar esta vida.” (p. 42)

Com base em diversas experiéncias escolares, ammnfquestionarios aplicados
a educadores envolvidos nestas, observa-se guacaadrabalho e escola limita-se a
alguns elementos, ndo entrando de fato na estretura organizacdo da escola. Em
primeiro lugar, ela aparece na organizagdo dadasseccursos em tempos educativos,
0S quais combinam o tempo de estudo e o tempo abaltro. Os educandos sao
responsaveis nao soé pelas tarefas escolares maénapor outras tarefas responsaveis
pela sua permanéncia na escola: alimentacéo, lempeganizacdo, embelezamento,
formacao politica, informacéo, entre outras. Aléssal, muitos cursos funcionam com
base na alternancia, a qual alterna o tempo esoaleo tempo comunidade, em que 0s
educandos realizam atividades e estudos orientadbsiscam articula-los com o
trabalho nos assentamentos e acampamentos.

No Instituto de Educagdo Josué de Castro, os cwdosdesenvolvidos pelo
sistema de alternancia. Conforme o Método Pedagdlgianesmo (ITERRA, 2004), os
tempos educativos nascem para reforcar dois proscip) “Um é a necessidade de
mudar a existéncia dos educandos (seu jeito de give perceber o mundo), criando
assim uma abertura para o questionamento e a daesgma nova sintese” (p. 22); b)
“O outro é que escola nao é so lugar de estud@rsnainda aonde se vai apenas para
ter aulas” (p. 23). Ainda, segundo o documentdeogos educativos visam contribuir

Nno processo de organizagao e auto-organizacaaddoaredos.



A alternancia dos tempos, ou entre o trabalho ese@l& nao implica
efetivamente numa relagéo entre o trabalho e aagédoc Muitas vezes tem como base
uma formacao unilateral, com énfase na profissibagdo, tomando a educacao e o
trabalho em si, sem uma real articulagéo entre ambo

Além da alternancia, também ha uma preocupacaocetagao aos calendarios
escolares, visando adapta-los ao trabalho nos tassemtos. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996, versa sobradastacfes necesséarias a
adequacdo do ensino as peculiaridades da vida euwlal cada regido. Nas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escol&aaipo (Parecer n° 36/2001 e
Resolucdo n° 1/2002 do Conselho Nacional de Edagadéfine-se a identidade da
escola do campo “pela sua vinculagédo as questéemnites a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes proprios dos estsdaat memaoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponieelsociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem asisslexigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no Pais.” (2@0237).

No ideal de uma formacé&o articulada com a realideole® a luta travada pelos
acampados e assentados em torno do MST, ha unaupesdo com a formacao para o
trabalho no campo. A preocupacdo com o “traballstd ea raiz da formacao do MST.
E justamente a falta “dele” que aglutina as pesspagrno do Movimento.

Dalmagro (2010) em sua tese de doutorado faz udesardos documentos do
MST que se referem a escola. No docume@mmo deve ser uma escola de
assentamentodo Boletim de Educagdo n. 1 (MST, 1992), entrérasuaspectos,
observa que “a escola de assentamento deve prgsma@rancas para o trabalho no
meio rural’; “deve capacitar para a cooperacado’evéd refletir e qualificar as
experiéncias de trabalho produtivo das criancagsdentamento”; “o ensino deve partir
da pratica e levar ao conhecimento cientifico daidade”. A preparacdo para o
trabalho no campo esta entre os trés grandes\aigeata escola, junto a escolarizacdo e
formacéao de militantes.

No que diz respeito ao trabalho agropecuério, carddalmagro, o que esta na
base dessa compreensdo € que a escola tanto ddae ajeducar para a permanéncia
do agricultor no campo, a desenvolver o gosto pelbalho agricola, eliminando a
discriminacéo entre trabalho manual e intelectoamo auxiliar no desenvolvimento

dos assentamentos.



Observam-se assim algumas contradicées. Se poadmna luta do MST em
nivel imediato € uma luta pelo trabalho, ele engajauma luta anti-capitalista, coloca
em xeque a propriedade privada e busca a coletdazda terra e do trabalho. Por outro
lado, a luta é de alguma forma reducionista ao@rapescola uma formacgéao para o
trabalho no campo, esperando que esta contribaaappermanéncia dos trabalhadores
na terra, desenvolvendo o gosto pelo trabalho @lgri€orre-se o risco de um retorno
aos ideais dos “escolanovistas” e do “ruralismo agédico”, marcados pelo
romantismo, pelo otimismo pedagogico e pela crevac@&ducacdo como instrumento
para conter o éxodo rural.

A relacdo com o trabalho parece estar mais pres@steursos de formacao de
militantes ou cursos profissionalizantes, de nifaédio, superior e de especializagéo,
que se pautam na problematizacdo da realidadeurSsscdefinidos como estratégicos
sdo aqueles que possam formar pessoas capazestleuaono processo organizativo
da luta social e responder as necessidades colqmia vida nos acampamentos e
assentamentos. Naira Mohr (2006), em sua dissertded mestrado, percebe um
direcionamento dos cursos técnicos do MST paraoperacdo e para a agroecologia.
Entretanto, essas matrizes, embora reconhecidas amportantes no processo de
resisténcia, ndo sédo as que predominam nas relpgidgtivas dos assentamentos, nos
qguais o0 que pesa € a necessidade de produzir paercado, seguindo a légica do
modelo atual de sociedade.

Ja no ensino fundamental, a relacdo entre ensimabalho apresenta-se por
meio dos temas geradores, com influéncia do edud2ado Freire. Tem como ponto
de partida a realidade local, envolve a comunidddglica em pesquisa nos
assentamentos e em acao pedagogica tedrica eapratic

De forma mais pontual, ha algumas disciplinas duerdam as questdes do
trabalho, disciplinas regulares e diversificada® sitadas a biologia, a quimica, a
matematica, a tecnologia agroindustrial e 0 meibiante. As aulas préaticas também
sao citadas como exemplo.

Muito presente nos depoimentos sdo as hortas essolespecialmente quando
elas se constituem em necessidade (ao produziresaras que serdo consumidas na
merenda escolar), em aprendizado de producéo afpgea e possam ser articuladas
com conteldos escolares. Também é citado o embetera da escola, com trocas de

mudas de flores e folhagens.



Ainda que, como observado, ha muitos limites pana relacdo entre trabalho e
escola de fato vigorosa e com potencial transfoomads questionarios indicam
diferencas entre os educandos do assentamentodisstgm vinculo com o trabalho) e
os da cidade (sem vinculo com o trabalho), sendprioseiros mais responsaveis, 0s
gue conseguem planejar e organizar idéias e atiegjaos que tém maior articulacéo e
comunicacao fluente na organizagéo de agdes cadetiv

Ha muitos limites na real articulagdo entre trabatheducacdo. O mais citado
nos questionarios € a influéncia da légica capitliao impor valores individualistas e
a ndo associacao entre as diversas facetas dacaidia,questdo deve ser resolvida de
forma localizada e isolada. Neste modelo, escoldrabalho assumem papeis
diferenciados. A maior dificuldade apontada foomrfa de organizacdo e produgéo nos
assentamentos de base individual e com uso dedagms, especialmente 0s que se
afastaram da luta e do movimento social e seguempnacesso de acomodacao.

De outro lado, a escola institucionalizada, manpeto Estado e sob o seu
controle, ndo permite grandes mudancas. Com umatorgue restringe o aprendizado
a sala de aula, alheio ao mundo, centrado num celtisiesco, tradicionalista, ficam
restritas as articulacbes com o meio social e,aptot com o trabalho. Marx (1985)
ajuda nesta reflexdo, ao questionar o programaadap operério aleméo, em relacdo
ao Estado, especialmente no que se refere ao gngitioo.

Uma educacgao popular pelo Estadd totalmente rejeitavel. Determinar por
uma lei geral os meios das escolas primarias, iigagdo do pessoal docente,
os ramos de ensino, etc., e, como acontece noddsstinidos, supervisionar
por inspectores do Estado o cumprimento destasrpyéss legais, é algo
totalmente diferente de nomear o Estado educadpoda (...) inversamente, é
o Estado que precisa de uma muito rude educacapped. (p. 27).

Observamos que as praticas formativas desenvolvielas espagos nao
institucionalizados tém um potencial emancipatémoaior, por responderem
fundamentalmente as necessidades e exigéncias\imemio social e por ndo estarem
submetidas ao controle do Estado.

Associa-se a isso a situacdo das escolas, muatsgmente abandonadas pelo
poder publico, falta espagco adequado, materiat@wses pedagogicos, professores com
formacdo, entre muitos outros aspectos. Além disdouma grande rotatividade de
professores, muitos sem qualquer ligacdo com arlastio assentamento e do MST, o

gue dificulta um trabalho coletivo, coerente e pardgdo. As escolas e centros de



formacéao mais engajados com a base material destaggentos e acampamentos, mais
avancados em termos pedagogicos, sdo continuarpergeguidos e criminalizados,
assim como o Movimento que 0s organiza.

Ha um aspecto muito interessante que apareceu nestignario, trata-se da
dificuldade de trabalhar com as contradi¢des, olgua a sua negacdo. Quando um
trabalho desafiador é iniciado, defronta-se comasuiontradigdes que desestabilizam,
criam problemas, exigem posi¢des, assustam e, gg@sy levam ao abortamento do
processo. Como somos educados de forma positiliistay, funcionalista, harmdnica e
sem conflitos, ndo é facil lidar com as contradsg@®m as disputas, com as mudancas

e suas consequéncias, enfim, com o embate enagko & o novo.

Consideracoes finais

Considerando as analises sobre as possiveis relagtiee o trabalho e a
educacao no contexto das escolas, cursos e cdetfosmacdo do Movimento dos Sem
Terra e, ainda, as muitas dificuldades para ekigde se estabelecer, retomamos a base
marxista que orienta este trabalho. Manacorda (2@@m base nos estudos de Marx,
observa que uma real relacdo entre a educacaaabalhto implica na superacdo da
divisao do trabalho, portanto, na superacéo da&dade que se reproduz por meio desta
divisao.

Isso ndo quer dizer que experimentos ndo devartesados a frente, ou que
devemos entdo nos conformar com o modelo de egoeldemos. O grande desafio
continuar a viver e educar-se neste mundo, e ammesmpo lutarmos pela superacéo
deste e pela construcdo de uma nova forma educatigaal precisa ser projetada e
experimentada, ainda que parcialmente.

Desse modo, a educacéo e a escola ndo podem pevogulacdo com a vida
atual e a0 mesmo tempo conduzir a um nivel maisétede vida. E o desafio que se
coloca para as lutas e movimentos sociais orgapszddterdependéncia entre o futuro
e a atualidade. Para Suchodolski (1976) isso signifue o ensino s6 pode atualmente

servir ao futuro, quando € unido a pratica revalnéria que cria este futuro.
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