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RESUMO

Os resultados insatisfatorios de avaliacdes nacionais e internacionais (SARESP, PISA) que
medem a capacidade de leitura do jovem brasileiro, as minhas experiéncias em sala de aula e
a escassez de ppssas voltadas para o desenvolvimento da competéncia leitora no Ensino
Médio, levararrme aos seguintes questionamentos: Quais sdo as principais dificuldades para
se formar um bom leitor? Quais atividades/estratégias sao utilizadas pelo professor em sala d
aula e qual a sua importancia no processo de aprendizagem de leitura? A partir dos quais foi
proposta estpesquisa com o0s objetivos de: a) analisar os saberes e as praticas pedagdgicas de
ensino de leitura de uma professora do Ensino Médio da escdlaapid) investigar as
atividades/estratégias utilizadas pelo professor em sala de aula e qual a sua importancia no
desempenho dos alunos em leifurpidentificar algumas razdes das dificuldades de leitura

dos alunos dessa professora. Autores da iltiga textual e da abordagem interacional da
leitura, como Koch, Travaglig&Golé, fundamentaram esta pesquisa. Gimeno Sacristan and
Tardif ofereceram apoio tedrico para a analise dos saberes e praticas da professam. Trata
de uma pesquisa qualitativa desb empirica, aprovada pelo Comité de Etica da UNIARA, e
realizada numa escola estadual de uma cidade do interior paulista. Os
instrumentos/procedimentos incluiram a observacédo de aulas de uma professora do terceiro
ano do Ensino Médio; uma entrevista paentificar seus saberes sobre o ensino da leitura,

sua formacdo e seus estimulos pessoais para a leitura; analise documental da proposta
curricular paulista e uma atividade de avaliacdo da capacidade leitora dos alunos. Dentre os
resultados principais p@mos apontar: a) a professora possui um rico repertério de saberes
adquiridos ao longo da sua trajetéria pessoal e profissional, dentre os quais destacamos o
dominio da matéria e o saber ensinar, incluiseémessa ultima categoria, a preocupacédo com

o planejamento, a complementacdo do material didatico, a variacdo das atividades. A
professora mobiliza a maioria desses saberes em sua pratica de ensino de leitura, ensinando a:
principais estratégias necessarias para a compreensdo de textos de génelos ®aria
estimulando a criticidade dos alunos. Na atividade de avaliagdo, as maiores dificuldades
encontradas estéo relacionadas a falta de conhecimento prévio sobre o assunto bem como
problemas com o vocabulario. Alguns alunos também tiveram dificuldades faeer

inferéncias, indicando a necessidade de aum trabalho mais aprofundado com essas estratégias.

Palavras-chave Ensino de leitura. Ensino Médio. Saberes e pratiestsatégias de leitura



ABSTRACT

The wsatisfactory results of national and imi&ional evaluations (SARESP, PISA) that
measure the reading capacity of Brazilian young peopig classroom experiencesd the

scarcity of researches aimed at the development of the reading cooypetdngh school,

have raisedhe following questionsWhat arethe main difficulties to form a good reader:

Which activities/strategies are used by the teacher in the classroom and their importance in
the process of reading learnitgrea® Based on these questiptiss research wasgposed

with the following aims: a) to analyzthe knowledge and the practices for tteachingof

reading of a lgh school teacher of a public state schaminvestigate the activities/stegfies

used by the teacher in herl assroom and their i mpirgr t anc
perfor mance; to identify some rSomesauthssf of h
Text Linguistics and of the Interactional gproach to reading, such as dfp Travaglia and

Solé, gave support tiis research. Gimeno Sacristdhardif and Bogesoffered support to

the analysis of t he 1t e tlaqualdasive Enmpioicall resebuigle  a n
approved by the Ethics Committee of UNIAR&nd was developed in a public school of a

city in Sado Paulo state, Brazil. The instruments/pdaces included class observation of a

high school teacher; an interview to identify her knowledge about the teaching of reading, her
formation and her personal stimulus for reading; documental analysis of the curriculum of Sao
Paulo state and an activitgt eval uate her studentsd readir
pointed: a) The teacher has a rich repertoire of knowledge acquired along her personal and
professional trajectory, among them we can highlight the domain of the school subject, the
knowledge 6 how to teach, including in this last category, the preoccupation with planning,
complementing the text book, the offering of a variety of activities.t&aeher mobilizes the
majority of this knowledge in her practice, teaching the necessary strafegidise text
comprehensi on of di fferent t ext gender s a
evaluation activity applied to the students, the greatest difficulties were related to the lack of
previous knowledge about the text content as well agbedary problems. Some students had
difficulty to infere information, pointing to the necessity of a deeper work with these

strategies.

Keywords: Teaching of readi ng. Hi g h ¢Spractices.| . T
Reading strategies.
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1INTRODUCAO

O Brasil @resenta um dos piores resultados nas avaliagdes internacionais e nacionais
gue medem a capacidade de leit@a resultados do Prograrrdernacional de Avaliacéo de
Estudantes (PISA), feito pela OCDE (Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbmco) e aplicado a jovens de 15 anos a cada trés anos, mede o desempenho dos
estudantes em leitura, matematica e ciéncias, revelam que o Brasil estd nas posicoes mais
baixas do ranking. Em 2012, entre os 65 paises comparados, o Brasil ficou em 58° lugar.
Indicadores regionais como o0 SARESP também apontam resultados bastante desanimadores.
A defasagem é grande e facilmente constatada nas avaliacdes externas. Embord ddDESP
novembro de 2015, cujos resultados foram divulgados em 2016, numa escala dée@lzal0,
subidode 1,93 para 2,25 no Ensincéflo, em relacdo a 2014, ainda esta muito distante da
meta proposta para 2030, que é 5 (cinco).

O Instituto Prélivro divulgou, em 2016, a pesquidRetratos da Leitura no Brasi,
em sua 42 edicadorganizada por Zoara Faileyjos dados foram coletados em 2015, com o
total de cinco mil entrevistados por todo o territério brasileiro. As Gessfeitasaos
entrevistados referese ainfluéncia da leitura de livros sugeridos pela escola ou lidos por
iniciativa prépria e indicadores de utilizacao de bibliotecas, da internet e dos livros digitais. A
pesquisa foi feita nas cinco regides brasitgicmnsiderando a populacdo de mais de 5 anos de
idade, alfabetizada e nao alfabetizada: Norte (8%), CG&uste(8%), Nordeste (28%),
Sudeste (42%) e Sul (14%). Nessa pesquisa, leitor é todo aquele que leu, inteiro ou em partes,
pelo menos um livro nostihos trés meses.

De acordo com a pesquisa, em 2011, 54% das mulheres entrevistadas eram
consideradas leitoras e, em 20&Sse numero aumentou para 59%. Ja para os homens, o
percentual saltou de 44% para 52%. O brasileiro 1€, em média, 2,54 livrogsirdai em
partes, entre literaturacontos, romances, poesia, gibis, Biblia, livros religiosos e livros
didaticos. Desse total, de 2,54 livros, cada leitor Ié 1,06 livro inteiro e 1,47 em partes.

Um dos fatores que pode explicar o aumento de livros lidopais € o nivel de
escolaridade dos leitores hitasos. Os resultados de 2015 reforgam uma tendéncia percebida

desde 2007: quanto maior a escolaridade e a renda, maior € o habito de leitura de livros, assim

1 indice principal indicador de qualidade doiepsa rede estadual paulistétido com os resultados
das Provas do SARESP mais a proporcao de estudantes aprovados.
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como também & maior entre aquele® ainda s@estudantesEsses Ultimos, sobretudo pela
leitura de livros indicados pela escola, didaticos ou literatura

As regides brasileiras, exceto o Nordeste, obtiveram na ultima pesquisa, um aumento
consideravel no numero de leitores. O Sudeste possui undéadddl6. A seguir, 0 mapa com

0s resultados comparativos das duas Ultimas pesquisas, por regiao:

Regido ,

i F ftor
2011:47%  2011:53% leor  Naoleito

2015; 53% 2015:47%
NORTE 2011:51%  2011: 49%
? 2015:51% 2015: 49%
NORDESTE
? 2011:50%  2011:50%

2011:53% 2011:47% o
2015: 57% 2015:43% |

CENTRO-OESTE 2015:61% 2015: 20%

SUDESTE
2011:43%  2011:57%

| 2015: 50% 2015: 50%

SUL

Figura 1: Resultados comparativos das pesquisas 202015, por regido
Fonte: Retrados da Leitura no Brasil 4, 2016, p.59

Como professar da rede estadual, na disciplina de Portugués, ha vinte e dois anos e
professora da rede municipal da cidade de Dois CdArregos ha quase um ano, percebo que a
leitura € o ponto fraco na minha disciplina. Ha4 muito tempo, os alunos (principalmente os da
faixa etaria dos 15 aos 17 anos) perderam o entusiasmo pela leitura. Espontaneamente, sem a
cobranca do professor, os adolescentes ja ndo querem ler. E precidosfiqgrga meio de
avaliacdes e notas e, ainda assim, ndo sao todos que leem.

A leitura e a escrit sdo consideradas competéncias prioritarias no Curriculo do Estado
de Sao Paul{2008)implantado a partir d2008. A justificativa principal para essa prioridade
€ quea linguagem viabiliza a compreensdo e o encontro dos discursos utilizados em
diferentes esferas da vida sociabegundo a avaliacdo PAS (2000, 2003, 2004) i a

competéncia leitora consiste na compreensao e no emprego de textos escritos e na reflexao
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pessoal a partir deles, com a finalidade de atingir as metas proprias, desenvolver o
conheecment o e o potencial pessoal e participar
Solé (1998 afirma que

essa competéncia é atualizada em textos bem diversificguErsuasivos,
publicitarios, informativos, de reflexdo, expositivos, literarios, hipertextos
gque sao apresentalem formatos e suportes diferentes, e que sao abordados
pelos leitores com uma variedade de objetivos: para desfrutar, para se
informar, para aprender, para resolver um problemiicprdpara comunicar

0S outros.

Solé (1998 diz que ler ndo tem semprengesma forma e nem se aprende de uma
Unica vez. Aprendse a ler continuamente ao longo de toda escolaridade, ao longo de toda a
vida.

E por meio da lingua portuguegae as formas sociais arbita@side visdo de mundo
sao incorpoadas e utilizadas comnstrumentos de conhecimento e de comunicd@aioisso
a proposta curricular do Estado de S&o Paulo para o Ensino Fundamental e Ensino Médio
(2008),no componente Lingua Portuguetam a pretensdo de cuidar para que os estudantes
sejam capazes de simbaiizexperiéncias a partir da palavra oral, refletindo sobre elas
mediante o estudo da lingua, instrumento que lhes permite organizar a realidade na qual se
inserem, construindo significados, nomeando conhecimentos e experiéncias, produzindo
sentidos, tornaito-se sujeitos. Os atos de leitura e de producdo de textos ultrapassam o0s
limites da escola e configurage como pré&equisito para todas as disciplinas escolares. A
leitura e a producédo de textos séo atividades permanentes na escola, no trabalhgpesas rela
interpessoais e na viddendo assim, o eixo principal de organizacao do contetdo de Lingua
Portuguesa € o desenvolvimento da competégeial de ler e produzir textogssim
subdividido:

a) Tipologias textuais: o objetivo central € compreender qag,situacoes reais de
comunicacao, diferentes textos, com diferentes linguagens podem apresentar uma forma de
organizacao interna semelhante.

b) Geéneros textuais: estdo relacionados com o0s textos e suas fungbes
sociocomunicativas. Dois géneros foram seleados para cada bimestre. A intencdo é
apresentar o texto e suas especificidades funcionais.

c) Texto e Discursonesse eixo, 0s textos serdo vistos com sentido mais amplo. Por
serem organizados a partir de uma ou mais tipologias e um certo génerdposiiegem

dentro de um contexto comunicativo muito mais complexo e inserido em um universo de
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valores de uma determinada sociedade. Assim, quatro discursos foram selecionados: o
publicitario, o jornalistico, o artistico e o politico.

d) Texto e historia:esse eixo abrange os outros trés eixos ja citados. Nele, os
estudantes sédo convidados a refletir sobre valores sociais;gslgcondmicos e culturais,
gue se tornam realidade por meio de textos de diversas tipologias e géneros.

Em relacdo ao texto &tario, o professor o trard& como objeto de analise e
interpretacdo, e, ao mesmo tempo, como pratica social. A intencédo € que o estudante se torne
um leitor autbnomo.

Considerando que o foco desta pesquisa estd voltado para a competéncia leitora,
destacamos conceito de leitura adotado com base principalmente em &&tias(2014) e
Solé (1998).

Koche Elias(2014, p.10) critcana concep- «0 de | eitura HAer
de captacao das ideias do autor, sem se levar em conta as experiénc@temsientos do
leitor, a interagcdo autdextoleitor com propésitos constituidos sociocognitivo
interacionalmente. O foco de atencéo €, pois, 0o autor e suas intencfes e o0 sentido esta
centrado no autor, bastando ao leitaptar essas intenc@eBaseada numa concepcao
dialdgca da linguagendefene&mquefio sentido de um texto é construido na interagao-texto
sujeitosendoalgoqueée x i sta a esdB intera-«o.0 ( p

Solé (1998 p.22 também considera a leitura corfiam processo de interag&ntre o
leitor e o texto. Msseprocesso tentae satisfazer os pbet i vos que gui am
Segundo a autora, ha estratégias de leiestratégias metacognitivagjue permitem que o
aluno planeje suas acdes na leitura, como: compreender os propésifosaseéxplicitos
da leitura, ativar os conhecimentosyio8 sobre o assunto, avaliar a consisténcia interna do
conteldo expressgelo texto, comprovar a compreensdo mediante revisdo, elaborar
inferéncias como interpretacdes, hipéteses, previsbeckisoes.

Solé enfatiza aecessidade dessas estratégaemensinadas:

Se as estratégias de leitura sdo procedimentos e 0s procedimentos s&o
contetidos de ensino, entao € preciso ensinar estratégias para a compreensao
de textos. Estas ndo amadurecem, serdesenvolvem, nem emergem, nem
aparecem. Ensinagei ou ndo se ensinaiine se aprenderm ou ndo se
aprendem. (SOLEL998, p.70)

Nesse sentido, o curriculo do estado de S&o Paulo valoriza o papel do professor como

principal responséavel pelas competéa@ serem adquiridas pelos alunos:
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Um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de articular as
disciplinas e as atividades escolares com aquilo que se espera que os alunos
aprendam ao longo dos anos. Logo, a atuacao do professor, os esnasid
metodologias disciplinares a aprendizagem requeriddos alunos sédo
aspectosndissociaveis (SAO PAULO, 2008, p.13)

E preciso entender a ligacéo entre as atividades/estratégias trabalhadas pelo professor
e 0 que se espera que os alunos aprendaina Dmportancia de investigar os saberes e a
pratica do pradssor no sentido de relacielods com os resul@os do processo de
aprendizagem.

Os problemas enfrentadossnaarios niveis deensino, e mais diretamente no Ensino
Médio, em relacdo ao desenvahdnto da competéncia leitora, ddo origem a alguns
guestionamentos: Quassio as principais dificuldadgsmra se formar um bom leitofQuais
atividades/estratégias sao utilizadas pelo professor em saldadajuala sua importancia no

processo de aprermigem de leitura?

Objetivos da pesquisa

Meus questionamentos sobre o papel da escola publica na formagdo de leitores
levaramme a elaboracao deste projeto de pesquisa caegosntes objetivos:

a) analisar os saberes e as préticas pedagodgicas dedmkitara de uma professora
do Ensino Médio da escola publica;

b) investigaras atividades/estratégiaslizadas pelo professor em sala de aula e qual a
sua importaocia no desempenho dos alurews leitura.

¢) identificar algumas raz6es das dificuldadedeitura dos alunos dessa professora.

Os preocupantes resultados das avaliagbes nacionais e internacionais referentes ao
desenvolvimento da competéncia leitora dos al@moEnsino Médio, acrescidos da escassez
de pesquisas sobre dificuldades de leituease nivel de ensirjastificam a necessidade
desse estudoFazse necessario entender quais atividades/estratégias sdo utilizadas pelo
professor em sala de aula e sua importancia no processo de aprendizagem da leitura.

Espero, com este projeto, contiibpara a identificacdo dos principais entraves ao
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos que se encontram na etapa final do Ensino
Basico, bem como sinalizar algumas estratégias para outros professores que, assim como eu,
lidam como ensino daeitura no seu dia dia na escola publica.

Nossoreferencial tedrico para uma abordagem interacional da leitura e seu ensino se

apoiara principalmente em autores com Solé (1 998ta (1994, Kock e Elias2012 Koch e
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Travaglia @013) e Schneuwly & Dolz2004). Para a andlise da préatica pedagdgica,
buscaremos fundamentos em Gimeno Sacristan (2000) pela profundidade com que trata do
tema. Os saberes da professora serdo adaisprincipalmente com base em Tardif (2002) e

Borges (204) que nos auxiliaréoa proposicao de categorias de analise para esses saberes.

1.1 Algumas pesquisas sobre o tema

Meus questionamentos sobre o papel da escola publica na formacdo de leitores
levaramme a buscar pesquisas sobre o tema no Bancos#s GAPES, nas basesaslos
SCIELO e no site dANPED, no periodo201062012, quepudessenme auxiliar a encontrar
algumas respostas para o probleDantre as pesquisas encontradas, destaquei agueda
tém uma relacdo mais direta com meus interesses de pesquisa.

Segundo Amal (2010),na sociedade contemporanea, psdeobservaum grande
namero de pessoas qiEprenderam ker e a escrevey mas quendo fazem leituras de livros,
jornais, revistas, apresentam dificuldades para redigirem uma carta, preencherem um
formulério, bcalizarem uma informacdo num quadro de avisos, compreenderem as instrucées
sobre 0 uso de um produto ou equipamento, ou seja, apresentam dificuldades para empregar a
leitura e a escrita no cotidiano. Sao pesspasconseguenapenasdecodificare entender
textos com estruturas muito simplesas que ndeonseguem estabelecer a relacao entre os
diferentes géneros e 0 seu uso nas praticas sokeas passaram pela escola mas nao se
apropriaram plenamentias préaticas de leitura e escrita.

7z

Para Amaral (R10), a escola é a instituicdo a qual a sociedade atribui a
responsabilidade por grande parte da formacdo dos individuos. O processo é longo,
envolvendo o planejamento, a organizacdo e a realizacdo de atividades de ensino e
aprendizagem.

A escola dispde dgéneros discursivos e textuais proprios para o cumprimento de sua
funcao social. A leitura e a escrited contexto escolasdo usadas sontenpara os objetivos
escolaresA leitura e a escrita sdo instrumentos que auxiliam a estruturar e organizar o
persamento, nde as funcbes mentais sdo ativadas para a compreensao de fatos, ideias,
conceitos, daselacbes e conexdes entre eles.

Para que o aluno tenha sucesso como leitor e produtor de éemexessarique ele
tenhao dominio dos géneros escolaresbéatomar notgsfazer resumos, resenhas, entre
outros), pois € por meio deles queeconteudos curriculares séo estudados. Um texto pode ser

empregado por mais de um professor para os objetivos de aprendizagem estabelecidos em sue
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disciplina, possibilitado diferentes olhares sobre um mesmo objeto, um processo, um
conceito. Os géneros escolares estimulam um amplo didlogo sobre o assunto veiculado pela
escrita, um didlogoam o texto e com outros textos.

Amaral (2010) defendque as habilidades de leiturascrita devem ser efetivamente
ensinada por todos os professores, pois cada area do conhecimentofoeeques especificas
de leiturae usos da escritah real compreensédo dos atos de ler e de escrever pelo aluno
ocorrera na sala de aula, em cada dis@pturricular, se as atividades de escrita e de leitura
deixarem de ser vistas por ele como mera obrigacdo escolar, realizadas com a intencédo de
apenadgirar nota para passar de ano.

As dificuldades de leitura e uso da escrita dos alunos sao aposeglagjo Amaral
(2010)com muita frequéncia, como resultado deficiente do processo de alfabetizacao.

A leitura e a escrita de textos sdo processos dialégicos de construcdo de significados; o
ato de ler e de escrever requer a compreensédo da relacdo dootextmutros textos (a
intertextualidade) e entre ele e 0 seu contexto, 0 que torna necessario, para aquele que
pretende ter um bom dominio desses processos, a constante mediacdo de um leitor/escrit
mais experiente. Para isssperase do professor, em sa#uacdo como educador, que ele
demonstre como o dominio da leitura e da escrita € fundamental em todas as esferas das
atividades do ser humano. Cabe a ele moestgrara o aluno como leitorcenhecedor dos
usos da escrita.

Baggio (2011) atribui as difiddades na habilidadeitora a fragilidade decorrent®
processale ensino- aprendizagenEm sua pesquisa, bastante abrangente, analisdunos a
os professores, a escoka biblioteca e as praticas leitoras para que se saisse do campo da
intencdo e & partisse para a acdo. Chegowactusdo de que os professoré® tém uma
base sdlida de leituras literariaoor@ esse resultado, foi mostradgortancia de o professor
ser um leitor literario, no campo pessoal e como formador de leitores na escola.

Buse (2012) pesquisou sobagmportancia da leitura no desenvolvimento do aluno
como cidadao, refletindsobre as praticas de leitura no ambito escolar e elaborando
guestionamentos sobre a natogia utilizada no ensino daddratura na escola publica que
exige a memorizacdo desnecesséria de certos dados, fazendo com que a leitura se torne apene
um objeto de estud@s resultado obtidos por Buse nos auxiliardo na discussao dos dados de
nossa pesquisa principalmente no que se refere a necessidade deofderiaitéres criticos.

Em Representacbessociais dos profesgses de Lingua @&tuguesa sobre
estratégias/praticadeleituraem sala de aula no Ensinoédio Duarte @012) faz um

levantamento de algumas questdes importantes solaiéua, como: de que maira 0s
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professores de Lingua Portuguesa tém conduzido suas praticas de leitura em sala de aula?
Essas praticas tém contribuido para formar um cidadéo reffexivo

Ja emA leitura sem fimVilla (2012) tem por objetivgaber quais sao as praticas de
leitura usadas no municipio de Icara (SC), tendo como documentos norteadores o Projeto
Politico Pedagdgico e a Proposta Curricular de Santa Catarina.

Reis e Magalhdes (2013)pnsiderando as muitas criticas em relagéoensino de
leitura e escrita centrado neodificacdo e decodificacdopartem da conceituacdo de
alfabetizacao e letrament®ara as autoras, alfabetizar significa levar os alunos a refletir sobre
a Lingua Portuguesa. E também uma aprendizagem importante para a participacio social,
trabalhando pa que as habilidades linguisticas de leitura, compreensdo e escrita sejam
realmente alcancadas.

Ja a formacao de sujeitos letrados, sujeitos que praticam a leitura e a escrita em suas
vidas, utilizandeas como forma de expressdao, de dialogo, de intecagéia mundo, implica
a utilizacdo de materiais escritos dos mais variados tipos, formatos e linguagens. Somente
pela pratica linguistica é que se aprende a lingua. E lendo e escrevendo para pessoas reais qu
o aluno adquire habilidades letradas e conhecimsobre a lingua.

Tanto a alfabetizacdo quanto o letramento precisam se desenvolver conjuntamente na
sala de aula. Eles mostram o funcionamento da lingua, sua organizacdo, sua estrutura e seus
usos. E as habilidades de codificacdo e decodificacdo destamamarradas as praticas reais
de uso linguistico.

As caracteristicas discursivas da lingua (como a narrativa de uma histéria ou a defesa
de um ponto de vista) sO serdo aprendidas e utilizadas se forem tomadas como objetos de
estudo. Assim também, asaracteristicas de ortografia, de sintaxe, de morfologia, de
significacdo da lingua s6 poderdo ser compreendidas se forem objetos de reflexdo, de
observacéo, de andlise e comparacaospgie sdo aprendizes da lingua. Essegeldos
serdo efetivamente sgndids se houver o esfor¢o @itico e a compreenséo de quesedéo
realmente importantes e determinaréo a ragligypacéaccidada, considerandsueo dominio
das habilidades letradas é cada vez mais requerido nas praticas sociais.

Nesse sentido, a @da ndo pode ficar restrita ao trabalho com o letramento e com a
alfabetizacao por meio de textos do campo escolar ou académico. Ela precisa abrir suas portas
para que a diversidade textual entre, a fim de democratizar o acesso aos mais diversos géneros
pelos alunos.

E preciso que os professores sejam sujeitos leitores, produtores de cultura escrita e que

tenham como misséo inserir seus alunos em praticas letradas como a cultura da escrita
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jornalistica, cientifica, escolar ou artistica. As praticas comuag 0s alunos tém contato
podem ser trabalhadas pela escola como forma de ampliacdo das habilidades de leitura, escrita
e oralidade.

Reis e Magalh&de$2013) entendem que as avaliacbes comecaram a ter seu valor
reconhecido a partir da criacdo da esadda proficiéncia (1997) e a disseminacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (2001), pelo MEBG. avaliacbes & devem estar
meramente focadasa atribuicdo de valoresmas devemter como objetivo principal
identificar e analisar as competéncias desemadve, assim, poder tracar acdes pedagdgicas
A tarefa da transformacdo educativa reflenas praticas, nos agentes e nas estruturas
educacionais.

O ensino de Linga Portuguesa passou por variadticas em funcdo de uma
perspectiva normativista e skificatoria. Apds vasta discussdo de que 0s géneros textuais
deveriam ser o objeto central no ensino de linguagem, englobando o processo de aquisi¢cédo de
linguagem e o desenvolvimento de habilidades de leitura, oralidade e escrita, muitos
defenderam que laingua Portuguesa deveria se centrar no uso e reflexdo sobre a lingua, em
funcao do prejuizo das atividades de memorizacéo, identificacao e classificacao.

Os interlocutores e a situacao de interacdo que constitui a lingua devem ser levados em
consideragd no processo de desenvolvimento de habilidades do aluno numa cultura letrada.
Nesse processo, € preciso que o aluno produza textos com sentido. A escrita na escola deve
simular a escrita na vida cotidiana. Quando se escreve, assuoma posicdo diantee d
nosso interlocutor, escrexe para alguém, com algum motivo e, assim, escale meio a
ser usado para isso. Para que os alunos consigam desenvolver tais producdes, a escola precis
criar situacdes para que eles tenham reais necessidades dadeer esfalar textos diversos.
Projetos, segundo as autoras, sdo exemplos de organizacdo do tempo escolar que podem
proporcionar a construgdo do conhecimento.

Reis e Magalhdes (2013) defendem aiada&organizacdo do curriculo escolar a fim
de proporcionaruma visdo ampla dos processos sociaisoe agrendizado do aluno.
Valorizam também, a interdisciplinaridade, que proporciona uma integracéo tematica entre as
diversas areas do conhecimento, por meio de atividades conjuntas do corpo docente.

Para que a esla consiga dar condi¢cdes de o aluno se tornar um leitor proficiente, ela
precisa criar espacos de sistematizacdo de conhecimento, de circulacdo de cultura e ciéncia,
realizando praticas de linguagem, que se situem num contexto relevante para o uag/erso d
alunos. A escola precisa ter a certeza de que os alunos irdo aprender a ler e a escrever textos

em situacdes discursivas.
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Os projetos de letramento s&o as situagOes criadas nas escolas que devem estar
vinculadas ao seu meio sociocultural e econbmiaoe @ermitirdo a ampliacdo de
conhecimento dos géneros textuais, e, assim, conhecer outros tipos de texto para viver
ativamente na sociedade.

E importante considerar a fungdo dos textos na vida dos alunos, da comunidade em
que a escola esta situada. Leean conta, primeiramente, os géneros do lar e da escola,
importantes para que a progressao curricular aconteca, ejralparampliar a competéncia
discursiva, criando novos projetos nos quais outras praticas de leitura e escrita sejam
requisitadas. AsBi, as situacdes de ensino para que o individuo saiba agir discursivamente
ficam cada vez mais complexas

Apesar da producao de estudos sobre saberes e praticas ser realizada desde a décad
de noventa, @r meio da pesquiseealizada, foi possivel identific a existéncia de raros
trabalhos na area de edu@agque abordam especificamenteelacdo entre os sabees
pratica pedaggica do professor de Lingua Portuguesao final do Ensino Mdio e que
poderam colaborar com imha pesquisaA area de Linguigtatem produzidanuitosestudos
a respeitae leitura e interpretacao de textogas com focos muito variados, privilegiando a
leitura da literatura e a leitura de outras linguagens (tiras, filmes, etc.) ou a leitura no ensino

fundamental e no EJA.

Apresentamosa seguiya estrutura de nossa dissertacao:

Na secdo 2, serdo apresentados inicialmente os fundamentos lingeidtiads que
nortearam nossa pesquisa com bas&elé (1998, Dota (1994 ), Kock e Elia2012 Koch
e Travaglia 013), Schneuwle Dolz (2004) entre outros.

Para a analise da pratica pedagogica o principal apoio teorico sera Gimeno Sacristan
(2000 e 2013. Os saberes da professora participante serdo analisados e categorizados com
base em Tardif (2002) e Borges (2004) que nos iat&kd na proposicdo de categorias de
analise para os saberes identificados.

Na secao3, detalharemos o percurso metodologico desta esquisa de natureza
qualitativa de base empiricaaligada numa escola publica de Ensinédi deuma cidade
do interior palista, investigando os saberes e as praticas de uma professora do terceiro ano do
Ensino Médio, utilizando commstrumentosde coleta de dados observacdo de aulas da
professora uma entrevista sensstruturadaa analise documental da proposta curaicul

paulista e uma atividade de avaliacdo de leitura dos alAnokservacao forealizada com
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base num roteiro, privilegiando a préatica da professora relacionada as estratégias d& leitura.
entrevistasemiestruturada também teve como base roteiro cotendo informacdes sobre
suaformacao inicial e continuada, sua experiéncia profissional, com o objetivo de identificar
0s saberes da professora adquiridos ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional.
proposta curricular paulist§2008) foi analismda nos aspectos referentes ao ensino de
leitura.Uma atividade com textos de géneros variados foi aplicada aos alunos para verificar o
efeito das praticas mobilizadas pela professora.

A secdo 4 analisd e discutirdos resultados obtidoseferentes aos safes e as
praticas da professora participante da pesqasads agrupdéos em categorias, com base nos
fundamentos apresentados na segéo 2.
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2 FUNDAMENT ACAO TEORICA

Iniciaremos esta secdo com a apresentacdo dos fundamentos lingexisti@is que

direcionaram nossa pesquisa.

2.1 O conceito de leitura

Nossa concepc¢ao de leitura esta de acordoSmi (1998 que adota uma perspectiva
interacional para defifa. A leitura pode ser entendida como um processo de interacéo entre
o leitor eo texto, no qual se tenta descobrir quais sdo os objetivos que conduzem a leitura.
Para haver leitura, é preciso que haja um leitor ativo para processar e examinar o texto.
Quando se Ié, se Ié com uma finalidade, seja para desfrutar de um momentorinforma
se, realizar determinadatividade,usar a informacéo lida para realizar algo. Portanto, a
interpretacdo dos textos esta intimamente ligada ao que se quer dessa leitura. Ha varias
interpretacdes a respeito de um mesmo texto, dependendo somente dedéradideitura de
cada leitor. Nesse sentido, quem constréi o significado do texto é o leitor. Com essa

afirmativa a autora néo quis dizer

[...] que o texto em si mesmo ndo tenha sentido ou significado [...] o
significado que um escrito tem para o leibdo é uma traducdo ou réplica

do significado que o autor quibé dar, mas uma construcdo que envolve o
texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus obijetivos.
(SOLE, 1998, p.22)

Ainda no que se refere a concepc#&oleitura daautora,acrescentse a variedade
textuale x i stente com diferentes estruturas text
organi za a i n(BQOLEn8spL2) exigisdo doilditar 6 conhecimento dessas
estruturas para seu correto entendimento.

Resumi nd o, nessa perspectiva interativa d
qual se compreende a linguagem escrita.Nesta compreensao intervém tanto o texto, sua forma
e conte¥do, como o | eitor, suas expectativa

Solé exficita o que se deve entender por oradelo interativade leitura, que resulta
de uma sintese de modelos anteriores que ela agrupa em dois tipos: aseeoitemep- e
descendentetop down.

Nos modelos ascendentésitom upSolé (1998) explica que leitor processa o texto

comecando peldetras,palavras, frases, levandoa compreensdo do texto. Tra@de um
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modelo centrado no texto e nas habilidadesde dedodi a - « 0 fi por que cons
pode compreender o texto porque pode decédifio t ot al mente. 0 (1998,

Ja nos modelowp down segundo Solél098,p.23) o fieitor ndo procede letra por
letra, mas usa seu conhecimento prévio e seus recursos cognitivos para estabelecer
antecipacdes sobre o conteudo do texto, fixeseloestepara verificalas. Sendo assim, o
ponto de partida sdo as hipéteses e antecipacdes prévias que serdo verificadas no
processamento textual.

O model o i nterativo | eva em cont a 0Ss
simultaneamente seu conhecimento de texdeu conhecimento de mundo para construir uma
inter preta-«o0 sobr e aqueadne lBaseédp ne2sé nodeldPexigetqaenos o ,
alunos sejam capazes de processar 0s varios elementos que compdem o texto bem como as
estratégias necessarias paracmpreensao.

Resumindo, segundo Sglé

[...] para ler, é necessario dominar as habilidades de decodificacdo e
aprender as distintas estratégias que levam a compreensao [...] Também se
supde que o leitor seja um processador ativo do texto, e que adejauran
processo constante de emissdo e verificagdo de hipdteses que levam a
construcdo da compreensédo do texto e do controle desta comprdensdo
comprova-«o de gque a c o900 298240 r e a

2.2 O ensino da leitura

A partir da concepcéo de leitura adotada, o desafio para os professores é ensinar 0s
alunos a adquirirem essa competéncia fundamental para que possarsénsargociedade e
nela atuarem como cidadaos

Solé critica o pouco tempo que é dedicado especificamemigraea ler e considera
gue essa tarefa ndo deve ficar restrita ao ensino fundamentaleweaser estendida por todo
o Ensino Médio, considerando a variedade textual e o papel desempenhado pela leitura em
todos os demais componentes curriculares, cammaio de realizacao da aprendizagem.

Suas criticas recaem também sobre a sequéncia de atividades que geralmente ocorre
no ensino da leitura: dgitura do texto por unaluno e correcdo dos erros que porventura
possa cometer na leitura; b) formulacaopeeguntas sobre o texto feitas pelo professor ou
constantes do material didatico. Essa Ultima, segundo a autora, ndo ensina a ler, pois

corresponde a uma atividade avaliativa, centrada ndadew ndo no ensino da leitura.
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Solé (1998) considera fundantai no ensino da leituraque o professor leve em
consideragcaos objetivos da leiturgustificando ques bons leitores ndo leem qualquer texto
da mesma maneira e que o uso de estratégias adequadas para cada caso € competéncia des
tipo de leitor. Elaapresenta varios objetivos ou finalidades da leitura, que séo: ler para obter
uma informacédo precisa, ler para seguir instrucdes, ler para obter uma informacédo de carater
geral, ler para aprender, ler para revisar um escrito proprio, ler por praparaleomunicar
um texto a um alitério, ler para praticar a leitura em voz alta, ler para verificar 0 que se

compreendeu. Dependendo aigetivos da leitura serdo atol@s algumas estratégias

A questdo dos objetivos que o leitor se propde a alcancar deitura €
crucial, porque determina tanto as estratégias responsaveis pela
compreensdo, quanto o controle que, de formanisciente, vai exercendo
sobre ela,a medida que I&. (SQLE98,p.41)

Segundo a autora, para iniciar uma atividade de leituraaéande aula, o pfessor
deve motivar os alungweviamente. E preciso mostrar quais os objetivos daquela leitura para
que haja a compreens&o do que se vaklereciso que a leitura faga sentido para o aluno.

Salienta também a importancia dos textdereridos aos alunos que devem ser
atraentes para o leitor e que sejam compativeis com o conhecimento que possuem para nao Se
tornarem desmotivadores.

Os educadores precisam ter clara a dupla finalidade da leitura, considerando sua
potencialidade na formag integral da pessoa enco instrumento de aprendizagem.

Como proposta de leitura, ela sugere leituras compartilhadas, a discussao sobre o que
vai ser lido, a oralizacdo dos textos etc. Sugere ainda, que se criem desafios para os alunos,
usando textos d@eonhecidos deles. Segundo ela, eesgmtacdo de textos familiares aos
alunos nao desafi@s alunos para a leitura.

Durante a leitura, espes#® que os alunos compreendam o texto, sendo capazes de
elaborar um resumo e diferenciando pontos fundamentsisrdevantes.

O professor deve mostrar a seus alunos como construir suas proprias previsoes,
hipéteses e conclusoes.

Ao ler um texto, segundo Solé€, o professor se encarrega de executar quatro estratégias
basicas: resumo, explicacdes e esclarecimemtoe sllvidas do texto lido, formulacdo de
perguntas e estabelecimento de previsdes sobre o que ainda nao foi lido.

Posteriormente a leitura, € necesséario fazer com que os alunos cheguem a ideia

principal do que foi lido. Para isso, fag necessario emsir como encontrfa. Poderdo
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recordar qual é o objetivo da leitura, com o intuito de compreender o tema a ser retirado do
texto. Por fim, podee discutir todo o processo de leitura e reavaliar o que foi importante.

2.3 Estratégias de leitura

Solé (1998 considera as estratégias de compreensdo leitora como um tipo particular
de procedimentade ordem elevada e que serv@ara regular a atividade das pessoas,
permitindo selecionar, avaliar ou abandonar algumas atitudes para chegar a meta a que se
propoe.

Uma das caracteristicas da estratégia € que ndo se detalha ou mostra completamente o
curso de uma acdo. A estratégia tem autodirecdo e autocontrole, ou seja, pode haver
mudancas, caso seja necess®® alunos poderao fazer uso dessas estratégias patralicons
seus aprendizados.

As estratégias citadas por S¢1®98) tem como objetivo permitir que o aluno planeje
a tarefa de leitura. S&o elas:

1.Compreender os objetivos implicitos e explicitos da leitura, para reponder as
perguntasO que tenho que lerdPque/para que?

2. Ativar os conhecimentos prévios importantes para o conteldo que sera objeto da
leitura: nessa estratégia é relevante pensar sobre o que se sabe sobre o assunto do texto, qu
outras coisas podem ajudar na compreensao da leitura dearmidatio texto.

3.Focar a atencdo ao que € essencial, deixando de lado o irrelevante: o aluno deve se
guestionar sobre a informacé&o principal que ele deve tirar do texto a ser lido e deixar de lado
aspectos redundantes.

4. Avaliara consisténcia interrdo contetdo do texto: é preciso verificar se ha sentido
no texto, se as ideias expressas sdo coerentes com o que o leitor pensa sobre o0 assunto.

5. Verificar constantemente se ocorre a compreensao: o aluno deve se questionar sobre
as ideias extraidas dexto e se € possivel a reconstrucdo das mesmas.

6. Elaborar inferéncias como interpretacdes, hipéteses, previsdes e conclusées: nesse item,
podese supor um final para o texto ou mesmo fazer uma sugestéo para algum problema nele exposto.

A autora acrescea que essas estratégias deveriam ajudar o leitor a escolher outros
caminhos quando encontrar dificuldades na leitura.

Para Sol ® (1998, p.70), as estrat®gi as
emergem, nem aparecem. Ensirsen ou ndo se ensiname se aprendeni ou nao se
apr end@ mnsino das estratégias metacognitivas é necessario, pois elas ndo sao
adquiridas espontaneamente. E preciso que o professor conscientize os alunos sobre as
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estratégias que eles utilizam ou podem utilizar nos proceksdsitura, indicando como
pode&o auxilialos ao se depararesom dificuldades durante a leitur@do fundamenis
para se formar um leitor autémo que possa usaleitura também para aprender.

De acordo com a abordagem construtivista, na qual Spiéusasaber ndo € algo que
estd concluido, terminadaonas € um processo em incessante construgdo e criagdo. O
conhecimento € um edificio erguido por meio da acéo, da elaboracdo e da geracdo de um
aprendizado que € o produto da conexado do ser, com o tontaterial e social em que vive,
com ossimbolos produzidos pelo indduo e o universo das interacfes vivenciadas na
sociedade. Esta construcdo € realizada por meio da acdo e ndo por dons concedidos

anteriormente ao sujeito.

2.4 Os tipos e géneros texsis
Considerando que uma das principais estratégias a ser trabalhada no ensino da leitura é
a identificacdo dos tipos e géneros textuais pelos leigdigsdamental explicitar os conceitos

detipose géneros tetuais, o que faremos nas duas proximasesies.

2.4.1Tipos de texto

Solé aborda muito rapidamente a questdo do reconhecimento dos tipos de texto, mas
aponta sua importancia para a compreensdaodoliwergundo el a fAquando s
texto ou de superestruraBRONCKART,1970, VAN DIJK 1983), sugerse que estas
atuam como esquemas aos quais o discurso
exemplo seria 0o do autor que pretende narraragsontecimento e que, portantieve se
adaptar a estrutura formal da narrag@ara cada tipoadtexto existem organiza¢cfes textuais
especificasA identificacao do tipo de texto ja auxilia o leitor, no sentido de criar expectativas
especificas paratexto a ser lido.

Solé aponta divergéncias entre 0s autores que se ocuparam desse tema eorevela na
estar preocupada em adotar uma perspectivea. Apresenta a propostie Adam (1985)
que, por sua vez, se baseou em Bronckart e Van Dijk, propondo a seguinte classificagéo:

1) Narrativo: neste tipo, a cronologias acontecimentos é importante.

2.Descr t i v O : A @ W adesdrener eum - cbjeto ou fenéno, mediante
compara-»es eSQalk1998ap85)t ®cni cas 0 (
3 . Ex p o selationadm a andiise e sintese de representacdes conceituais, o texto

expositivo explica determinados fenbmenos oupropoac e x pl i ca- »e.85.sobr e



26

4nstrutivei nduti vo: essa categoria inclui t e x
doleitor 6 (p. 85) .

A insisténcia da autora na importancia do reesithento da estrutura textual esta no
f at o deta fomaeeindiGadores essenciais que permitem antecipar a informacao que

contém e que facilitam enormemente suaintpr et a- «o. 0 ( SOL£, 1998,

2.4.2Géneros textuais

Assim como o remnhecimento dos tipos textuagsreconhecimento do género textual
€ um camhecimento importante para a compreensao leitora, embora Soldemnida
aprofundado essa questé®ara isso fomos buscar elementos em Bak{#DD3) e em
Schnewly eDolz (2004).Bakhtin, fildsofo russo, nasceu em 1895, é considerado um dos
grandes pensades da linguagem. Faleceu ei®75, mas, a partir de 1972, torree
referéncia para os estudos de linguagesu& relacdo entrhistoria, cultua e sociedade.
Schnewly e Dolz (2004 que aprofundaram as ideias de Bahktin, também ofereceram
fundamentos para conceito de géneros textuais.

Para Bakhtin os géneros do discurso resultam em formas padrdo estaveis de um
erunciado, que sdo determinados shigtdricamente. Ele afirma que s6 se comaynfalase
ou escrevese por meialos géneros do discursBegumo ele, ossujeitos tém um repertério
imenso de géneros e que, até numa conversa informal, o discurso € moldado pelo género.

Os géneros foram dados a humanidade quase que da mesma forma que foi dada a
lingua, a qual dominge livremente, até se estudagramatica.

Bakhtin (2003) classifica os géneros em primarios e secundarios. Os primarios
referemse a situacfes comunicativas cotidianas, espontaneas, nédo elaboradas, informais, que
sugerem uma comunicacdo imediata. Como exemplossdeacarta, o billhe, o dialogo
cotidiano. Os secundarios, geralmente mediados pela escrita, aparecem em situactes
comunicativas mais complexas e elaboradas como no teatro, no ronesecejentifica,
palestra etcA esséncia dos géneros é a mesma. Eles sdo compostea@uehos de mesma
natureza: os enunciados verbais. O que os diferencia € o grau de complexidade em que se
apresentam.

Para o autor, pargassificar o género entre primario e secundario, € preciso fazer uma
analise do enunciado para poder definir suareatu Ele declara que os géneros secundarios
sdo formados a partir de reelaboracdes dos prim&aws. classificar um género discursivo é

preciso considerar alguns aspectos definidos pelo autor:
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- conteudo tematico (assunto);

- plano composicional (estwra formal);

- estilo forma individual de escrever, vocabulario, composicao frasal e gramatical).

Essa caracteristicas est&elacionadas entre si e sdo determinadas em funcédo das
especificidades de cada campo de comunicacao.

Para Bakhtin (2003), ostlo estd ligad aos géneros do discurso no qual
individualidade do falante/escritor se faz presente, embora alguns géneros tenham uma forma
padronizada de linguagem e ndo podem ser mudadas.

Devese considerar que a habilidade no uso de géneros wsti@nientalmente
relacionada ao dominio que se tem em relacédo a eles, ou seja, quanto maior for o dominio,
mais facilicade se tem em udas de formausual e adequada nas situa¢cdes comunicativas em
gque se estiver inserido. De acordo com Bakhtin, é a prépvidgncia em situacbes
comunicativas e o contato com os diferentes géneros do discurso que exercitam a competéncia
linguistica do produtor de enunciados. Esta competéncia dos interlocutores auxilia no que é
aceitavel ou ndo em determinada pratica socalde que, quanto mais experiente for o
sujeito, mais habil serd nafefenciacdo dos géneros e no reconhecimento do sentido e da
estrutura que o compde.

Schnewly e Dolz (2004) aprofundaram as ideias de BakPdira esses autores, género
€ um instrumentenediador do processo de aprendizagem dos alunos, na leitura e na escrita,
gue possibilita novos conhecimentos e ac@amda género linguistico tem suas proprias
caracteristicas. Para cada situacao social, ha uma elaboracéo especifica de enunciado. Todos
0s géneros apresentam conteudo, estilo e composi¢cdo prépria. O que define um género é a
tematica em foco e a vontade do locutor, portanto, -sedeotar que ha uma relacéo de
dependéncia entre género e contexto, criando assim, uma dupla necessidade:imeamohec
do género e do contexto para o qual é destinado.

ParaSchnewly e Dolz (2004), o género é utilizado como meio de articulagéo entre as
praticas sociais e 0s @bps escolares, particularmemie dominio do ensino da pnoggo de
textos orais e escr#o As praticas sociais acontecem nas relacbes que 0s sujeitos
desenvolvem entre si, sendo a linguagem uma delas. As diferentes expressdes orais e escritas
com suas formas, estilos e funcdes, surgem das praticas sociais e se concretizam nos géneros
linguidicos.

Segundo os wores,na escola, as criancas, por meio dos géneros linguisticos, se
apropriam das expressoées linguisticéendo assimno ambiente escolar, 0 género é um

objeto de ensinaprendizagem, tornangs® um género escolar.
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Os autores destam trés direcbes de praticas pedagdgicas que enfocam um dos
aspectos que constituem o processo de apropriagéo da linguagem:

1. Desaparecimento da comunicacdo, que resulta da reducdo dos géneros em objetos

de ensino esvaziados de suas fun¢des sociais.

2. A escola, como lugar de comunicacgdo, vertente da qual a propria instituicdo é tida

como lugar de comunicacéo e como espaco e finalidade da producao e uso do texto.

3. Negacéao da escola comaéar especifico de comunicac&@o reconhecendo que a

escola éarte da pratica social geral, buscando transpor as expressdes orais e escritas

utilizadas na sociedade para o interior da escola.

Segundo os autores, ha a necessidade de se construir modelos didaticos de géneros a
partir dos quais seja possivel elab@aquéncias didaticas, possibilitando a apropriacdo dos
géneros pelos alunos. Para isso, Schnewly e Dolz (2004) propdem trés principios que
orientam a elaboracéo desses modelos:

- legitimidade: é a analise dos conhecimentos produzidos pgpesialistas $we 0s
géneros;

- pertinéncia: sdo as capacidades dos alunos, as finalidades e os objetivos da escola, 0s
processos de ensiraprendizagem;

- solidarizacao: os saberes torraencoerentes em funcéo dos objetivos visados.

A linguagem, para os autores, € wistema global, envolvendo tanto a oralidade
guanto a escrita. A situacdo comunicativa € que vai definir qual expresséo devera ser usada.
Assim, tornar o oral como objeto de ensino supfe que se conheca e compreenda as praticas
orais e os saberes q@stdonelas implicadosSelecionar diferentes textos orais que sao
usados socialmente tornara o ensino mais significativo para os alunos.

O papel da escola € o de instruir a escolha dos textos-deaeeair, pncipalmente,
naqueles que sdoutos de situagds publicas formais. Cabe ao professor conhecer os géneros
orais procedentes de situacdes publicas formais e transiimsreén objetos de ensino.

Explicitados esses conceitos basicos, salientamos a importancia do reconleeciment
dos tipos e géneros textuaiemo uma estratégia basica no processo de aprendizagem da
leitura.

Na proxima secao, detalharemosmo as estratégias de leitura, que segundo Solé

precisam ser ensinadas, permeiam os diferentes momentos de uma atividade de leitura.
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2.5 A atividade deleitura

Solé (1998)sempre preocupadam o ensino da leitura, faz considéreg dethadas
sobreos trés momentos especificos para uma atividade de leitura: antes, durante e depois.

1. Antes da leitura

Por ser a leitura uma atividade prazerosa, dedacoom a autora, quando se ensina a
ler € necessario levar isso em coi@nto criancas quanto professores devem estar
estimulados para aprender e ensinar a ler. Ler sem nenhuma exigéncia por parte do professor
pode nao atingir os objetivos que foram piipe para essa leitura.

A leitura ndo deve ser uma atividade competitiva, pois o0 bom leitor ndo precisa disso e
0 mau leitor fugira dessa situagéo.

Podese articular diferentes situacbes com a leitura: oral, coletiva, individual e
significativa para as riancas, correspondendo a uma finalidade para compreenderem e
compartilharem. A leitura tem que ter significado para os alunos e, para isso, as criangas tém
gue conhecer osbjetivosque se pretende alcancar com sua atuacdo e ter a certeza de que
pode fazéo, que o0s recursos serdo suficientes e que ha a possibilidade de ter que pedir e
receber ajuda mutua.

Um fator importante para que os alunos se interessem pela leitura é que o material
ofereca desafios a eles. E preciso levar em conta que héa situad¢éitsrd mais motivadoras
do que outras, comexemploaquela em que cada um Ié um trecho espontaneamente.

Quando a crianca |é por prazer ou quando ela procura um livro para resolver uma
davida, um problema, ou para se informar, sao situacdes de tpiritambém motivam.

Dedicar maior tempo aralizacao de textos, com a discussao dos mesmos, deveria ser
mais frequente nas escolas.

A motivagdo esté intimamente relacionada as relacdes afetivas que os alunos possam ir
estabelecendo com a lingua escriiapreciso valorizar os conhecimentos e progressos das
criancas em relacéo a leitura e a esc@aando os alunos veem seus professores valorizarem
e desfrutarem da leitura e da escrita, podem criar um vinculo positivo.

Para motivar uma crianca na atiwi@gade leitura, ela precisa confiar no seu sucesso. A
leitura deixara de ser enfadonha para alguns e podera se transformar num desafio estimulante.

Na hora de planejar uma atividade com leitura, algumas estratégias sdo necessarias,
como selecionar com cogitio os materiais de leitura e tomar decisdes sobre as ajudas prévias

de que alguns poderdo necessitar.
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Tendo em vista que osbjetivos @s leitores com relacdo a um texto podem ser
variados dependendo de suas necessidades, a autora ealgmesaobjetive que considera
importantes na vida adulta e que podem ser trabalhados na escola:

- Ler para obter uma informacéo precis@sse caso, 0 objetivol@calizar alguns
dados que interessa@omo exemplo, podse citar a busca de um numero telefénico em uma
lista, a consulta de um dicionario. Para que esse objetivo seja alcancado, é preciso ensinar
algumas estratégias. Nos exemplos dados, € preciso conhecer a ordem alfabética, pois, as
listas e dicionarios estdo organizados conforme essa ordem. Esse tipturdeélenuito
seletivo por sua rapidez e muito minucioso quando se encontra o0 que se procura. O uso desse
tipo de leitura tem a vantagem de aproximée um contexto de uso real pelos alunos.

- Ler para seguir instrucfes: esse tipo de atividade tem wmal&itomo meio que
permite fazer algo concreto, como exemples instru¢cées de um jogo @ureceita de uma
torta. Quando se Ié com o objetivo de saber como fazer é importante compreender o texto
lido. Nesse contexto, é importante que o leitor leia tuda@wempreenda, como requisito para
atingir o fim proposto. Nesse caso a tarefa de leitura € completamente significativa e
funcional: a crianca |é porque precisa. Além de ler, € preciso garantir a compreensao do que
se leu.

- Ler para obter uma informacéo darater geral: esse tipo de leitura € adequado para
guando se quer saber do que trata um texto, ver se interessa continuaddéssdacaso, nao
€ preciso saber detalhadamente o que diz o texto, mas apenas se exige que o leitor tenha ume
ideia geral de eu conteaddoComo exemplo podse citar a elaboracdo de uma monografia
sobre algum tema, que exige leituras a respeito. Outro exemplo-sefaleitura do jornal
na qual ndo sk toda e qualquer noticia, mamplesmente leerse as manchetes. Se houve
interesse, podse ler toda a noticia, procurando pelos pontos que suscitam o interesse.

Esse tipo de leitura € muito usado na escola, mas nem sempre é ensinado, pois nao sao
criadas ocasides em que deve ser feito. A autora afirma que esse tipo delésanvolve a
leitura critica do leitor, que elabasaa propria impresséo do texto.

- Ler para aprender: tem a finalidade de ampliar os conhecimentos de que se dispde. O
texto pode ser indicado por outras pessoas, que € 0 que acontece na escolatamobgote
ser fruto de uma decisdo pessoal, ou sejse |para aprender um texto selecionado depois de
ler para obter uma informagéo geral sobre varios textos. Essa leitura possui caracteristicas
diferentes das outras. Quando se |é para aprenderspasiabelecer relacbes com o que ja

se sabe, rever 0s novos termos, efetuar sinteses, sublinhar, anotar. Além disso, nesse tipo de
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atividade, o leitor tem consciénai® que procura, o que permite elaborar significados para
sua aprendizagem. Se o aluno tiviejetivos concretos, sua leitura sera facilitada.

- Ler paa revisar um escrito proprio: refese arevisdo de um texto escrito pelo
préprio autor revisor. Ele revisa a adequacao para ter a certeza de que seu texto transmitiu o
significado queele pretenih ao escrewdo. E uma leitura critica, Util, que ajuda a aprender a
escrever. Na escola, a autorrevisdo pesprias redacbes € importante para capacitar 0s
alunos a usarem as estratégias de redacao de textos.

- Ler por prazer: tratae de uma leituraita para o prazer pessobllesse cas@ leitor
podera reler um livro ou parte dele, quantas vezes adtassario, devendo criar critérios
proprios para a selecdo dos textos qu&ralmente, a leitura por prazer relaci@eacom a
leitura de literatua , poi s, cada um, de seu modo, se Vv
preciso distinguir a leitura de literatura sé para ler e ler literatura para realizar algumas tarefas
(questionérios, andlises etc) que ira interferir no objetivo e ajudara tandéboear critérios
pessoais que ajudem a aprofuhala

- Ler para comunicar um texto a um auditorio: a finalidade € transmitir a mensagem
para quem ouve a leitura. Para isso, pagletilizar uma série de recursos, como a entonacao,
pausas, para tornarneitura compreensivel e amer@s aspectos formais sdo importantes e,
por isso, nesse caso, o leitor devera ler previamente o texto para ter a compreensédo do mesmo.
Para se ler em voz alta h4 a preocupacao com alguns aspectos como o respeito a @ontuacao,
clareza na dicca@ntre outrosO conteludo a ser lido em voz alta ndo deve ser disponibilizado
de qualquer outra forma para os ouvintes, a fim de que ndo percam o interesse pela leitura

- Ler para praticar a leitura em voz alta: é na escola que pstédileitura mais €
desenvolvido com o intuito de fazer com que os alunos leiam com clareza, rapidez, fluéncia e
correcdo, com a pronuncia correta, levasdaem consideragdo a pontuagdo e com entoagao
adequada, ficando a compreenséo do texto relegadasegundo pland=requentemente, o
professor associa o0 objetivo da compreensao, posterior a atividade de leitura em voz alta, a
fim de verificar sehouve o entendimento do textelos alunosSomente treinar a leitura ndo
deve ser uma atividade exclusai@ porque se o aluno ndo compreende o0 que esta lendo, ele
naoconseguira usar a entonacao adequada.

- Ler para verificar o que compreendeu: consiste em que 0s alunos devam
compreender o texto e responder perguntas sobre ele. E preciso tomar cuidade pasa g
atividade nao se generalize, pois, 0 aluno pode vir a ler o texto somente para responder as

guestdes.
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Considerando a variedade dos objetivos para a leiturapBofselha a diversificagdo
dasatividades para que se consiga formar bons leitorestaa vida escolar.

2. Durante a leitura

Segundo Sol€1998, p.115¥ia | ei t ur a ® um processo d
previs»es que | evam ° constru-«o0o da compr e«
capaz de elaborar um resumpara que & acontegaé preciso diferenciar o que é essencial
do que é secundario no texto.

Para se teum leitor ativo e que compreenadaque |€, ele deve conseguir fazer
previsdes sobre o texto por meio de titulos, ilustracdexrgaaizacao, sua estrutura, tten
outros elementos que o compBem. Quando essas marcas Sao encontradas, o leitor
compreendera o texténconscientemente, quando se |€-$aza previsgoa formulacdo de
perguntas, e a recapitulacdo de informacdes. Mas ha a possibilidade de que esse péuac
0corra,pois as vezes nao se aprenderadequadamente.

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos texdes que
propde a ler. E um processoe deve ser ensinado e para isso é preciso fazer com que 0s
alunos consiga ver e entender como o professor procede para elaborar uma interpretacao do
texto: quais sdo suas expectativas, que perguntas sao formuladas, quais duvidas surgem, comc
concluir sobre o que é fundamental para os objetivos que 0 guiam, 0 que aprendea e 0 q
ainda precisa aprender. Ou seja, los@s precisam entender queuré processo de leitura e
que ha estratégias em acao em uma situagao significativa e funcional.

Solé (1998) aponta trés estratégias para o professor incentivar para que @msfopre

daleitura compartilhada aconteca:

- Formular previsbes sobre o texto a ser lido: estabelecer hipoteses sobre o que sera
encontrado no texto.

- Formular perguntas sobre o que foi lido: questionar, através de perguntas, se houve
entendimento do texto.

- Esclaecer possiveis duvidas sobre o texto: comprovar se o texto foi compreendido.

- Resumir as ideias do texto: expor sucintamente o que foi lido.

Esperase que o aluno seja um leitor ativo, que consiga construir sugretegdo de
texto a medida que o |&a leitura compartilhada, o professor e o aluno assumem a
responsabilidade de organizar a tarefa de leitura e envolver os outros ha mesma. Esse tipo de
leitura deve estar presente desde os anos iniciais da vida escolar do aluno e deve continuar

avancando@m o decorrer dos anos.
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Quando os alunos leem sozinhos, seja por prazer ou para realizar alguma tarefa,
devem utilizar as estratégias que estdo aprendendo. Assim, vegifcduncionalidade das
estratégias. A escola pode e deve proporcicatévidades ge necessitem déeitura
individual, sejam elas com o uso de previsdes ou textos com lacunas.

Se uma criancga I1é em voz alteprofessor pode perceber em sua leitura dois tipos de
dificuldades: dificuldades no reconhecimento e na pronuncia das gataeaonfiguram o
texto.

3. Depois da leitura

A compreensédo do texto é resultado da combinacdo entre os objetivos de leitura que
guiam o leitorentre os seus conhecimentos prévios e a informacdo que o autor quer transmitir
mediante seus textos.

Para queos alunos compreendam a ideia principal do texto, o professor pode explicar
aos alunos em que consiste a ideia principal, lembrar porque @otkettos concretamente,
ressaltar o tema,, @ medida que vao lendo, informar aos alunos o que é considegsio m
importante, para que faimente cheguem a conclusgue a ideia principal € um produto de
elaboracgéo pessoal.

O resumo € uma boa escolha para estabelecer o tema de um texto, para gerar ou
identificar sua ideia principal e seus detalhes secunddfiosaportante que os alunos
aprendam porque precisaesumir, e como devem fai® Uma das sugestdes de Solé é que,
inicialmente, o professor efetwesumos cojuntamente com a classe. Posteriormente, 0s
alunos poderapassar a utilizar essa estratégia améoautbnoma.

Solé(1998) ofereceu fundamentos importantes para o ensino da leitura. No entanto é
preciso apontar a existéncia de varios autores adeptos dessa abordagem da leitura que
aprofundaram a descricdo das estratégias utilizadas pelo feibocas de Dota (1994)que
realizou uma pesquisa mais voltada para a aprendizagem de uma segunda lingua, e apresent:
de maneira detalhada algumas estratégias importantes como:

- Parada em palavras desconhecidas: no percurso da leitura € comum que o leitor se
depare com palavras cujo significado desconhece. Nesse caso, Dota sugere que nem sempre
necessitamos ir ao dicionario, poderdkxuzir o seu significado por meio do contem¢o
qual a palavra esta inserida. Para chegar ao significado de uma palavraatgdapetgere
tambémo uso de aspectos morfologicosmo prefixos e sufixos. Assim, por exemplo, uma
palavra com o prefixales, como emdesinteresseindica negacdoSe o aluno conhecer a
palavra primitiva interesse o prefixo o levad ao significado daalavra a qual o prefixo foi

adicionado.
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- Skimmingé a leitura rapida do texto para extrair as ideias gerais; gl o titulo,

o subtitulo, a primeira e a Ultima frase de cada paragrafo. Pode ocorrer de o0s alunos-sentirem
se inseguros com essastatégias, mas o professor podera ajudtlizando textos com
assuntos de conhecimento geral.

- Reconhecimento de conectivos, incluindo a ligacéo deftasa com outra parte do
texto: ®nsiste em identificar o valor dos conectivos como elementos de aredangée
sentencas ou parte delas. Os conectivos mostram a ligacdo entre duas proposi¢cdes que eles
colocam em relacédo, em funcdo de umearagho efetuada pelo sujeito do discurso diante de
seu interlocutor.

- Scanning(busca de informacéo especificay dunos devem olhar rapidamente o
texto e encontrar informacgdes especificas a respeito. Podem, inclusive, olhar o indice de um
livro e verificar qual assunto é tratado nele.

- Selecdo d alguns trechos a serem lidospartir do sumario, da introducao ou
conclusao, o aluno podera decidir sobre a necessidade de se ler o texto ou ndo. O aluno deve
selecionar as partes principais do texto para extrair seu significado geral.

- Salto de palaveaou expressdes sem importanciemnsempre é necessario saber o
significado de todas as palavras para entender o sentido geral do texto.

- Uso das funcgOes retoéricas do textnatividade de compreensdo do texto sera
favorecida se o leitor entender o que o0 autor estd objetivando eorensaciado: deve
reconhecer sele estadefinindo algo classificando, comparando, entre outids.funcdes
retéricas dizem respeito a operacdo basica da localizacdo realizada em fungédo daquilo que é
igual ou diferente.

- Uso de pistas tipogréficas: uso deiisaulas, itélico, titulo e stitulo, grawras,
diagramas, simbolos etcaga melhor entender o texto. Assim, por exemplo, se um trecho ou
frase foi negritado, o autor quis indicar a importancia do contetdo por ele veiculado. Os
graficos, gravuras também poderdo auxiliar o leitor no sedgdwansmitir um conteudo do
texto verbal por meio de uma outra linguagem

Apbs a apresentacdo nas sec¢fes anteriores dos principais fundamentos sobre 0 ensino €
aprendizagem da leitura da perspectiva construtivista, selecionamos na préxima secéo alguns
agectos importantes das concepc¢fes de Tardif (2014) que nos auxiliardo na analise dos
saberes da professora participante da pesquisa.
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2.6 Os sabees docentes

Em razdo dos movimentos de valorizacao da profissdo docente, foi necessario definir
0S princi@is aspectos que caracterizam essa péuafigs aidentificacdo dos saberes dos
professores constituiu um dos principais focos das pesquisas das duas Ultimas décadas
(TARDIF, 2002 GAUTHIER et al.,1998BORGES 2004, entre outros).

A escolha de Tardif2014) para fundamentar a analise dos saberes docentes da
professora participde de nossa pesquisa desaprincipalmente a forma de abordagem que
considerou ndo apenas os tipos de saberes mas também as origens sociais de sua aquisi¢ao.

Por saberes socs@isegundo o autor, pcde entender o conjunto de saberes que uma
sociedade dispbe e por educacdo pmmleentender como 0 conjunto dos processos de
formacéo e de aprendizagem elaborados socialmente e que servem para instruir os membros
da sociedade.

A pesquisa cientifica esté relacionada com o sistema de da@arecom a educacgéo
em vigor. Ha instituicbes que produzem, ensinam e pesquisam 0s saberes que serao
disponibilizados posteriormente a outras pessoas.

Na cultura moderna e contemporanea os prosede producdo dos saberes e 0s
processos sociais de formacdo sao considerados alois fatos complementare®s
processos de aquisicdo e aprendizagem dos saberes sdo subordinados as atividades de
producao de novos conhecimentos.

O autor compara 0s sabera estoques de informacdes que estdo disponiveis, que sao
renovados e produzidos pela comunidade cientifica atual, podendo ser mudados conforme a
necessidade da sociedade.

Atualmente, os professores e a comunidade cientifica torregradois segmentos
separados e com fungdes distintas. A comunidade cientifica dest@groduzir os saberes,
enquanto os professores os transmit€éardif defende uma juncdo desses dois segmentos,
considerando os professores também como produtores de saber e ndo apeleas sim
consumidores dos saberes produzidos na acaderoégtiva os professores a sistematizarem
e socializarem esses saberes para que possam ser aproveitados pelos seus pares na atividac
docente.

Todo saber faz parte de um tempo, de um periodo na &isksse saber requer um
processo de aprendizagem e de formacao, e, quanto mais desenvolvido ele for, mais complexo
sera o processo de aprendizagem.

Tardif considera quatro grandes grupos de saberes docentes:
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Ossaberes profissionaisdo os saberésansmitidos pelas instituicbes que formam os
professores. O professor e o ensino formam objetos de saber para as ciéncias da educagéo. O
saberes pedagicos sdo compreendidos por mdm reflexdes sobre a pratica do professor.
Esses saberes se juntam casnciéncias educacionais para integrar os resultados da pesquisa
a concepcdao que propdem, com a finalidade de recotdgecintificamente.

Os saberes disciplinaregeferemse aos saberes definidos e selecionados pela
instituicdo universitaria que sancorporados a pratica docente por meio da formacdo dos
professores nas mais variadas disciplinas ofertadas pela universidade.

J& ossaberes curricularesicorrespondem aos discur sos
métodos, a partir dos quais a instituicdo esatdéegoriza e apresenta 0s saberes squiais
ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacgéo para a cultura
er ud (TARDIFp 2014, p.38). Sdo apresentados geralmente na forma de programas
escolares.

Ha tambémos saberes ewpienciaisdesenvolvidos pelos professores baseados em
seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio, bastante valorizados porSEardif.
saberes praticos queirgem da experiéncia individual e coletegossuentaracteristicas
especificas:

1. E um saber que esta ligadofascdes do professor e € modelado por meio delas.

2. E prético, pois, sua utilizacio depende da sieg@acio as funcées do trabalho.

3. E interativo e modelado no ambito de interacdes entre o professor e 0s outros atores
educativos.

4. E sincrético e plural, que repousa nédo sobre um repertorio de conhecimentos unificado

e coerente, mas sobre varios conhecimentos sobre urdfaadeque sao mobilizados

e utilizados em fungdo dos contextos variaveis e contingentes da pratica profissional;

5. E heterogéneo, pois mobiliza conhecimentos e formas de -fefser diferentes,
adquiridos a pair de fontes diversas, em lugares variados, em momentos diferentes.

Os saberes que servem de base para o ensino ndo se reduzem a um sistema, que come
0 compuador, processa as informagdes a partir de um programa previamente instalado. Os
fundamentos do ensino séo existenciais, sociais e pragmaticos.

S&o existenciais porque um professor ndo pensa somente com a cabeca mas também
com toda a sua histéria de vid&le € um ser no mundo, um ser completo, com seu corpo,
suas emocdes, seu relacionamento com o0s outros e consigo mesmo. E uma pessoa

comprometida com a sua prépria historia.
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S&o sociais porque os saberes profissionais sédo plurais, provém de fontes sociais
diversas, como familia, universidade, etc., e sdo adquiridos em tempos diferentes: na infancia,
na escolana formacéao profissional e na docéncia.

S&o pragmaticos porque os saberes que servem de base ao ensino estédo ligados tantc
ao trabalho quanto a geoa do trabalhador. Sdo saberes ligados ao latatpticas fungbes
do professores. E por meido cumprimento dessas funcBes que esses saberes s&o
mobilizados,modelados. Sao saberes praticos, e isso significa dizer que a sua utilizacao
depende de suaeguacado as funcdes, as situacdes do trabalho.

Esses saberes sao interativos, pois, se modelam no ambito de interagbes entre o
professor e os outros atores educacionais.

Compreender os saberes dos professores € compreender sua evolucdo e suas
transformacés ao longo de sua historia.

Tardif considera a temporalidade dos saberes docentes, no sentido de que eles sao
adquiridos em diferentes momentos de sua vida pessoal e profisSigonaddro a seguir,

apresenta uma relacdo dos saberes relacior@ndom a fontes sociais de sua aquisicao:

Quadro 1 - Os saberes dos professores

SABERES DOS PROFESSCORES FONTES SOCIAIS

DE AQUISIGAD

MODOS DE NTEGRAGAD
NO TRABALHO DOCENTE

Saberes pessoais dos professores Familia, ambiente de vida, a Pela historia de vida e pela

educagio no sentido lato ete. socializagdo primaria

Saberes provenientes da A escola primaria e secundania, os | Pela formagdo e pela secializagéo

formagéo escolar anterior estudos pos-secundarios nao pré-profissionais

especializados etc.

Saberes provenientes da Os estabelecimentos de formacdo | Pela formacdo e pela socializagdo

formacdo profissional para o de professores, os estagios, os profissionais nas instituigdes de

magistério cursos de reciclagem etc formagao de professores

Saberes provenientes dos Ma utilizacdo das “ferramentas” | Pela utiizagdo das"ferramentas”

programas e livros didaticos

usados no trabalho

dos professores: programas, livios
diddticos, cademnos de exercicios,

fichas etc.

de trabalho, sua adaptacao as
tarefas

Saberes provenientes de sua

A pratica do oficio na escola e na

Pela pratica do trabalho e pela

prapna experiéncia na profissdo, | sala de aula, a experiéncia dos socializagéo profissional

na sala de aula & na escola pares etc,
_— ]

Fonte:Tardif (2014, p.63)

Segundo Tardif, € impossivel compreender a questao da identidade dos professores se
nao a inserirmos na historia dos proprios atores, das suas acgdes, projetos e desenvolvimento

profissional.Sua carreira ndo é somente um desenrolar de acontecimentos objetivos, pelo
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contrario, sua trajetéria profissional causa custos existenciais como inser¢cao na profisséo,
choque de realidade, descoberta de seus préprios limites, entre Bef®9processo acaba
por modelar a identidade do professor

Na mesma linha de TardiBorges (2004) foi outra pesquisadogae ofereceu
fundanentos sobre os saberes dos professores, com pesquisa que investigou quais séo 0s
saberes que estdo na base do enslos professores do 5° ao 8° ano do Ensino Fundamental.
Borges categorizou os saberes obtidos em 6 categorias, a saber: conhecimento da matéria
ensinada; conhecimentos das Ciéncias Humanas e Sociais; saber ensinar; saberes das
finalidades educativas; cbacimentos gerais e de outros campos cientificos; as posturas, o
saber ser, saber fazer, o saber agir, os valores.

Analisou as caracteristicas desses saberes, agrupando algelangsoximidade e
det al hando c¢ aSdmelas @ pluratidade aesa. elisidade; a composicdo e a
heterogeneidade; a indivisibilidade e a hierarquias; a afetividade e o aspecto regaaonal
temporalidade (BORGES, 2004, p.207)

Embora sua pesquisa tenha sido realizada com professores do Ensino Fundamental, os
resultados obtios se aplicam a professores do Ensino Médio na medida em que trazem
informacdes que se referemntrajetoria profissional de gliessores independentemente do

nivel educaional em que atuam.

2.7 O conceito de pratica pedagdgica para Gimergacristan

Considerando que um dos objetivos de nossa pesquisa estava voltado para a andlise da
pratica pedagdgica dema professora de portugués Eiesino Médio e suas implicagdes no
desempenho dos alundsjscamos em Gimeno Sacristan os fundamentos necesséri@s para
analise proposta

O conceito de pratica pedagogica para Gimerwigan esta relacionado aonceito
de curriculo, entendidoor el e como fium objeto que se co
implantacdo, concretizacdo e expressao de determinad@sagprpedagdégas e em sua
prépriaaval i a- «x0o. 0 Seu valor para os alunos de
quais esta submetido

O autor afirma que o curriculo passa por diversos ambitos para que se possa eefini
configuralo. Esses ambitogstuam convergentemente na definicdo da pratica pedagogica. Ele

cita, como exemplo, os livraexto, que, mesmo que seguissem as diretrizes do curriculo
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proposto pela administracdo, acabam criando por si mesmos, uma realidade curricular
independente por desvolverem um espacgo de autonomia proprio.

Aos professores competia a técnica pedagodgica a fim de desenvawsino e as
decisbes sobre o conteudo eram de responsabilidade da administracdo. Por isso, o curriculo
deve ser visto como um objeto em condiy onde varios agentes participam: professores,
alunos, pais, forgas sociais, grupos de criadores, intelectuais.

Para @ professores, o curriculo é t@amportante quanto sua experiéncia anterior e/ou
os livrostexto.

O autor cita Brophy (1982) que digjue sete fases do curricutocurriculo oficial, as
transfomacdes pelas quais ele passa em nivel local, o curriculo dentro de uma determinada
escola, as modificacdesitas pelo professor, a transfaacdo que acontece no processo de
ensino e o que odumos realmente aprendem.

Em obra mais recente (2013, p. 26) ), Gimeno Sacristan reduz as fases do curriculo
para cinco, colocando na mesma fase o curriculo apresentado aos professores e por eles

moldado, &l como representado na figura 3

Frojeto de ﬂ E
educagio. g
=l

O texto

= Curriculo
curricular

interpretado
pelos Curriculo
professores, realizado em
pelos materiais | préticas,
com sujeitos
concretos e

| Efeitos
il educacionais @& T TR

. inserido em |
oy W- um contexto
N ey oy 3

4 b

FIGURA 2- Esquema de concepgédo do curriculo como processo e praxis

Fonte: Gimeno Sacristan (2013, p.26)

Onivel 1 , segundo o autor, tamb®&m chamado di
plano propostg@uando é interpretado e adotado pelos professores, o que também ocorre com
0S materiais curriculares (textos, documentos, etc.) auténticos tradutores do curriculo como
projeto e expr es s oGIMEN® SACRISTAN,2043sp.26).oncr et as . 0

O nivel 2considera a agdo dos professores e dos materiais didaticos, modelando o

curriculo oficial.
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O nivel 3 correspond@ao curriculorealizado na pratica real com sujeitos concretos e
em um contexto determinadoodo (p. 260s.reai®do4U p
processo educacional que podem ser comprovados no rendimento escolar (5° plano), ou seja,
o curr2culo avaliado, Aformado pelos conte
representa a dimensagsivel (...)0 ( p. 26) . A loese adate ymargd@cionffmeE N «
positivista no sentido de s6 considerar o que pode ser observavel.

De acordo com Gimeno Sacristan, a pratica pedagoégica € muito complexa e dificil de
ser apreendida, @mbora situada no nivel 3 dentre as cinco fases curricylespsstas na
figura 3, ela precisa ser analisada conjuntamente com 0s demais niveis curriculares, pois
resulta de um conjunto de fatores, desde os mais amplos até os mais especificos de
determinados contextoSlosso interesse @sprincipalmente nourriculo em acéo ( nivel 3),
realizado com base raurriculo prescrito ( SAO PAULO, 2008investigandaas atividades
de ensino de leitura desenvolvidas por uma professora de portugués no que se refere ao
contexto do ensino médio, com todos os condiciosaats quais sua pratica esta sajeit
analisando os seus efeitos no desempenho de leitura dos alunos.

Apresentados os fundamentogqortearam nossa pesquisa, detalharemos na proxima

secao a metodologia adotada.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para dar conta dasbjetivos propostos optamos por realizar uma pesquisa qualitativa
de natureza descritivale base empiricsegundo Bogdan e Biklen (1994)esse tipo de
pesquisa, o pesquisador deve usar o ambiente natural como fonte de dadosgriEsa®
situagOes relevantes para seus guestionamentos, sem intervir. As anotagbes devem procurar
captar o ponto de vista dos participantes. Finalmente, orientam que a analise dos dados deve
seguir um processo indutivo. Sendo assim nesse tipo de pesdoidad necessidade de
elaboracdo de hipéteses prévias. O pesquisdela fazer anotacdes sobre os dados a serem
estudados. Posteriormente, devera -l@dé para fazer a compreensdo desses dados. O
entendimento € o instrumentbhave para quem investiggeguindo Ludke e André (2014) é

preciso observar, investigar, entrevistar e analisar para se chegar a resultados qualitativos.

3.1 Contexto

A escola na qual a pesquisa foi realizmzalizasenum municipio de pequeno porte
do interior paulista pertencearede estadual de ensinomfuncionamento em trés periodos,
nos segmentos Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. No Ensino Médio, poguinke)
classes regulares e 02 (duas)Ensino de Jovens e Adultos. E a Unica escoladaaej com
esses dois cios da Educacaodica

A escda recebe apramadamente .BOO alunos,nos ultimos 4 anosA escola
funciona em trés periodos, iniciando suas atividadeshd3 da manha e encerrands 23
horas.

A clientela é comprovadamente hetdéoga, pois éamposta por alungsrovenientes
dasvérias partes da cidade: centro, periferia e areas rurais do pin@s alunos sdo das
mais diversas procedéias sociais, desde a classeialmenos privilegiadaté aquelescujos
pais possuem uma situacao econ@miais equilibrada.

O numero de professores € de aproximadamente 60 poMNansua maioria, s&o
professores efetivos. Alguns sé&o contratados anualmente e mudam de escola conforme a
atribuicao no inicio do ano.

Possuisala de leitura comduas professorague atendem alunos e professores, além
dos membros da comunidade. Essas professoras desenvolvem um projeto que é realizado
anualmente, elaborando atividades com leituras variadas, principalmente nas séries finais do

Ensino Fundamental.
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A escola conta aired com um laboratério de informética, onde os alunos podem
realizar pesquisas &ividades propostas por seus professores, ou podefo nedperiodo
contrério.

Além disso, ha também, uma sala de recursos, elaborada especificamente para o
atendimento espatizado e individualizado de alunos com déficit de aprendizagem. A
professora especialista, anualmente, faz uma sondagememogeguida@aomeca a trabalhar
comesses alunos, de acordo com cada dificuldade.

A escola conta ainda, com o projeto + Educag@ogqual adolescentes do Ensino
Fundamerdl participam de oficinas extrarriculares, como, danca, radfotografia, jorng
futsal e redacgao, no continano das aulas.

Em 2016, foi criado o cursinho pEENEM para os jovens do terceiro ano do Ensino
Médio, que funciona no periodo noturno. Os professores que ministram aulas no cursinho séo
voluntarios do quadro de professores dessa mesma escola. A cada dia da semana, um
professor de determinada disciplin@nistra as aulas. Por ser a primeira turma, o marde
participantes- 20 alunos frequentes ainda € pequeno. A intencdo € predasapara 0S
vestibulares e para o ENEM, como forma de aprimorar os conhecimentos adquiridos durante

as aulas ministradas no periodo normal.

3.2 Participantes

A Professorade Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Méldissa escola publica
estadual situada numa cidade do interior paulistha 43 anos na época da coleta de dados,
trabalhaa h4 4 anosnessa mesma escoldaursou o Magistéri@ Licenciatura em Letras.
Tem gande experiéncia profissional, tendo atuado no Ensino Médio dutantanos.
Lecionou no Ensino Fundamental durat¢e8 anosMora numa cidade vizinha (a 10 km de
distancia) onde ministra aulas na educacéao infantil. Ja foi professora coordenadoraa@o Ensi
Médio na cidade de Barra Bonita, onde atuou por volta de 10 aBssa professora foi
escolhia por ser a que possuitasmas no 3° ano do Ensino Médio.

A professora assinoliermo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice
A) no gual foi esclarecida sobre os objetivos da pesquisa e foi informedae poderia
interromper sua participagcdo a qualquer momento sem nenhum prejuizo. Poderia também

contactar a pesquisadora sempre que achasse necessario por meio de telefwaie ou e

Os alunos da professora uma classe do 3° ano do Ensino Médigjos alunos

assinaram Termo de Assentimento (Apéndice E), concordando em participar da pesquisa,
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apos serem esclarecidos solguaisquer dividas que pudesstan em réacdo a essa
participacdo Foramtambém informados sobre o oferecimento de apoio da pesquisadora, ou
de apoio psicoldgico especializadosaaentisseralgum constrangimento por estarem sendo
objeto de bservacao. Esse apoio consistiu no esclarecimerdduigas sobre o projete, no
decorrer da pesquisa, disponibilidade pawros questionamentos que pudessem surgir,
sempre enfatizando a importancia de sua participagéo no sentido de colaborar para o
entendimento do processo de ensapoendizagem da leitura e de oferecemeletos para
acOes de formacéao continuada para os professores que atuam nesse nivel de escolarizacao.
Considerando que a faixa etaria médtia alunos do terceiro ano do Ensinédib era
de 17 anosos pais dos alunos também foram solicitados a assinamnTermo de

Consentimentg¢Apéndice F).

3.3 Instrumentos/Procedimentos

Para a coleta de dados, selecionamos o0s instrumentos/procedimentos, descritos a
seqguir:

Observacéao das aulas da professora

Nesta pesquisa foi observada a pratica da professonagde lportuguesa que trabalha
em uma sala de aula do Ensino Méction 30 alunog-oram observadas 10 aulaas quas o
objetivo Unico e exclusivdoi 0 ensino e a praticaa leitura,iniciandose a partir da
aprovacéo deste projeto pelo Comité de Eticidizersidade dé\raraquara sobo nimero
1.313160.

Segundo Luna (1997),

A observacdo direta refes® ao registro de uma dada
situacao/fendbmeno enquanto ela/ela ocorre. N&o raro, essa fonte é
citada principalmente na pesquisa empirica, como a mais dasta
fontes, o que é verdade em vérias circunstancias (LUNA, pId7)

A observacédo das aulas foi feita com base num roteiro (ApéndigeiBlgegiando os
momentos referentes as praticas de le#turverificando, principalmenteo ensino das
estatégias de leituraecessarias para que seus alunos adquirissem autonomia na leitura.

A observacdadambémteve como objetivadentificar os saberes mobilizados pela
professora sobre o ensino da leitura, principalmente sobre o ensino das estratégias.

A professora ndo ficou exposta a nenhum risco fisico durante a coleta de dados da
pesquisa e assinou Termo de Consentimento Livre e Esclaregg@éndice A), A

pesquisadora foi muito cuidadosa para evitar constrangimentos da professora pelo fato de
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sentirobsevada na sua praficdocente,gssaltando a impténcia de sua colaboracdo para a
proposicao de acdes mais efetivas no ensino da leitura.

Entrevista semtestruturada

Os ddos obtidos na observagdo forammmplementados pela aplicagdo de uma
entrevsta senestruturada (Apéndic€) com o objetivo de esclarecer aspealaspratica
observada bem compara identificar os saberes da professora sobre leitura e sobre sua
experiéncia como leitoraPara Bogdan e Biklen (1994), em investigacdes qualitativas, a
entrevsta pode ser o instrumento principal para a coleta de dados ou pode ser usada em
conjunto com outras técnicas. Nesta pesquisa, optamos por usar a entrevista juntamente ccom
a observacao das aulas da professora participante.

Luna (1997) esclarece ao pesgdor o significado da entrevista e os cuidados
necessarios ao pesquisador em relacdo ao entrevistado, paraxgmhtas informacdes
desej adas. S e g uestubar uns ferdreengparimeiv de aefatos vérbais implica
selecionar individuos que dateam a informacéo, sejam capazes de traldsaierbalmente e
disponharrse a fazéo para o pesquisadot.NA, 1997, pl15)

A entrevista foi aplicada no inicio do projeto de pesqeifai previamente agendada
em horarioe local determhados pela professra da classdevando em consideracao 0s
cuidados sugeridos por Bogdan e Biklen (198djmo por exemplo, iniciar angevista com
uma conversa sobre assuntos do cotidiano, informar a entrevistada os objetivos da entrevista e
deixandea bem a vontade parresponder apenas o0 que julgasse relevante, evitando
quaisquer constrangimentos. A professora participante da pesplisaostrou bastante
disponivel para oferecer as informag@solicitadas pela pesquisadora e autorizou que a
entrevista fosse gravada.

No final do periodo deobservacdo, a pesquisadora agendoais uma rapida

entrevista com a professora para esclarecer algumas démdatacéo a pratica observada.

Andlise documental

Outro instrumento utilizado foi a analise documental da Progastacular do Estado
de Sao Paulo: Lingua Portuguesa (20983 oferece parametros para a pratica docente no
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Os Cadernos do aluno (2008) utilizados pela professora também foram objeto de

andlise nesta pesquisa.
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3.4Metodologia de analise de dados

Os dados obtidos nabservacdo das aulapermitiram um retrato da pratica
pedagogica da professora no ensino de leitura e foram categorizados com base em Gimeno
Sacristan e nos autores que fundamentaram a concepc¢ao de &stgarabalho.

Os dados obtidos remtrevistacom a professora ofereceram informacdes sobre 0s seus
saberes em relagdo ao ensino da leitura e foram categorizados com base em Tardif (2014),
considerando as fontes sociais de aquisicdo desses saberesspdsstrajetéria escolar
anterior, da formacéo profissional para o magistério, provenientes de livros didaticos ou
outros materiais usados no trabalho e saberes experienciais ou da experiéncia prética.

Na secao 4 apresentarenoesprincipaigesultados éiscussdes dos dados obtidos.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo s&wanalisado® discutido®s resultados obtidos por meiosddiferentes
instrumentos/procedimentos utilizadestrevista com a professpubsavacio de suas aulas
andlise documental e atividade de avaliagdo apliGada alunosA entrevista permitiu
identificar un conjunto de saberes e suas fontes de aquisigdloservacéo de suas aulas foi
fundamental para verificarmos quais saberes sao izenils em sua pratica pedagogiaa
analise docurriculo prescrito para o estado de Sao Paulo (26p8htouas principais
diretrizes oficiais para @ratica pedagogicada professoraa atividade avaliativeofereceu
elementos para a verificég de algunsefeitos da pratica da professora na competéncia leitora

dos alunos.

4.1 Os saberes da professora

A professora Helendinha 43 anos de idadeo momento da coleta de dados e
formacdo enletras. Fez a graduacdo na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e DetrRawul
Bauab,instituicdo de ensino da rede privada) JaéSP. Ela foi escolhida para estrabalho
por ser a Unica professora que ministra aulas no 3° ano do Ensino Médio dess® essaila.
uma vasta experiéncpmofissiona) pois atua ha dezesseteos no magiério, sendo oito anos
no Ensino BEndametal e dezessete no Ensino Médsendo os ultimos 4 anos, na escola
onde foi realizada esta pesquisa.

Os dados obtidos rentrevistacom a professora ofereceranfoirmacdes sobre os seus
saberesem rebh¢do ao ensino da leitura e foram categorizados com base em Tardif (2014)
considerando as fontes sociais de aquisicdo desses saberes: pessoais, da trajetéria escola
anterior, da formacdo profissional para o magistério, provenientes de livros didéaticos ou
outros materiais usados no trabalho e saberes exgiarseou da experiéncia pratica

O quadro 2 sintetiza os saberes identificados na entrevista com a professora:



Quadro 2i Saberes da professora
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Saberes

Saberes da professora

Saberes pesas

Méaes, tias, avos eram professoras
Sempre gostou da area

Sempre ganhou livros de presente;
A familia contava historias.

Saberes provenientes da formacad
escolar anterior

Aquisicdo de saberede disciplinas cursad
no Curso de Magistério e que for
motivadores para a escolha da profi
docente.

Relacionamento com os outros.

Saberes provenientes da formacad
cursos superiores (Pedagogia e
Letras) e na formagé&o continuada

Otimas leitiras com autores diversificados.
Licenciatura.

Aprofundamento doonheimento adquirido
no Magistério.

Cursos de formgao: aperfeicoamento e
inovacao.

Saberes provenientes dos progran
livros didaticos usados no trabalho

5. Capacitacdes fornecidas pela Diretoria de
Ensino.
1. Conhecimentos provenientda consulta a

livros didaticos.

Consulta ao caderno de alunoeptofessor
(curriculo oficial).

3. Atividades complementares ao caderno do
aluno.
1 Disponililidade para ensinar e apaer.
Saberes provenientes de sua prop|2. Integracdo com os alunos.
experiéncia na profisséo, na sala d . ,
aula e na escola. 3. Responsalidade com o processo de ensing
4 Avaliagao de forma diversificada.

Fonte: elaboracdprépria com base em Tardif (2014

Aprofundarenos nosso olhar sobre o quadree2omando as palavras da professora e
dialogando com os autores que nos ofereceram fundamentos, principalmente Gk dif) (
e Borges (2004) .
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Saberes pessoais

Dentre os saberes pessoais da Professora Helena, destacamos inicigliaesea
gosto pela leitura foi desenvolvido pelo estionda familia, principalmente a mae, a avo e as
tias. Elas lhes davam livros de presenter@ax@am historias. Desde ent§eu interesse pela

leitura s6 veio a crescer:

Minha mae, por ser professora, sempre trouxe livros de historias para mim.
Minha avd contava histérias. Minhas tias paternas maternas sao
professoras.

Borges (2004) aponta a valorizacado atual desses saberpsofisgionais que tém
papel importantena valorizacdo dalguns conteudos, no caso, 0 gosto pela leitura, mas

principalmente emelacéo a escolha profissional

Saberes provenientes da formacédo escolar anterior

A experiéncia da Profa. Helena no Curso de Magistério foi outro fator importante para
sua escolha profissional. A professora conta que, apés a conclusdo do Ensino Rahdamen
optou por fazer o Magistério ao invés de fazer o Ensino Médio. Nesse periodo, aprendeu a ler
varios tipos de textos e livros, que s6 aumentaram o seu interesse, faziuidirse pelo

curso de Letras na graduagéo.

Saberes provenientes da formacaone cursos superiores I(etras) e na formacao

continuada
Avalia suaformacao no curso de Licenciatura em Letras:

Fiz Letras. Sim, foi muito satisfatoriprendi muito sobre o conteudo
necessario para a@rea de PortuguésTive oOtima experiéncia. Li muitas
obras, muitos autores. Cada vez mais me senti estimulada a continuar nesse
caminho escolhido: a leitura e a escrita.

Considerao conhecimento do contelldo como um saber importante, de acordo com
Borges (2004) que também idertdu esse saber como um saberdamental na base do
ensino dos professoraras Ao suficiente.

Outra informacéo obtida na entrevista refeeeaos saberes adquiridos na continuidade

de sua formacao:
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Tenho participado de cursos de formagdo continuadaansidero esses
cursosimportanespara o meuaprimoramento, pois trazem ideias novas para
a prética docente.

A professora afirmajue embora os conhecimentos adquiridos na formacao inicial
tenham sido bastante satisfidgos, € necesséario busdarmas de inovar a pratica docente, o
que esta de acordo coBdrges 2004).Segundo a autora, os professores participantes de sua
pesquisai e mb or a m &impomahcea -das conhecimentos oriundos da formacdo como
base inicial, logo em suas primeiras experiéncias profissionais, constatamdcypedem
aplicilos total e diretamente agiica e aos probfeas das situacdes cotidiadBORGES,
2004, p271).

Saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho

Helena comentou sua insatisfacdo com o material didatico ofengela escola para a
sua praticaapontando anecessidde de complementé com informacdegprovenientes da

consulta a outros livros didaticos e a outras fontes como a internet.

7

O Curriculo é incompleto, sendo que, variavelmente, preciso recorrer a
livros didaticos para complemenrta

Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profiggdna sala de aula e
na escola.

Os saberes adquiridoga sua trajétria profissional sdo bastante ricos e origirsardo
trabalho realizado tanto no Ensino Fanténtal no qual atuou por muitos anos como no
Ensino Médio.

No inicio de sua carreira trabalhou com os pequenos, no Ensino Fundamental | (de 6 a
11 anos) e foi nesse segmento que se sentiu realizada, pois seus alunos sentiam prazer ne

leitura:

Meus aluiws, por serem pequenos, se sentiam maimastdos a lerem e
criarem. O Esino Fundamental sente mais prazer na leitura, gostam de
ler em voz Wa, interpretam, fazem teatro.

Quandocomecou a trallaar com o Ensino Médio,gocebeu que trabalhar leiducom

esse segmento seria mais dificil, pois tém mais duvidas e receios diante dos colegas:
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Quando faco leitura em voz alta, os alunos gostam, mas tém receio de ler em
voz alta, medo de passar vergonha diante dos colegas.

Os saberes sobre com planejaas aulas também estdo relacionados a sua experiéncia
profissional, e, a partir da implantagdo do novo Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2008) ele tem sido o norteador de suas aulas.

Na maioria das vezesu ja tenho todas as minhas autssjematizadas. Ao

longo dos meus 17 anos de profiss@o ja deu para ter uma base de como
preparar minhas aulas. A ndo ser que haja novos textos que requeiram
minha atencdo ao planejar. Entdo, preciso planejar desde os primeiros
passos para que a aula dé cer@s cadernos do curriculo do estado de Séo
Paulo, as vezes, mudam e alguns textos e suas correspondentes atividades
também mudam. Ai preciso planejar o paapasso da aula. Preparo,
também, complementacao das aulas que estao nos cadernos do curriculo do
estado de S&o Paulo. O que vem nos cadernos é muito pouco e por isso, me
sinto na obrigagdo de complementar com atividades e textos sobre 0 mesmo
conteiudo. Ha também listas novas de livros de leitura pedidas pelos
vestibulares das faculdades publicas. Témbme adequo para que 0s
alunos leiam alguns deles.

A professora Helena afirma que os Cadernos do Estado de Sao Pzerho miavas
fontes e suportes dotextos de Lingua Portuguesa, como letra de masica , poesias, entre
outros, que ndo estdo n€aderns de Lingua Portuguesa e, por isso, é preciso pesquisar
anes e levaio materialpreparado para a sala de aula.

Cabe lembrar aqui as consideracfes de Gimeno Sacristdn (2000) sobre como cada
professor, na sua pratica pedagégica, modela o material didétiacordo com seus saberes
adquiridos em diferentes momentos de sua trajetoria profissional. A profa. Helena modela o
material disponibilizado pela SE, complementande enriquecendo quando julga que é
insuficiente.

Sua fala também revela a importéa que da ao planejamento quando menciona que
precisa planejar todos os passos para que a aula dé certo. BfQéys @o apontar a
diversidade de saberes dos professores, menciona o0s saberes de natureza pedagdgica, no
quais o planejamento se incluyey deve ter sido adquirido na sua trajetoria profissional

Helena aibui a base para a elaboracdo de seu planejanéestia longa experiéncia
em sala de aul& professora valoriza seu conhecimento experiengisd, com o passar dos
anos s tem acresntado a sua carreira. Esgorizacdo do conhecimento adquirido na
pratica da docéncia esta de acordo com Tardif (2014), que explicita a origem desses saberes

produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situacdes especificas relacionadas ao
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espacoda escol a e s rela-»es estabel ecidas
incorporamse a experiéncia individual e coletiva sob a formaalgtuse de habilidades, de
sabeff azer e de saber 9ero (TARDIF, 2014, p.

Tem consciéncia da necessigde objetivos claros para aividades de sala de aula.
Para trabalhar leitura, ela estipula objetivos especificos:

As vezes trabalho os classicos com um olhpedisl para a linguagem,
atentando para a evolugdo da escrita, comparando com a linguagem de
como estamos hoje.

Em outro exemplo de atividade de leitura, ela relata:

As vezes distribuo livros, debos escolher pela capa. Depois, eles olham o
conteldo: se é interessante, se condiz com o que acharam da capa. Faco
perguntas antes de comecar aueit. Pergunto o que eles conhecem sobre a
obra e até sobre o autor. Posteriormente, exponho o que sera feito naquela
aula, com aquela obra. Entdo, fae a leitura individual e silenciosa. A
atividade pode ser de interpretacdo ou simplemente uma ativadatie

Essa atividade relatada pela professora est@cdelo com Solé (1998yue orienta

sobre a necessidade de estimular os alunos a fazerem predi¢cGes a partir da capa, do titulo, das

ilustracdes, que serdo confirmadas ou ndo, fazendo o leignaalsuas hipoteses iniciais.
Outra atividade de leitura relatada pela professora:

Certa vez, fizemos um traballmm o livro O Cortico, de Aluisio de
Azevedo. Os alunos foram assistir a peca teatral do mesmo titulo e,
posteriormente, leram o livro. Dejgode feita a leitura, em sala de aula
fizeram analogias ente a peca teatral e o livio. Como avaliacéo, foi feito um
seminario, levantando as semelhancas existentes entre varios elementos da
obra, como ambiente, personagens, enredo, Os alunos comparam a

obra com acomunidade local e puderam perceber que havia alguns pontos
em comum. 0O

Essa atividade descrita pela professora € muito rica no sentido de comparar textos de
modalidades diversas e que utilizam recursos especificos para narrar a mesia hist
Acrescentese ainda a comparacdo da obra com a realidade da comunidade local,

atendendo a um dos objetivos da proposta curricular paulista (SAO PAULO, 2008), no que
diz respeito ao trabalho do professor:

O professorcaracterizese como um profissial da aprendizagem e néo
tanto do ensino. Isto €, ele apresenta e explica conteldos, organiza situagées
para a aprendizagem de conceitos, métodos, formas de agir e pensar, em
suma, promove conhecimentos que possam ser mobilizados em
competéncias e habikdes, as quais, por sua veéastrumentalizam o0s
alunos para enfrentar os problemas do mundo.ré8AO PAULO, 2008,

p.18, grifo nosso)
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Ao planejar suas aulas, a professora utiliza uma variedade de estratégias:

Procuro variar as estratégias para que oduabs se sintam motivados.
Percebi que pedir pesquisas sobre conteldos que eu deveria passar para
eles, rende mais do que uma aula expositiva. Eles se interessam muito mais
e aprendem muito mais

A percepcao da necessidade de variar as estrategamsnptivar os alunos revela um

saber experiencial da professora, de acordo com Tardif (2014), resultante da sua experiéncia

em sala de aula.
Ao ser questionada sobre seu conhecimento sobre as estratégias de leitura, descritas

por Solé (1996 ), Helena rempleu

Sim, conhecgo asstraggias de leituramas nao temo certeza de que uso
todas Nem sempre é possivel usar muitas estratégias. Depende muito da

sala de aula, da turma

Embora tenha afirmado néo ter certeza de que utddasas estratégias esala de
aula a descricdo de algumas atividades desenvolwdata queela conhece as estratégias

propostas poBolée trabalha com algumas delas em sua pratica, por exemplo:

a) estimulando os alunos a fazerem predicbes sobre o conteddo do textoaantes d

leitura:

Sim, fago. Pergunto a eles o que acham que vai acontecer. Alguns
respondem, outros ndo se atrevem, por causa do medo de errar.

b) levantando o conhecimento prévio deles sobre o texto a ser lido:

Procuro saber o que eles ja sabem sobre o assaiser tratado no tegt o
cohecimento prévio deles.

c) orientando sobre o trabalho com palavras desconhecidas no texto:

Uso do dicionario, usam aplicativos no celular ou mesmo perguntam para o
professor sobre suas duvidas. Pe¢o que, primeiramentegu@m entender
pelo contexto, e, se, mesmo assim ndo entenderem, ajudo.

d) avaliando a capacidade de seus alunos fazerem inferéncias, isto €, recuperar

informacdes ndo explicitas no texto sua resposta

A maioria, sim. Infelizmente, ndo sao todos.
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As estratégias que a professora diz utilizaBesle acordo com as descrifas Solé
(1998)para o profesw incentivar para que a compresao da leitura compartilhada aconteca:

- Formular previsGes sobre o texto a ser lido: estabelecer hipoteses sobreevague
encontrado no texto.

- Formular perguntas sobre o que foi lido: questiopar,meiode perguntas, se houve
entendimento do texto.

- Esclarecer possiveis duvidas sobre o texto: comprovar se o texto foi compreendido.

- Resumir as ideias do texto: expmucintamente o que foi lido.

Provavelmente as conhecimento das estratégias tenha se originado de orientacdes ou
de atividades constantes do proprio material didatico utilizado, uma vez que os chamados
Cadernodundamentanrse nessa perspectiva intematsta de leitura. Outra possibilidade €
gue tenham sido objeto de cursos de capacitacao oferecidos pela Diretoria de Ensino.

E oportuno lembrar que essa abordagem interacionista sobre o ensino de leitura e o
ensino de estratégias para formar um leitddraamo também e&b de acordo com &lova
proposta curricular de LEM(2008)e conf orme apontou O6Connel
saberes e praticas de duas professoras désinigl Ensino Mdio, o ensino das estratégias
também estpresenteem suas préatica

A leitura de livros € cobrada bimestralmente e a avaliacdo é feita de diversas formas:
avaliacao escrita, seminarios, trabalhos de interpretacéo e pesquisa.

Todas essas praticas de leitura relatadas pela professora compdem o0s saberes que
Borges 2004) grupou na categorilc on heci ment os sobre 2084 er e
p.181) que abriga outros saberesmo saber explicarsaber transmitir, saber selecionar
contaldos, ter metodologia, téoais, didaticas, etc.

Quanto a capacidade de leitura de seuscs, a professora afirma que muitos a tém e
alguns poucos néo, mas acredita ser possivel fazer com que todos consigam ler.

Indagada sobre sua opinido sobre o Novo Curriculo do Estado de Séo Paulo, ela critica
principalmente sua forma de implantagdo, ssma prévia apresentagdo do mesmo ou até
uma capacitacao para os professores a fim de tornar o novo curriculo conhecido. Segundo ela,
foi necessario reaprender a planejar suas aulas para a adequacao ao novo Curriculo.

Essa afirmativa da professora confira influéncia de fatores externos na pratica

pedagdgica, tal qual apontada por Gimeno Sacristan

[...] a pratica docente tem reguladores externos aos professores, embora
atuem por meio deles configurando a forma que o exercicio de sua pratica
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adota. Estando podem ser explicitadas pelas decisbes dos professores pois
se produz dentro de campos institucionais e de codigos que organizam o
desenvolvimento do curriculo com o qual toda a praticagimica esta tdo
diretamente envolvida. A estruturacdo ou farmdo curriculo e seu
desenvolvimento dentro de um sistema de organizacao escolar, modelam a
prética profissional do professor, configuram um tipo de institucionalizacado
profissiona e curricularmente enquadrada. (GIMENO SACRISTAN, 2000,
p.87)

Outra criica referese aos conteudos, considerados por ela comméaigdos, por
iISS0, necessitam de complementacéo com atividades extras.

A professora informou também que a sala de leitura da escola propde projetos de
leitura em conjunto com os professores dasassaFazse leitura compartilhada,
dramatizaces, roda de leitura.

Os dados obtidos remtrevistacom a professora ofereceram informacdes sobre 0s seus
saberes em relagdo ao ensino da leitura e foram categorizados com base em Tardif (2014)
considerando afontes sociais de aquisicdo desses saberes: pessoais, da trajetoria escolar
anterior, da formacéo profissional para o magistério, provenientes de livros didaticos ou
outros materiais usados no trabalho e saberes experienciais ou da experiéncia prégica. Ess
ultimos foram os mais ricos eoncordamos com Tardif sobre a necessidade dos professores
se conscientizarem de que ndo sdo apenas consumid@astambém sao produtores de
saberes quelevem ser socializadpsontribuindg assim para a valorizacdo dprofissao
docente.

Na préxima secd@mnalisaremos a préatica pedagdgica da professora Helena nas aulas
de leitura observadas, verificando até que ponto ela mqlribzpraticaos saberes revelados

na entrevista.

4.2 A praticada professora

A pratica dgprofessora Helena baseda principalmente nos Cadernos cuja estrutura

sera apresentada, a seguir

4.2.1Cadernos do Curriculo do Estado de Sao Paulo

O Curriculo prescrito para o estado de Sao Paulo (2008) foi acompanhado de sua
transformacdo em matekididatico para os professores e alunos, os chamados Cadernos,
constituindo o segundo nivel curricular tal qual proposto por Gimeno Sacf&100, 2013)

no qual o curriculo prescrito € apresentado aos professores por meio de materiais didaticos.
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O Cadeno de Lingua Portugueséorda as atividades sociais da linguagem, a leitura e
a expressao escrita, o funcionamenttingua e a compreenséo e dissdo oral.

Dentre astividades sociais da linguagem, a lingua portuguesa dat@opor meiala
literatura, da comunicacada adequacéo lingstica, projeto de vida dos alunesundo do
trabalho,diversidade e o desenvolvimento do olhar critEeofim, a lingua portuguesa deve
ser um elo entre 0 que se aprende em sala de aula e 0 que seraddveettd aluno na
sociedade em que vive.

Na leitura e expressao escrita, sdo tratafasstratégias de leitura, a estruturacdo da
atividade escrita, os variados tipos de textos, o mundo do trabalho e a intencionalidade
comunicativa.

Nos aspectos referentes admcionamento da lingua, encomrge varios conteudos
gue ajudam a compreender a utilizacdo correta da lingua portuguesaelesfréemos
conhecimentos lingaficos, construcdo da textualidade, intertextualidade, analise lioguisti
aspectos formais do uso da lingua, adequacéo vocabular, resolucdo de problemas de oralidade
na producado do texto escrito.

Na parte de compreenséo e discussao asatontelidosao direcionados para que 0s
alunos expressem sua opinido pessoantiiquem estruturas e fungdes, facam uma
autoavaliacao, conhecam estratégias de fala e escuta e defendam seu ponto de vista em texto:
literarios.

Como exemplo do material dos Cadernos, uma unidade de aprendizagem foi anexada
(Anexo A)

4.2.2 A patica de ensino de leitura da professora

A obsevacao das aulas da professora nas quais foram realizadas atividades de leitura
foi feita combag num roteirgApéndice B) e os dados obtidos foram organizados no quadro
3. Os itens selecionad para observac&@e referem aquelepie Solé (1998apresenta como

atividades/estratégias de leitura.

Quadro 3 : Atividades de ensino de leitura da professora

Como a professora apresenta U A professoa, ao introduzir um texto
atividade de leitura aos alunos? semprepergunta aos alunos o que €
satem sobre o assunto anunciado

titulo. O levantamento do conhecimel
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prévio € feito em todas as auls

observadas.

Pede que os alunos identifiguem
género do texto a ser lido?

Sim. Depois de comentar sobre o titul
0 autor, a professora questiona se
alunos sabem a qual género perte
determinado texto a ser trabalhado e
maioria das vezes, eles identificam

género.

Estimula os alunos a fazerem predic

sobre o contelido do texto a ser lido?

Ela estimula osalunos a darem su
opinido sobre qual seria o contetdo a
lido naquela aula. Alguns responde

outros nao

Ao apresentar um texto para leitu
procura levantar o conhecimento ¢

alunos sobre o assunto?

Sempre. Ela faz varios questionamer
sobre o0 que eles sabem sobre
conteudo: se conhecem o autor, o titl

0 assunto a ser tratado no texto.

Como trabalha o significado de palav

desconhecidas no texto?

Primeiramente, determina que to
palavra desconhecida deve ser anol
para posteriormentees esclarecido se
significado. Usa dicionarios e aplicati

do celular (alunos)

Ensina seus alunos a fazer inferéncias

Sim, ensina. Mas nem tod

compreendem ou simplesmente 1

querem.

Que atividades propbe para avalial

compreensao do texto lido?

Ela realiza atividades escritas, cof
provas dissertativas e testes de mult
atividades orais

escolha e cor

seminarios.

Corrige as atividades dos alunos em §

de aula e fora da sala de aula?

Na maioria das vezes a correcdo é f

em sala de aula.
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Promove oportunidades para os alu
se posicionarem criticamente sobre

textos?

Sempre. Faz com que todos, ou
maioria dos alunos, expressem

opinido sobre o que foi lido.

Cobra a leitura de livros? Quais? C¢

que frequéncia?

Sim, livros literariosBimestralmente.

Qual a sua opinido sobre a capacid

de leitura dos alunos?

Na sua maioria, o0s alunos té

capacidade de ler e interpretar. M

alguns, poucos, nao se interessam ou

guerem demonstrar interesse.

Fonte: ¢éaboracéo prépriaan base em Sold 998.

Este quadro sintese das atividades de ensino de leitura desenvolvidas pela professora

seré objeto de analise detalhada com base nos fundamentos que nortearam a pesquisa.

Ao apresentar umatividade de leitura aos alunos,

Em todas as aulas observadas, a professora questionou os alunos sobre o que
seria dado. Perguntou o que cada um deles sabia a respeito déema.
oportunidades para que todos se manifestag§saderno de campo)

Essa pratica estd de acordo com as oriensad@eSolé(1998 para o professor
realizar antes da leitura. Com esse questionamento inicial, ela pretendia levantar o
conhecimento prévio dos alunos sobre o texto a ser lido

Outra pratica realizada antes da leitura referea identificacdo do génerextual,
conforme Solé, estratégia importante pois o reconhecimento do género textual com suas
caracteristicas auxiliard o aluno na leitura do texto

A docente, ao iniciar a leitura de um texto, sempre encorajava os alfiapsrem
predicbes sobre eeuconteudo, a par do titulo. Segundo Solél998) essa atividade é
importante no sentido de, ap6s a leitura, permitir ao aluno confirmar ou reformular as
prediges feitas num momento anterior

Ela faza varios questionamentos sobre o que elesasalsobre o conteudo: se
conhecem o autor, o titulo, o assunto a ser tratado no texto. Durante a realizacdo dessa

atividade, nem todos os alunos participavam ativamente. Alguns preferiam ficar em siléncio
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Outra estratégia trabalhada pela professora diz respeitosearegimento do
vocabulariodesconhecidgresente no textdPrimeiramente pedia que 0s alunos tentassem
chegar ao significado da palavra desconhecida, analisando o0 contexto em que ela estava
inserida. Quando essa estratégia ndo levava aos resultad@xlespa professora sugeria o
uso do dicionario ou a busca pelo significado sroartphoneslos alunos, aproveitando o uso
da tecnologia, tdo do agrado dos jovens de hoje

Uma das estratégias mais dificeis de serem ensieadasrealizacdo de inferénsia
isto é, de recuperacdo de informacgfes ndo explicitas mas que sdo fundamentais para se chega
ao significado de um texto. A professora forcava os alunos a inferirem algumas informacoes,
mas encontrava resisténcia de alguns para participar dessa atividade

As atividades de avalidg dos textos lidos eralvem variadas seminarios prova
dissertativa, entre outrasndo se restringinda responderem questdes de mdltipla escolha,
que sdo também utilizadas, segundo a profesgmnajue constam donaterial dicatico
adotadae séo solicitadas nos exames vestibulares e nas provas do Enem.

Nas aulas observadasrificamos que elapresentava uma postura bastante adequada
com seus alunos, estimulands a participarem, dandiportunidade para que a maioria dos
alunos expresassesua opinido sobre o que foi dickaproveitando o confelo dos textos para
reforcar valoresEssas praticas revelam um salagontado nas categorias de Borges (2004,
p.181) referente as posturas, ao saber ser, o saber fazer e aos vaodsva ser
transmitidos aos alunos.

Com base nas avaliagOes realizadas, ela afirmou, na entrevista, que a maioria
consegue ler textos de géneros variados, mas também confessou que, apesar do seu empenhc
muitos alunos ndo se interessam pelas atividdeleleitura o que foi confirmado na
observacao da sua prética.

A prética da professora revelou bastante coeréncia com os saberes identificados na
entrevista e confirma, segundo Gimeno Samig2000) o estabelecimento de alguns
esquemas praticasecessans e que permitem que ela realize as atividades de ensino de
leitura, em meio a tantas interferénagasnprevisibilidadesque permeiam a pratica docente

no ambiente escolar.

4 2.3 Atividade avaliativa dos alunos

Embora a observacéo de aulas teodhapermitido constatar que a maioria dos alunos

da professdeaatbfdo com o conceito explici
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uma atividade de leitura com textos de géneros variados e solicitamos a professora que a
aplicasse aos alunos.N&XO B).

Analisama, nesta secams resultados dessa atividaglee nos oferecerdonformacdes
sobre os efeitos da pratica pedagodgica da profepsaotiaipante da pesquisa, previstos no 4°
plano curricular de Gimeno Sacristingee compreende os efeitos reai® processo
educacional que podem ser comprovados no rendimento escolar (5° plano), ou seja, o
curriculo aval a d o, Aformado pelos conte¥%dos exigi
representa a dimenséo visije]lo ( GI MENO SACRI STCN, 2013, p.

Inicialmente, € importante lembrar que Solé orienta o professmentido de que o
aluno deve ler com algum objetivo, seja pazpr, para buscar uma informagé&atre outros.

Essa atividade organizada pela pesquisadora e aplicada pela professora amnsiatiu
atividade de avaliacdo e ndo de ensino, sendo assim, 0 objetivo dessa leitura avaliativa € ler
para verificar o que compreendeu: consiste em que os alunos devam compreender o texto e
responder perguntas sobre ele.

A atividade foi elaborada com quéss baseadas em textos de géneros variados, com
o mesmo formato das questdes que os alunos terdo que responder no ENEM e nos Exames
Vestibulares,sendo essa nossa justificativa para a aplicacdo desse tipo de atividade de
avaliacaoParticiparam dessaiatdade 30 alunos.

E preciso ressaltar que, muitas veres questdes de mltipla escolha, as alternativas
apresentadas aalunos estdo escritas de uma forma nem sempre clara e, mesmo que o aluno
tenha compreendido o texto, ele poder4 apresentar ea®msraspostas, pois algumas
alternativasdo muito parecidas ou até aceitaveis como corretas.

Feitas essas ressalvasreditamos que, o que ndo de uma maneicanclusiva,
os resultados dessa atividad@resentados na figura 80os fornecerédo pistatos efeitos da
pratica pedagdgica da professora participante da pesquisa no sentido de identificar pelos

acertos e erros@mprego das estratégias necessarias para a comprisfiesao
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Figura 3: Acertos e erros
Fonte: elaboracgao propria, 2

Para facilitar a leitura da figura 3, apresentanaoseguir, a tabela 1:

Tabela 1: Nimero de acertos e erros por questao

QUESAO ACERTOS ERROS PORCENTAGEM C
ACERTOS
1 07 23 23%
2 18 12 60%
3 20 10 66%
4 12 18 40%
5 18 12 60%
6 19 11 63%
7 04 26 13%
8 14 16 46%
9 12 18 40%

Fonte: Elaboracao propria, 2016

Conforme os dados apresentados na Tahed8 alunos participaram da atividade de

avaliacdo cujos resultados seréo analisados a seguir.
Leia:
Jogar limpo
Argumentar ndo é ganhar uma discussao a qualquer preco. Convencer alguém de algo €, antes
de tudo, uma alternativa a pratica de ganhar uma questao no grito ou na violénada fisica
ndo fisica. Nao fisica, dois pontos. Um politico que mente descaraedapwe cativar

eleitores. Uma publicidade que joga baixo pode constranger multidées a consumir um produto
danoso ao ambiente. H4A manipulagées psicolégicas ndo sé na religido. E é comum pessoas
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agirem emocionalmente, porque vitimas de ardifbs& cangotea & seducdo. Embora a
eficacia a todo prego ndo seja argumentar, tampouco se trata de admitir sé verdades cientificas
& formar opinido apenas depois de ver a demonstracao e as evidéncias, como a ciéncia faz.
Argumentar € matéria da vida cotidiana, umaniide retdrica, mas € um raciocinio que tenta
convencer sem se tornar mero célculo manipulativo, e pode ser rigoroso sem ser cientifico.

Lingua Portuguesa, Sao Paulo, ano 5, n. 66, abr. 2011 (adaptado).

No fragmento, optae por uma construcdo linguistibastante diferente em relagdo aos
padres normalmente empregados na escrita.-Srata da frase #AN«o f2sica,
contexto, a escolha por se representar por extenso o sinal de pontuacdo que deveria ser utilizado:

A) enfatiza a metafora dpue o autor se vale para desenvolver seu ponto de vista sobre a arte de
argumentar.

B) diz respeito a um recurso de metalinguagem, evidenciando as relagdes e as estruturas presentes no
enunciado.

C) é um recurso estilistico que promove satisfatoriamangequenciacdo de ideias, introduzindo
apostos exemplificativos.

D) ilustra a flexibilidade na estruturacdo do género textual, a qual se concretiza no emprego da
linguagem conotativa.

E) prejudica a sequéncia do texto, provocando estranheza no laii@o desenvolver explicitamente
0 raciocinio a partir de argumentos.

Apenas 7 alunos acertaram a resposta (c).Talvez tenham compreendido o texto mas o que foi
perguntado era referente a um recurso estilistico e ndo cobrawanerte a compreensao do
contaldo do texto.

As respostas obtidas pargarguntan.2 sdo referentea um texto dogénero noticia:

2- No dia 25 de agosto de 2012, o jor@aEstado de S. Paufwublicou a seguinte noticia:

‘\\'
O astronauta norte-americano Neil Anmstrong, primeiro

homem a plar na Lua, morreu neste sdbado aos 82
anos. £m 1958 Armstrong foi selecionado para ser
wm dos pilofos-engenheiros do programa “Homem no
Espaco Mals Cedo’, da Forca Aérea, com o qual os FUA
pretendiam competir com o programa espacial soviético,
mais avancado a época. A partir de 1962, ele passou a
integrar o corpo de astronautas da NASA (Administracdo
Nacional de Aerondutica e Espaco), do qual era urm dos
dois tnicos civis. Sua frase malk famosa fof quando seus
pés tacaram a superficie lunar pela primeira vez: “Um
pequeno passo para um homerm, mas um grande passo
para a humanidade”. waaotado
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Considerando as informagdes da reportagem sobre o as&rdieil Armstrong e o programa
espacial dos EUA, é correto afirmar que

(A) os EUA realizaram o programa de envio do homem a Lua com apoio do governo
soviético.

(B) o astronauta Neil Armstrong pode ser considerado um her6i da Segunda Guerra Mundial.
(C) odesenvolvimento de programas espaciais foi uma das caracteristicas da Guerra Fria
(D) o astronauta Neil Armstrong participou da equipe soviética que chegou primeiro a Lua.

(E) os programas espaciais dos EUA contavam apenas @articipagdo de militares.

Na leitura de um texto narrativo, género noticia, os alunos apresentaram 60% deRerertos
responder a essa questao corretamattErnativa Cpo aluno necessitaride um conhecimento prévio
sobre a Guerra Fria e sobre algdatos ocordos nessegriodo, uma vez quainformacao sobra

GuerraFria ndo esta contida no texto.

3- Leia;

Em 2009, a Escola Estadual D. Pedro |, na aldeia Betéania, onde vivem cinco mil
ticunas (estimse que haja 32 mil ticunas vivendo no Alto Solimdes, entre azémia
brasileira, a colombiana e a peruana), ficou na rabeira do Enem, o Exame Nacional do Ensino
Médio. O colégio, frequentado por 600 jovens representantes da etnia, ostentou o ultimo lugar.
fH8 dois ou tr°s anos, t o detasA QugsnizacdoocGeralsiaso r e s
Professores Ticunas Bilingues foi formando professores indigenas, e o quadro mudou. Nossa
escola é muito boa. Tem um ponto de internet. Ha dois anos, temos eletricidade. Nosso
problema é a lingua. Das regifes de Tel@batinga, predomina a etnia ticuna. Eu acho que
justifica lutar por uma wuniversidade ticun
portugués na aldeia Betania. Sao indios. Mas ndo adoram o Sol, a Lua, as estrelas, os animais,
as arvores. Praticam, sintom afinco, a religido batista, imposta por um missionario
americano, o pastor Eduardoprovavelmente, Edward que passou por ali, pelo Alto
Solim@es, a regido mais isolada da Amaz6nia, no amanhecer dos anos 60. S&o brasileiros,
amazonenses, porém nassistem a novela das oito nem ouvem sertanejo universitario. Eles
se ligam na TV colombiana e escutam musica importada do pais vizinho, que ecoa estrondosa
dos casebres de madeira. O Unico sinal de que devem passear de vez em quando pela Globo é
0 pentead do Neymar enfeitando as cabeleiras escorridas e negras. Nao falam portugués
fluentemente. As criangas nem sequer entendem. A lingua desdpaie animados é o ticuna.

No entanto, sdo obrigados a aprender matematica, quimica, fisica, historia, geetgrafia,
linguapétria. Uma situacdo insdlita: na lingua que ndo dominam, o portugués, os jovens
precisam ler e escrevére prestar exames. E, na lingua que dominam, o ticuna, também
encontram limitagBes na leitura e na escrita, por tegtade uma lingu de tradicdo oral.
Assim caminha a juventude ticuna: soterrada numa salada de identidades.

(MONTEIRO, Karla. A pior escola do BrasiRevista Samughumero 12012, p.3639.
Adaptado).
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O titulo i A pior escola do Brasii justificase em relacdo ao cmiido do texto pelo
seguinte:

(A) as demais escolas no territério nacional apresentaram resultados piores do que a escola
ticuna; logo, o titulo representa a critica da autora sobre a escola ticuna ser a pior escola do
Brasil nos exames do Enem.

(B) as qustbes do Enem séo elaboradas em nivel de dificuldade muito superior ao desejavel
para os alunos do ensino médioBrasil; assim, o titulo apresenta um questionamento da
autora sobre a adequacao da exigéncia dos exames do Enem.

(C) os professores da esctilzuna sédo estrangeiros incumbidos de ensinar diversas matérias;
dessa forma, o titulo evidencia a contestacdo da autora quanto a professores ndo saberem falar
a lingua nacional.

(D) a televisdo faz grande diferenca na formagdo dos estudantes; por caesegtitulo
apresenta a indignacdo da autora com relagdo a falta de aparelhos de televisdo na aldeia dos
ticunas.

(E) os brasileiros falantes do ticuna tém de aprender as disciplinas convencionais por meio da
lingua portuguesa; logo, o titulo sugere urnidica da autora a comparagdo equivocada de
desempenho nos exames do Enem

Para entender o texto acimgue pode ser considerado um texto argumentatiso
alunos nao teriam necessariamente que ter conhecimento sobre os Ticunas. Para respondet
correamente a questao proposta, eles deveriam inferir que, ao fazer a pe#gpictaescola
do Brasild a autora deixa subentendido que ndo concorda com a forma como o desempenho
dos alunos € avaliado nos exames do ENEM, isto é, a avaliacdo usando adihgyzepa,
que ndo é a lingua nativa desse pAvorma escolhida (@rgunta) tem a intencéo de provocar
o leitor a se posiciona® alto percentual de acertos (2llinos assinalaram corretamente a
alternativa Ejndica que os alunos foram capazes de rean@einformacédo subentendida no

texto referente ao posicionamento critico da autora

4- Em texto publicado no fim de maio, no The New York Times, 4 Gary Gultting,
professor de filosofia da Universidade de Ndbdaane, argumenta que 0S Cursos
superiores deeriam deixar de centr@e na transmissdo de conhecimento por si e
engajar o0s estudantes em ARexerc?2cios |
préprio curso, no qual explora com os estudantes obras de Platdo, Calvino e Nabokov.
O objetivo é simplerente colocar os pupilos em contato com grandes textos. O que
se ganha nao é verniz cultural, mas o prazer de explorar caminhos intelectuais e
estéticos, de ampliar a visdo do mundo e da natureza humana. Para o filésofo, a
educacdo universitaria pode serespaco do explorador. O ensino, para ele, nédo
deveria ser avaliado pela quantidade de informacfes transmitidas e assimiladas, mas
pela possibilidade de estimular uma atitude de abertura a novos conhecimentos e pela
capacidade de assimilar novas ideias/pcadas nos estudantes. O conhecimento que
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vem do uso e da pratica é o produto final de uma semente plantada na escola.
Naturalmente, as sociedades necessitam de profissionais tecnicamente qualificados,
capazes de preencher as vagas nas empresas e désanguas tarefas. Profissoes,
como a medicina, a administracdo, a engenharia e a advocacia, exigem o dominio de
grandes corpos de conhecimento. Entretanto o simples dominio desse saber ndo torna
0 detentor capaz de exercer uma profissdo. Empresas e angfaaszacoes exigem

cada vez mais de seus funcionarios a capacidade de entender o mundo ao redor, de
pensar criativamente, de criar e de agir com autonomia. E a nossa base cultural, a
permear a literatura, a musica, o cinema e o teatro, que contém estekerpara
desenvolver essas capacidades. Sao nossas viagens intelectuais pelo mundo das artes «
nos permitir escapar das convencdes, olhar além dos lgarems, fazer conexodes,
pensar fora do convencional e buscar novas ideias. Quem nao tem a opoetuad
mergulhar no amélgama cultural tem menores chances de desenvolver tais
capacidades.

WOOD JR., Thomaz. A educacgao pela arte. Carta Capital. S&o Paulo: Confiancga, n.
756, p. 48, 10 jul. 2013. Adaptado.

Sobre o texto, esta correto o que se afirma em:
A) A express«o fApor si o tem como referen

B) O termo fiem Oexerc2cios intelectuaisbo
expressa meio.

C) O voc8bulo Apr-prioodo, em Ade seu pr-p

N

D) A palavr a
gualificandeo.

s i rmepll ae-s«oe nstiendt 8rtaincta®nc om o

2

E) Os ter mos
morfologicamente.

Oo, em AO objetivee, e N0O0

Apenas 12 alunos assinalaram a alternativa corref@@mregistrados 1&rros, mas
a questao &o avalou a ideia central do texto, cobrandapenaso conhecimento dem

recurso linguistico usado pelo autor.

A questéo n.5cinco baseise num cartaz de uma campanha publicitaria:
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ESTE E O LECO:| ESTEEO Joi\’é

* ELE TEM 3 REFEICOES DIARIAS

* TEM CONSULTAS REGULARES
PARA CUIDAR DA SUA SAUDE

* TEM UM LUGAR QUENTEE
CONFORTAVEL PARA DORMIR

* TEM CARINHO

* TEM ALGUEM QUE SE

PREOCUPA COMELE. | * ELE TEM 4 ANOS DE IDADE

APADRINHE. IGUAL AO JOAO, MILHARES DE CRIANCAS TAMBEM PRE®IBRANIDE UM
AMIGO. SEJA O MELHOR AMIGO DE UMA CRIANCA.

5- Pela forma como as informagfes estdo organizadas, ofsseiyae, nessa peca
publicitaria, predominantemente, busea

A) conseguir a adeséo do leitor & causa anunciada.

B) reforcar o canal de comwaicdo com o interlocutor.

C) divulgar informacdes a respeito de um dado assunto.

D) enfatizar os sentimentos e as impressdes do préprio enunciador.

E) ressaltar os elementos estéticos, em detrimento do conteddo veiculado.

Foram registradod48 acertos(alternativa A). O conhecimento préwi necessario a
compreensao dess$sxto publicitarioera bastante sim@eos cuidados com os animais e o
problema das crian¢as que n&o tém um lar.

Para entender texto do género publicitério sarnecessario fazer a segein
inferéncia:

A crianga nao possui as mesmas regalias que o cachorro.

Nes® caso 60% de acertos indicgore mas da metade dos alunos foi capi@zfazer
a inferéncia necessaria para compreender o texto lido.

E importante apontar também que o conhecimgréwvio necessario para inferir o

significado do texto certamente fazia parteudoverso dos alunos.
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NENHUMA VIAGEM?
NENHUMA TORRA-
DEIRA?

/ I\l\(l\l\liﬁ
CAPTURAR A BANDEIRA DO

OUTRO ETROUXER ELADE )
N VOLTA PARA O SEU TER-
BN RITORIO, VOCE GANHA
>

VOCE NAO PEDIU OFICI-
ALMENTE UM TEMPO
VA JA PRO MORTO.

OK. \l\\'l}l PEGUEL
VOCE, ENTAO VA PARA

O MORTO, O

r EL VOCE NAO roDe
JCOLOCAR SUA BANDEIRA
NUMA ARVORE! £ MUITO
TRABALHOSO

1SS0 NAO E REGRA. POSSO
COLOCA-LA ONDE EU QUISER

BEM, AGORA E!

TIVERD W TN
A PARTIR DE AGORA, 1SS0 ERA UM DO UMA REGRA
NADA DE BANDEIRAS TEMM! EU ES. AUTOMATICAMENTE

NAS ARVORES! TAVA FAZENDO

UMA NOVA SERA TENFO

O, TEMPO ACABADOY [ VOCE NAO PODE DESDE QUANDOT! ESPERA AL CABECA MAMAE DISSE
PEGO' FAZER 18507 "": ;Ifl‘;::fl,;;\:’:‘ DE PUDIM ESTA PRAGENTE
NOS TEMOS QUE ~y
- il ”“-“' PODER GANHA! ME CHAMANDO JOGAR BANCO

ACABADO™ DE TRAPACEIRO. IMOBILIARIO

JUNTOS?

QUEM £ CARE-
CADE PUDIM?

SEM CHANCE. ES.
PERTALHAO. EU SEI
TUDO SOBRE SEUS
"EMPRESTIMOS SEM
JUROS™ PARA VOCE
MESMO!

WATERSON. Calvin and Hobbes. Disponivel em: <http://depositodocalvin.blogspot.com// Acesso
em: 20 jun. 2006. Adaptado.

6- Com base na leitura dos quadrinhos, que apresentam o dialogo entre as personagens
Calvin, o garoto, e Haroldo, o tigre, € correto afirmar:

A) Haroldo demonstra predisposicéo para aceitar, sem discussao, as explicacdes de
Calvin.

B) Os argumentos de Calvin exp»em um pon
C) A argumenta-«o0o de Calvin ® acol hida p
D) O humor da histéai é provocado pela ambiguidade das palavras na conversacao.

E) A analise dos quadrinhos permite concluir que a visdo de uma dada realidade pode
variar, quando as pessoas, a partir de seus interesses, falam de posi¢des distintas.

Dezenove alunos assinalaracorretamente a alternativa para essa questao,
revelando que o0os alunos est«o mais famil i al

texto, ainda contém imagens que facilitam a compreenséo da histéria.

Analisamos, a seguir, a questéo n.7, baseadane texto poético:
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Asa Branca
Quando olel a terra ardendo Hoje longe muitas léguas
Qua fogueira de Sao Jodo Numa triste soliddo
Eu preguntei a Deus do céu, ual Espero a chuva cair de novo
Por que tamanha judiacdo Para eu voltar pro meu sertdo
(Que braseiro, que fornaia Quando o verde dos teus oio
Nem um pé de prantagio Se espalhar na prantagio
Por farta d'agua perdi meu gado Eu te asseguro ndo chore nio, viu?
Morreu de sede meu alazio Que eu voltarei, viu? Meu coragcdo
Inté mesmo a asa branca {Luiz Gonzaga)

Bateu asas do sertdo
"Intonce” eu disse adeus Rosinha.
Guarda contigo meu coragdo

7- Comemoramos em 2013 os cem anos de nascimento de Luiz Gonzaga, Rei do
Baido, cantor do sertdo nordestino. Em suas composicoes, ele enaltece o sertéo,
apresentando seus tipos humanos, seus problemas, principalmente a seca e as
consguéncias dela advindas. Considerando o texto abaixo, analise as alternativas a ele
se referem. Marque a alternativa correta.

A) A tristeza e o constrangimento do sertanejo por ter que abandonar sua terra e
deixar para tras as pessoas que ama, sdo osdemasa Branca, que ganhou
popularidade, por expressar romanticamente a realidade do retirante nordestino.

B) O poema foi construido com a linguagem prépria da oralidade do sertanejo de uma
dada época e oferece imagens devastadoras das intempériesealarptarprovocam
0 éxodo rural.

C) Na primeira estrofe, o autor evoca a imagem da fogueira de S&o Jodao, a fim de
realcar a cultura do sertanejo, que se sobrepde as condicdes penosas e destruidoras da
seca do Nordeste.

D) O titulo da composicéo do autor peambucano traz a designacédo de uma ave, cuja
partida denuncia a proximidade da seca que se alastra na regido. Tal como a asa
branca, o homem se distancia de seu espaco, mas perde a expectativa do retorno.

E) A ultima estrofe associa a cor dos olhos dert@sao cenario futuro, admissivel
com o fim da seca. O eu poético entende que, nesse momento, idealizar a amada seria
esquecer as adversidades.

Apenas 4 alunos acertaram a resp(aitarnativa B) demonstrando muita dificuldade
de leitura deum texto po&éco. Embora esse @neroesteja bastante presente nos exames
vestibulares e nas provas do ENEM, é preciso fazer algumas consideraces sobre a elaboracgac
de questbes baseadas nesse género teRudaleiramente,considerando quaima das
caracteristicas dasxtos poéticos é a pluralidade ldéuras,encerrar as possibilidades em 5
alternativasyai de encontro as caracteristicas desse géBarsegundo lugar, é importante

acrescentar que outras alternativas apresentadas também estariam corretas, deracardo
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mensagem do poema.A alternativa b, considerada correta, apenas acrescenta uma informagac

sobre o tipo de linguagem utilizada pelo artista.

Quem bate
namulher
machuca a familia
inteira.

8- Da leitura de todos os elementos que compdem azgartcorreto afirmar que o
texto principal denuncia que a violéncia doméstica contra a mulher:

A) atinge principalmente a mae, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa do
agressor, sob o ponto de vista da mulher.

B) atinge todos os membros da famiéaa ilustracdo apresenta uma imagem negativa
do agressor, sob o ponto de vista de um dos filhos.

C) atinge principalmente os filhos, e a ilustragcdo apresenta uma imagem negativa do
agressor, sob o ponto de vista da mulher.

D) atinge todos os membros danfiéia, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa
do agressor, sob 0 ponto de vista do préprio agressor.

E) desestabiliza a familia, e a ilustracdo apresenta uma imagem negativa do agressor,
sob o ponto de vista dos dois filhos.

Nessa questdo foram retyados 14 acertdalternativa B) Para aditura correta desse
cartaz, cuja finalidade é sensibilizar o leitor para o problema da violéncia doméstica, o aluno
precisaria identificar o autor do cart®ara isso precisaria perceber que os tracos dolaesen
indicam que &i feito por uma crianca; e mag,ue o0 autor <colocou o p
figura do menino, confirmando a autoria.

Quanto ao conhecimento prévio exigido para a compreensdo do contetudo do cartaz
relacionase aquestdes de viéhcia corra a mulher, bastante veiculadas na midia, o que,

certamente, ndo causaria muitas dificuldades ao leitor.
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9- A charge acima faz uma critica
A) a retirada dos viadutos das grandes cidades a fim de facilitar o trafego de veiculos.

B) & valorizacdo dosmsbolos do crescimento do pais em detrimento das pessoas
necessitadas.

C) a politicas publicas que contribuem para 0 aumento de problemas sociais urbanos.

D) a grandes projetos de alteracdo urbana que atingem o patrimdnio histérico das
cidades.

E) aos pobre que enfeiam a cidade.

A chargeé umailustracdo humoristicaue envolve a caricatura de um ou mais
personagens, feita com o objetivo de satirizar algum acontecimento da atualidade

Menos da metade dos alunos (40%) acertou a resposta, contida naefiBalvez
0 grande numer de respostas incorretas tenham sicusadas pelo desconhecimento das
i nforma-»es contidas no texto, C o0omo ® o
desconhecimento das fun¢des atribuidas ao Patriménio Historico Nadiwitals alunos
também podem ter tido dificuldades com a leitura desse género.

A tabela2 permite visualizaas quegies que obtiveram o maior nimero de aserto

Tabela 2: nUmero deacertospor questéo

Quesbes Porcentagemde acerto

2, 3,5e6 50% a 66%

4, 8e 9 40 a 49%
le7 13% a 23 %

Fonte: elaboracao propria, 2016
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As questdes que obtiveram o maior numero de acertos foram as de numero 2, 3, 5, 6
O que isso significa?

Mais da metade dos alunos nao teve probdamaacompreensédo de tes dos géneros
noticia, cartaz e quadrinhdsem como de um texto argumentativevelando a aprendizagem
de estratégias como conhecimento prévio e capacidade de realizar inferéncias. A presenca de
imagens ao lado das palavras também é um facilitadoompreenséo textualpmo é o caso
da questédo 6 do género quadrinhos.

Os erros foram atribuidpgprincipalmente a falta de conhecimento prévio sobre
alguns assuntpsomo €é o caso da Guerra Fria.

As questdes 4, 8 e 9 apresentaraminaice menor de acegoentre 40% e 49%.

Na questdo4, os erros podem ser atribuidos ao desconhecimento de recursos
gramaticais e coesivos presente no texto.

A identificacdo da autoria do textopartir de uma imagersplicitada na questéao 8,
tamkEm exigiu estratégias ndo apdidas pelos alws.

Quanto aos erros na compreensdo da charge, questdo 9, também podem ser atribuidos
ao desconhecimento do vocamib, pois & alunos provavelment®do possuiam o
conhecimento gvio exigidopara a compreensao daarge.

As maiores diftuldades se concentraram nas questdes 1 e 7. No que se refere a
guest «o 1, o0s alunos precisariam conhecer
metalinguagem contida nas alternativas, o que nao ocorreu. Quanto ao texto poético, questao
gue apresdnu o0 maior numero de errogle a pena retomais ressalvas feitas anteriormente
sobre a inadequacdo dos exames vestibulares utilizarem questdes de multipla escolha para
testar a compree@s desse género textual que admmtgtiplas leituras.

De um modogeral, mais da metade dos alunos demonstrou ter utilizado algumas
estratégias importantes como é o caso do uso do conhecimento prévio, da realizacdo de
inferéncias, comprovando os efeifmssitivosda pratica pedagodgica da professora.

N&o se pode exigirug todos os alunos sejam capazes de dominar todas as estratégias
necessarias para a com@etia leitora e gropria profesora havia afirmado na entrevista,
que apesar de ensinar as estratégias, nem todos tinham interesse em ,aprqudgpode
revelar um desinteresse pela leitura de modo geral.

Apoés a analise e discussao dos resultados obtidos no que se refere a relagdo entre os
saberes e as praticas docentes bem como dos seus efeitos no desempenho de leitura do:

alunos, passamos as consideragoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Eda pesquisa teve por objetigeralanalisar os saberes e as praticas pedagdgicas de
ensino @ leitura de uma professora do terceiro anoEtsino Médio da escola publica
verificar qual a sua importareno desempenho dos alunos

O apoio tedrico para os elementos linguistextuais que nortearam nossa pesquisa
foi oferecido por Solé (1998), Dota (1994 ), Kock e Elia2012 Koch e Travaglia 013),
Schneuwly e Dolz (2004) entre outros.

Para a an&e da pratica pedagodgica o prin¢ipaportetedrico foi Gimeno Sacristan
(2000e 2013. Os saberes da professora participante foram analisados e categorizados com
base em Tardif (2002) e Borges (2Q040e nos auxiliaram na proposi¢do de categorias de
andise para os saberes identificados.

Esta gsquisa de nature qualitativa de base empirifai realizada numa escola
publica de Ensino Edio deuma cidade do interior phsta, utilizando como instrumentos de
coleta de dados a observacao de aulas daspmfee uma entrevista seesitruturad com a
docentea analise do curriculo paulist@ém da aplicacdo de uma atividadke avaliacdo da
capacidade leitora dos alunos participanesbservacao foi realizadam base num roteiro,
privilegiando a praticala professora relacionada as estratégias de leitura. A entsansta
estruturada também teve como base um roteiro contendo informacdes sofoemsigdo
inicial e continuada, sua experiéncia profissional, com o objetivo de identificar os saberes da
professora adquiridos ao longo de sua trajetéria pessoal e profisflontizidade de
avalacao foi compostade perguntas sobre compreensdo de textos de géneros variados
retiradas de exames vestibulares.

Os resultados referentes axaberesda professia revelaram que elpossui um rico
repertorio de saberes adquiridos ao longo da sua trajetéria pessoal e profissional, dentre os
quais destacamos o dominio da matéria e o saber ensinar, inggindssa Ultima categoria,

a preocupacao com o planejantera complementacdo do material didatico, a variacdo das
atividades

A professoradesde criangdoi motivada a ler todos os tipos de textos e, com o passar
do tempo, levou consigo essa paixao pela leitura. Muitos dos livros lidos serviram para que
ela, atualmente estimubsse seus alunos a lerem e compreenderem esses textos. Ela

compreende que todos os textos apresentados durante a vida escolar servem, acima de tudo
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como leitura de mundo, ou seja € o letramento do individuo como pessoa participarda ati
sociedade.

Sobre os saberes adquiridos na sua formacéao profissagmafessora, de acordo com
Borges (2004, p.271), Afembora reconhe-a a
formacaoinicial como base iniciallogo em suas prini@as experiénias profissionais ,
constata que nao podglicalos total e diretamente a pratica e aos probke das situacdes
cotidianas.

Mostrouse muito estimulada a motivar seus aluatex e interpretar textos literarios
e naeliterarios que possam ajutlds nosexames externos qua parir da conclusdo do
Ensino Médiojrdo fazeENEM e vestibulares)

O conjunto de saberes da professora gstdo na base de sua profissdo podem ser
consideradoplurais, segundo Borges ( 2004), que justifica o uso desse aniim base em
Tardif (2014) que afirma que:

[...] professores utilizarmom frequéncia conhecimentos pessoais e um saber
fazer personalizado trabalham com programas e livros didaticos, bessiam
em saberes escolares, relativos as matérias ensinadassefigm suas
experiéncias e retém certos elementos de sua form@gRDIF,
2014 p.64.

Com relacédo a pratica da professora, nossos resultados revelaram que a professora
mobiliza a maioria desses saberes em sua pratica de ensino de leitura, ensinaimdgas p
estratégias necessarias para a compreensao de textos de géneros variados e estimulando
criticidade dos alunos.

As praticas de leitura da professora, observadas durante suas aulas, estdo de acordo
com a proposta de Solé ( 1998) e contemplaensino das principais estratégias de leitura:
levantamento deonhecimento prévisobre o assunto, predicdo sobre o contetdo do texto a
ser lido, elucidacéo de vocabulario desconhecido, entre outras.

A professora baseia sua préatica no material ofergmtto governo de Séo Paulo, mas
complementa este material, quégp fragnentado e incompleto.

A coeréncia entre os saberes idenficados na entrevista e a pratica observada da
professora resultaram nos efeitos desejaveis, o que péde ser comprovado ngaubsrva
sua préatica como nos resultados obtidos na avaliacao realizada.

Na atividade de avaliagdo, as maiores dificuldades encontradas estao relacionadas a
falta de conhecimento prévio sobre o assuipéon como a dificuldades com o vocabulario.
Alguns alung também tiveram dificuldades para fazer inferéncias, indicando a necessidade

de um trabalho mais aprofundado com essas estratégias.
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Segundo Sacristan (2013), ndo podemos nos deixar levar pelo redutivismo positivista
de considerar que os alunos aprendeegranas o que foi observado e avaliabesta
pesquisa tivemos uma pequena amostra de uma pratica docente realizada com alunos do
ensino médio. Embora muitos ndo tenham conseguido realizar a atividade avaliativa final com
100% de acertos, é preciso consides dificuldades causadas pela inadequacgdo de algumas
questdes, como é o caso de cobrar a compreensdo de textos poéticos por meio de alternativas
de multipla escolha ou de cobrar dos alunos a identificacdo de recursos estilisticos, ao invés
de focalizamas alternativas na compreensao do contetdo do texto.

E preciso levar em conta que as avaliagdes da professora ndo se resumiam a testes de
multipla escolha e na prética observada o desempenho da maioria dos alunos foi considerado
bastante satisfatéri®?6de-se notar que os alunos correspondem ao que lhes é apresentado,
mas que nem todos estdo aptos para apremalesua totalidade. Faftalhes atencédoe
maturidade para que compreendam a importancia desse aprendizado.

A pratica da professora revelou bastacteréncia com os saberes identificados na
entrevista e confirma, segundo Gimeno Sacristan (2000) o estabelecimento de alguns
esquemas praticos necessarios e que permitem que ela realize as atividades de ensino de
leitura, em meio a tantas interferénciasngrevisibilidades que permeiam a préatica docente
no ambiente escolar

Esperamos, com esta pesquisa, ter contribuido para elucidar algumas questfes
referentes aos saberes atwas de ensino de leitura no terceiro ano do Ensino Midin
como as prindpais dificuldades apresentadas pelos alunos desse nivel de ensino. Podemos
também acrescentgue esta proposta de ensino de leihaseada no ensino de estratégias e
aliada a uma préatica pedagbgica competénteastante promissora no sentido de formar

leitores autbnomos e criticos.
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APENDICE A - TCLE - Professora

Dados de identificacao

Titulo do ProjetoConcepcdes e praticas de ensino de leitarBnsino Medio
Pesquisador Responsavel: Elaine Cristina Camargo Fragnam
Telefones para contat(it4) 36461846 14 996964525

Nome do peicipante:
Idade: R.G.:

Eu, , RG , esigdo

, idade anos, residente na

, n° , bairro , cidade

, telefone

Declaro ter sido esclarecido(a) sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem por finalidade analisar as dificuldades dedeiteralinos do terceiro ano
do EnsinoMédia

2. Ao fazer parte deste trabalho estarei contribuindo para minimizar as dificuldades dos
alunos.

3. A minha participacdo nesse projeto prevé dois momentos: a) permissdo para a
pesquisadora observar minhas aulas durante omastee letivo; b) duas entrevistas, de no
maximo duas horas cada uma, com a pesquisadora para esclarecer e aprofundar aspecto:s
da pratica observada.

4. Os procedimentos (observacdo de aulas e entrevista) ao quais serei submetida né&o

provocardo danos fisicodlo caso de sentir algum desconforto emocional durante a

observacédo e a entrevista, serei acolhida e orientada pelo pesquisador que me esclarecerd

sobre os beneficios de minha participacdo. A pesquisadora esclarece que, durante a

observacédo da pratica pedagca ou durante as entrevistas, se portard com objetividade e

respeito aos meus pontos de vista.

As entrevistas serdo gravadas pela pesquisadora.

N&o terei nenhuma despesa ao participar deste estudo.

Poderei deixar de participar do estudo a qualquer mimmen

Meu nome serad mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade e, se desejar,

deverei ser informado dos resultados dessa pesquisa,

Qualquer davida ou solicitagdo de esclarecimentos poderei entrar em contato com a equipe

cientifica pelos telefas (16) 32428525 / (16) 99725244 ou pelo enail

elaine.msg@hotmail.com

© N O

Diante dos esclarecimentos prestados, concordo em particigho  €antepcdes e i
praticas de ensino de leitura Ensino Mdia. 0

Araraquara, de de 2015

Assinatura


mailto:elaine.msg@hotmail.com
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APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVACAO DE AULAS
Dia:

Como a professora apresenta uma atividade de leitura aos alunos?
Pede que os alunos identifiquem o género do texto a ser lido?

Estimula os alunos a fazerem predi¢ces sobre o wdotgo texto a ser lido?

A

Ao apresatar um texto para leituraprocura levantar o conhecimento dos alunos sobre o
assunto?

Como trabalha o significado de palavras desconhecidas no texto?

Ensina seualunos &azeem inferéncias?

Que atividades propde aavaliar a compreensao do texto lido?

Corrige as atividades dos alunos em sala de aula e fora da sala de aula?

© © N o O

Promove oportunidades para os alunos se posicionarem criticamente sobre os textos?
10. Cobra a leitura de livr@Quais?Com que frequéncia?
11. Quala sua opinido sobiecapacidade de leitura dalsinos?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI -ESTRUTURADA

Identificagéo

Nome:

Idade:

Formacéo (Curso e data):
Escola

Faixa etéria que trabalha:
Tempo de magistério :

- no ensino fundmental :

- no Ensino Mdia

A-Experiéncias pessoais

1.Comente um pouco sobre seu contato com a leitura proporcionada por sua familia.

2. Essas experiéncias a ajudaram a adquirir o gosto pela leitura?

B- Formacaobasica e superior

1.Conteme sobrdormacéo na educacdo basica. Avalie se ela foi satisfatéria, principalmente
guanto ao desenvolvimento da capacidade de leitura.

2. Avalie sua formacé&o no ensino superior: qual licenciatura? Foi satisfatoria? Justifique.
C-Atividade profissional

1. Quando comecou a lecionar encontrou dificuldades no ensino da leitura?

2.Vocé planeja suas aulas de leitura em casa?

3.Como vocé planeja suas aulas de leitura?

4. Como vocé conduz uma aula de leitura?

5.Vocé tem conhecimento sobre as estratatpdeitura?

6. Vocé estimula os alunos a fazerem predi¢cdes sobre o contetdo do texto a ser lido?

7. Ao apresentar um texto para leitura, vocé procura levantar o conhecimento dos alunos
sobre o assunto?

8. Como vocé trabalha o significado de palavragdehecidas no texto?



79

9. Seus alunos séo capazes de fazer inferéncias?

10.Que atividades prop0e para avaliar a compreensao do texto lido?

11.Corrige as atividades dos alunos em sala de aula e fora da sala de aula?
12.Cobra a leitura de livros? Conuelfrequéncia?

13.Qual a sua opinido sobre a capacidade de leitura de seus alunos?

14 Qual a sua opinido sobre o novo curriculo para o estado de Sao Paulo (2008)?

15.0 qgue mudou na sua forma de trabalhar com a implantagcdo do novo curriculo,
principalmente no que se refere ao ensino da leitura?

16.Vocé sente alguma dificuldade para implementar o novo curriculo? Quais?

17Vocé conta com algum tipo de apoio para executar o que esta previsto no curriculo?
Qual (quais)?

18 Existe algum pojeto para estimular o gosto pela leitura em sua escola?
19Vocé tem algum projeto sobre leitura? Qual?

D- Formacgéao continuada

1.Vocé tem tido oportunidade de fazer cursos de atualizacdo? Quais?

2. Eles tém auxiliado vocé na sua profissdo?

E- Ativi dades culturais

1.Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura?

2. De que outras atividades culturais vocé tem tido oportunidade de participar? Cinema,
teatro?Outra?

F- Esclarecimentos sobre aspectos da pratica observada
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APENDICE D - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA SEMI -ESTRUTURADA

Identificacéo
Nomeficticio: Helena
Idade:43 anos
Formacéo (Curso e dat&nsino fundamental e magistério
EscolaEE.E. José Alves Mira
Faixa etaria que trabalheducacao infantil e Ensino Médio
Tempo de magistériol7 anos
- no ensino fundamentaB:anos

- no Ensino Mdio: 17 anos

A-Experiéncias pessoais
1.Comente um pouco sobre seu contato com a leitura proporcionada por sua familia.
Minha méae, por ser professora, sempre trouxe livros de histéria. Cdnsivaas,
trazia livros de pintura. Minha avd contava histérias também. Sempre ganhava livros de

presete. As minhas tias maternas atprnas séo professoras. Sempre me incentivaram a ler.

2. Essas experiéncias a ajudaram a adquirir o gosto pela®eitur

Sim, aprendi a gostar de ler através dos habitos da minha mée e tias.

B- Formacaobasica e superior

1.Conteme sobrdormacgé&o na educacao basica. Avalie se ela foi satisfatoria, principalmente
quanto ao desenvolvimento da capacidéeléeitura.

Fiz o ersino fundamental e no lugar do Ensin@dib, fiz o magistério. Sim, me
ajudaram muito. No Magistério, li muito. Na parte didatica, vi muitos autores importantes.
Aprendi a gostar mais ainda de ler. Na disciplina de portugués no magistério, li muitos
romances, muitos classicos da literatura. Tudo isso me estimulou para 0s proOXimos passos,

que foi a escolha da graduacao e na profisséo de professora.

2. Avalie sua formacé&o no ensino superior: qual licenciatura? Foi satisfatoria? Justifique.
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Fiz Letras. 8n, foi muito satisfatoria Aprendi muito sobre o conteido necessario para a
area de Portuguéslive Gtima experiéncia. Li muitasbras, muitos autores. Cada vez mais me

senti estimulada a continuar nesse caminho escolhido: a leitura e a escrita.

C-Atividade profissional

1. Quando comecou a lecionar encoutdificuldades no ensino da leitura?

N&o, no comec¢o ndo. Eu dava aula s6 para os menores, no inicio de minha carreira.
Comecei como PEB | . Meus alunos, por serem pequenos se sentem maladsstialerem
e criarem. O ensino fundamental sente mais prazer na leitura: leem em voz alta, interpretam,
fazem teatro. Todo tipo de atividade de leitura € bem bem vinda no ensino fatalame
Depois, peguei turmas de Ensin@dlib. Entdo, senti mais difidade porque eles se negam a
ler. Quando facgo leitura em voz alta, os alunos gostam, mas tém receio de ler em voz alta,

medo de passar vergonha diante dos colegas

2Vocé planeja suas aulas de leitura em casa?

Algumas. Na maioria das vezes, eu ja terduas as minhas aulas esquematizadas. Ao
longo dos meus 17 anos de profissédo ja deu para ter uma base de como preparar minhas aulas
A ndo ser que haja novos textos que requeiram minha atencdo ao planejar. Entdo, preciso
planejar desde os primeiros pasgasa que a aula dé certo. Os cadernos do curriculo do
estado de S&o Paulo, as vezes, mudam e alguns textos e suas correspondentes atividade
também mudam. Ai preciso planejar o paagasso da aula. Preparo, também,
complementacéo das aulas que estaaadsrnos do curriculo do estado de Sao Paulo. O que
vem nos cadernos € muito pouco e por isso, me sinto na obrigacdo de complementar com
atividades e textos sobre o mesmo conteudo. Ha também listas novas de livros de leitura
pedidas pelos vestibulares dasuldades publicas. Também me adequo para que os alunos

leiam alguns deles.

3. Como vocé planeja suas autksleitur®
Depende do objetivo que se pretende com aquela leitura. As vezes trabalho os
classicos com um olhar especial para a linguagemtaai#o para a evolugdo, comparando
com a linguagem de como esias hoje. Nos cadernos tambénmviuitas leituras, embora
muito fragmentadas. Da para acrescentar um pouco mais para que a atividade fique mais

completa.
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4.Como vocé conduz uma aula de leitura

As vezes distribuo livros, deixos escolher pela capa. Depois, eles olham o contetdo:
se é interessante, se condiz com o que acharam da capa. Faco perguntas antes de comecar
leitura. Pergunto o que eles conhecem sobre a obra e até sobre o auteriorfeste,
exponho o que sera feito naquela aula, com aquela obra. Entde, daleitura individual e
silenciosa. A atividade pode ser de interpretacdo ou simplemente uma atividade oral. Certa
vez, fizemos um trabalho com o livro O Cortico. Os alumpam assistir a peca de teatro do
mesmo livro e posteriormente fizemos analogias em sala de aula. Fizemos um seminario como
avaliagdo, levantando as semelhancas existentes entre véarios elementos da obra como
ambientes, personagens, enredo, etc. Os almpararam a obra com a comunidade local e
perceberam que ha alguns pontos em comum. Procuro variar as estratégias para que os aluno:s
se sintam motivados. Percebi que pedir pesquisas sobre conteldos que eu deveria passar pre
eles, rende mais do que uma aeMpositiva. Eles se interessam muito mais e aprendem muito
mais.Faz muita falta uma sala de informatica que comporte todos os alunos de uma turma,

assim, poderiamos desenvolver trabalhos em sala de aula e ndo pedir que facam em casa.

5.Vocé tem conhecinmo sobre as estratégias de leitura?
Sim, ja ouvi falar, mas ndo tenho certeza de que uso todas elas. Nem sempre é

possivel usar muitas estratégias. Depende muito da sala de aula, da turma.

6.Vocé estimula os alunos a fazerem predi¢des sobre o cormtedexto a ser lido?
Sim, faco. Pergunto a eles o que acham que vai acontecer. Alguns respondem, outros

nao se atrevem, por causa do medo de errar.

7. Ao apresentar um texto para leitura, vocé procura levantar o conhecimento dos alunos
sobre o0 assunto?

Sim, o conhecimento prévio deles.

8.Como vocé trabalha o significado de palavras desconhecidas no texto?
Uso do dicionario, usamaplicativos no celular ou mesmo perguntam para o professor
sobre suas duvidas. Pec¢o que, primeiramente, procurem entendmmpekio, e, se, mesmo

assim nao entenderem, ajudo.

9. Seus alunos sao capazes de fazer inferéncias?
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A maioria, sim. Infelizmente, ndo sao todos

10. Que atividades prop0e para avaliar a compreensao do texto lido?

Podem ser atividades de interpretac&d ou escrita, variando conforme a atividade

11.Corrige as atividades dos alunos em sala de aula e fora da sala de aula?

Em sala de aula, na maioria das vezes. Algumas vezes, o tempo é curto entdo preciso
levar para casa.

12.Cobra a leitura de livr@Com que frequéncia?
Sim. Bimestralmente
Elaboro provas dissertativas e testes de multipla escolha. Também proporciono
debates e seminarios para que todos participem oralmente e, assim, eu possa analisar quernr

realmente leu.

13.Qual a sua opinido sobaecapacidade de leitura de seus alunos?
A maioria tem capacidade de ler, mas ndo tém vontade. O estudo, a leitura, ja ndo
ataem os alunos. Eles ndo véem perspectiva de futuro com a educacao. O trabalho é o objetivo

mais imediato para os alunos.

14.Qual asuaopinido sobre o novo curriculo para o estado de Sado 24008)?

Acho importante haver o curriculo do estado por nortear o ensino no estado todo.
Todos os alunos estudam o mesmo curriculo. Mas as estratégias, a metodologia deixa a
desejar. E preciscomplementar as aulas, pois os cadernos sdo muito fragmentados. O
professor se vé obrigado a trabalhar outras metodologias para que o conteudo fique um pouco
mai s completo para o aluno. Sem contar que,
curriaulo parte da premissa de que o aluno conhece o que sera dado. Mas nem sempre ele sabe
ou tem conhecimento sobre o que se vai aprender. Outras vezes, o curriculo s6 traz o
conteudo a ser dado, sem fornecer o suporte necessario para que o professor consiga

desenvolver o conteudo a ser dado, como letras de musica, audio, figuras, livros.

15. O que mudou na suforma de trabalharom a implantacdo dmovo curriculo,
principalmenteno qie se refere ao ensino da leittira
Acredito que facilitou meu trabalho didr Com os cadernos, ficou mais simples de

preparar o conteudo. As leituras vém no proprio caderno do &onwente os livros é que sédo
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retirados na sala de leitura. Pouca coisa mudou quanto a leitura. Continuo fazendo as mesmas

atividades.

16.Vocé sent alguma dificuldade para implementar o novo curriculo? Quais?

O curriculo propde atividades dialogadas e nossos alunos ndo estdo preparados para
isso. Falta uma maior participacdo dos alunos , pois eles ndo entendem que a sua participacéo
€ muito importate. Além do mais, falta suporte (letras de musicas, audio de musica, arquivos

nao disponibilizados no curriculo, etc) para melhor desenvolver as atividades propostas.

17. Vocé conta com algum tipo de apoio para executar o que estdtprawi curriculo?
Qual (quais)?

Sim, a coordenacéao pedagdgica ajuda muito. Sempre estédo a disposicdo para ajudar o
professor.

18. Existe algum projeto para estimular o gosto pela leitura em sua escola?

A professora que coordena a sala de leitura da minldaesimz alguns projetos
relacionados a leitura durante o ano letivo. Algumas vezes, minhas turmas sao convidadas a
fazer parte desses projetos, de acordo com o objetivo e 0 conteldo a ser desenvolvido no

projeto.

19-Vocé tem algum projeto sobre leitur@@al?
Alguns projetos nédo tdo extensos. Projetos pequenos com uma ou outra turma, dentro

da sala de aula.

D- Formagé&o continuada
1.Vocé tem tido oportunidad#e fazer cursos de atualizac@®ais?

Sim. Fiz algunonline pelo Estado e outros pelo muipio. Pelo Estado, fiz alguns
relativos ao Curriculo, como o Programa de Formacdo Continuada, Melhor Ensino, melhor

gestao, entre outros.

2. Eles tém auxiliado vocé na sua profisséo?

Tudo é enriquecedor. Vou me aprimorando aos poucos, com algumas a@issne
0S Cursos me proporcionamO cur s oo AMel hor Ensino, me | h
compreender um pouco mais do curriculo e suas atividades, proporcionando maiores detalhes

para a minha pratica.
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E- Atividades culturais

1.Vocé gosta de ler? Que tipe leitura?

Sim, adoro ler. Qualquer leitura me agrada: jornal, gibi, livros. Sé dispenso as tragédias.

2. De que outras atividades culturais vocé telm oportunidade de participar? Cinema,
teatro?Outra?

Cinema, teatro, musicais, apresentacao deadancg

F- Esclarecimentos sobre aspectos da pratica observada

A professora Helena contou que nem todos os alunos concoohamn utilizagdo do
Caderno do aluno como forma de aprendizado. Eles questionam a metodologia adotada neles.
Alguns reclamam que os m@Uudos muitas vezes tém interrupcdes que dificultam o
entendimento geral do que se pretende naquela determinada situacao de aprendizagem. Outras
vezes, reclamam que os conteudos se repetem durante todo um bimestre ou até mesmo por
mais de um bimestre.

Até mesmo alguns contetdos s&o criticados pelos alunos, que julgam ser
desnecessérios nesseedminado tempo de suas vidas. E o cdasituacdo de aprendizagem
6, do volume 3, do 3 ano do Ensino Médio: Planejando a formatura. Os alunos consideraram
que o contetdo ndo é de extrema importancia, que poderia haver outros tdpicos
imprescindiveis a vida futura deles, como por exemplo, contaéthisonados a prova do
ENEM e aredacdo exigida por ele. Entendem que esses conteudos sdo trabalhados
superficialmerg, sem dar a eles, a devida importancia. O mesmo acontece, segundo 0s
alunos, com a parte gramatical da lingua portuguesa. Acreditanumaescola particular,
os conteudos gramaticais sdo mais evidenciados e trabalhados do que no caderno do aluno da
curmiculo do estado de S&o Paulo. Enfim, afirmam que ndo sdo trabalhados para resultados
positivos na prova do ENEM e que, mesmo n&do pensando em fazer uma graduacéamse sen
despreparados para a vida g@mal, seja uma entrevista de emprego ou até mesmo um

concurso publico.
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APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO i ALUNOS

Convido vocé, ,

anos, RG , para partidippgr pr oj et o de p

Conapcdes e praticas de leiumo Ensino Mdi o 0 . Sou aluna do C
Profissional em Processos de Ensino, Gestdo e Inovacdo, do Centro Universitario de
Araraquara, UNIARA, e estou interessada em observar as atividades de ensino de leitura
desenvolvidas pela sua professgrata verificar quais sdo as mais interessantes ou se ela

poderia introduzir outras atividades para melhorar a capacidade de leitura dos alunos.

Para participar do projeto, vocé tera que realizar as suas atividades regulares de leitura nas
aulas de portugts. Seus pais autorizaram vocé a participar da pesquisa, mas vocé ndo precisa
aceitar, se nao quiser. Se aceitar, vocé podera parar de participar a qualqguer momento, se nac
estiver gostando do nosso trabalho.

Vocé nao correra riscos fisicos ao participas atividades. Se se sentir desconfortavel ao
realizar as atividades, sera acolhido por mim e orientado adequadamente e, se necessario, teré

apoio psicolégico especializado.

A sua participacdo sera muito importante para entendermos a prética da leitxibae a
outros professores a melhorarem seu trabalho com o desenvolvimento da capacidade de

leitura de seus alunos.

Seu nome sera mantido em sigilo e somente o pesquisador podera ter acesso as informacoes

obtidas na pesquisa.

Assim que a pesquisa estivardlizada vocé podera conhecer os resultados obtidos.

Meu nome é Elaine Cristina Camargo Fragnam

Telefone: (qualquer davida ligue para mim) (16) 32825 / (16) 99725244 ou pelo enail
elaine.msg@hotmail.com

Espero que aceite nosso convite.


mailto:elaine.msg@hotmail.com

Certificado do Assentimento

Eu

leitura .

Nome e/ou assinatura do/a adolescente:

87

entendi que a pesquisa é sobre ensino de

Nome eassinatura dos pais/responsaveis:

Nome e assinatura do pesquisador:

Cidade, de de
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (pais)

Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: Saberes e praticas de leitura no Ensino Médio
Pesquisador Responsavel: Elaine Cristina Camargo Fragnam
Telefones para contato: (14) 36461846 / (14) 996964525

Nome dopai ou responsavel:
Idade: R.G.:

Seu filho estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, do projeto de
pesqui sa (atBas beensne dedeitupprnodio MR d i de r@sponsabilidade da
pesquisadora Elaine Cristina Camargo Fragnam.

Leia cuidadosamente 0 que segue e me pergunte sobre qualquer davida que vocé tiver.
Apés ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, caso aceite que seu filagpéaefac
do estudo, assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé
e a outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa seu filho ndo sofrerd nenhuma
penalidade.

Declaro ter sido esclarecido (a) sobre os seguintes posit

1. O trabalho tem por finalidade analisar as praticas de ensino de leitura de alunos do aegulodo
Ensino Médio.
2. Ao fazer parte deste trabalho seu filho (a) estara contribuindo para melhosinm dmleitura no
Ensino Medio.
3. A participacdode seu filho (a) neste projeto prevé apenas a sua presenca nas aulas regulares de
portuguésie sua turma de Ensinoédio.
4. Os procedimentos aos quais sera submetido restsmesnobservacdo (da pesquisadora) das
atividades de ensino de leitura realizagan sala de aula, as quais ndo provocarédo danos fisicos. No
caso de sentir algum desconforto emocional durante a observacdo, sera acolhido e orientado pela
pesquisadora que esclarecera sobre os beneficios de sua participagcdo. A pesquisadora se portara con
discricdo durante a observacao das aulas, evitando qualquer comentario que possa constranger o alunc
(a), durante a observacéo.
5. Seu filho (a) ndo nenhuma terd nenhuma despesa ao participar deste estudo.
6. Podera deixar de participar do estudo a qualquomento, sem nenhum prejuizo.
7. Seu nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade e, se desejar, devera sel
informado dos resultados dessa pesquisa,

Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos poderei entrar em contatootipe a e
cientifica pelos telefones (16) 328825 / (16) 99725244 ou pelo enail elaine.msg@hotmail.com

Diante dos esclarecimentos prestados, eu, , RG ,
responsavel legalgho menor, autorizo meu filho (a) a participar do esfigiberes e praticas de
leitura no Ensino Médi .

Araraquara, de de 2015

Assinatura


mailto:elaine.msg@hotmail.com
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Ou, no caso pais ou responsavel legal pelo menor

Eu, , RG n°

responsavel legal por , RG n°

declaro ter sido informado e concordo com a sua participacao,

como voluntério, no projeto de pesquisa acima descrito.

Araraquara, de de 20

Assinatura do voluntério ou seu responsavel legal

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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ANEXO A - EXEMPLO DE UMA UNIDADE DE APRENDIZAGEM

Lingua Portuguesa e Literatura — 3* série — Volume 1

&> 3~ SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

$ VIDAS SECAS: REALIDADE PRESENTE
Para comego de conversa

Continuamos a abordar contetidos de literatura brasileira e a desenvolver sua habilidade de
tomar notas como instrumento para a organizacao da aprendizagem.

Deixar o Cariri? S6 no tltimo pau de arara!

1. Para comecar, vocé vai discutir com seus colegas de classe uma letra de musica bastante conhe-
cida, Ultimo pau de arara. Antes, porém, considere estas duas questoes:

a) O que lhe sugere a expressio pau de arara?

b) Vocé sabe onde se localiza Cariri?

2. Agora, ouca a musica Ultimo pau de arara, de Venincio, Corumbd e José Guimaries, e anote
a letra no caderno. Procure identificar seu tema central.

3. Observe que o diciondrio nos fornece diversas acepgoes para o termo pau de arara.

1. Suporte de madeira no qual os sertanejos conduzem araras, papagaios € outras aves
trepadoras, para vender. 2. Instrumento de tortura que consiste num pau rolico em que o
torturado é pendurado pelos joelhos e cotovelos flexionados; cambau. 3. Caminhio que
transporta retirantes nordestinos. 4. Derivagdo: por extensdo de sentido (da acp. 3). nor-
destino que migra ger. para o Sudeste do Brasil, viajando em paus de arara. 4.1. Derivacio:
por extensio de sentido. Uso: pejorativo. Qualquer nordestino.

Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa (edigio eletrénica). Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

4. Podemos afirmar que a letra da musica gira em torno do tema:
a) aseca e suas consequéncias para os habitantes da regido.
b) a falta de amor que o ser humano tem 4 sua terra natal e ao seu gado.
c) anecessidade de fazer a vontade de Deus.
d) o amor que um homem sente por sua arara Cariri.

5. Em grupo, identifique alguns dos principais problemas enfrentados pelos migrantes tanto na

Siva FAERA TakAl FABRRA BRa Rbaben - AscAdadiian Plabaic aninianeiilha csra radivacka manacacslanea
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A vida aqui sé ¢ ruim quando nio chove no chio”
« . [y . ~ - »
A vida aqui é ruim quando nio chove no chio

O uso do advérbio s¢ no primeiro verso reforca:
a) o lugar onde a vida se mostra dificil e agonizante por causa da falta de chuva.
b) as constantes auséncias de chuva.

* ¢) asoliddo do enunciador, que néo tem para quem contar as suas mdgoas e dores.

d) a preocupagio em valorizar a terra natal, que apenas faz sofrer quando nio chove.

7. No verso “Enquanto a minha vaquinha tiver o couro € o0 0ss0”, 0 uso do diminutivo reforca:
. arelagio afetiva que o enunciador estabelece com seu animal.
II. asituagao precdria em que vive o animal.

ITI. o desprezo do enunciador pelo animal.

Estao corretas:

a) apenas L.

b) apenasII.

c) apenas III.

d) apenasIell
e) apenas Il e IIL

LICAO DE CASA

1. No caderno, seguindo o modelo apresentado nos Exercicios 6 e 7, elabore uma atividade que
possibilite uma reflexdo maior sobre o uso da linguagem em Ultimo pau de arara.

2. Troque a sua atividade com a de um colega. Cada um resolve o exercicio que o outro elaborou.

Vidas secas e o poder da palavra

1. No caderno, responda as propostas a seguir:

a) Vocé jé ouviu falar ou leu o romance Vidas secas? Na sua opinido, o que se pode esperar de
uma narrativa chamada Vidas secas?
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5) Leia o trecho a seguir e procure as relacées que existem entre ele e a letra de musica com

que iniciamos esta Situagdo de Aprendizagem.

Leitura e andlise de texto

=
Vidas secas

O que desejava... An! Es-
quecia-se. Agora se recordava da
viagem que tinha feito pelo ser-
t40, a cair de fome. As pernas dos
meninos eram finas como bilros,
Sinh4 Vitéria tropicava debaixo
do bat de trens. Na beira do rio
haviam comido o papagaio, que
nio sabia falar. Necessidade.

@© Maps World Produgdes Gréficas Lda.

Fabiano também nio sabia
falar. As vezes largava nomes
arrevesados, por embromagao.
Via perfeitamente que tudo era besteira. Nao podia arrumar o que tinha no interior. Se
pudesse...

[...] Agora Fabiano conseguia arranjar as ideias. O que o segurava era a familia. Vivia
preso como um novilho amarrado a0 mourdo, suportando ferro quente. Se nio fosse isso,
um soldado amarelo ndo lhe pisava o pé ndo. O que lhe amolecia o corpo era a lembranca
da mulher e dos filhos. Sem aqueles camboes pesados, nio vergaria o espinhaco néo, sairia
dali como onga e faria uma asneira.

[...] Tinha aqueles cambdes pendurados ao pescogo. Deveria continuar a arrastd-los?
Sinh4 Vitéria dormia mal na cama de varas. Os meninos eram uns brutos, como o pai.
Quando crescessem, guardariam as reses de um patro invisivel, seriam pisados, maltrata-
dos, machucados por um soldado amarelo.

RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 119. ed. Rio de Janeiro: Record, 2012. p. 36-37.

Responda no caderno:

a) O que o texto nos fala de Fabiano? Quem ele & Qual ¢ a sua profissio? Ele é uma pessoa feliz?

b) Vocé teve dificuldades para compreender o texto? Se respondeu afirmativamente, como as

resolveu?

o) Que semelhancas vocé encontra entre Fabiano ¢ o enunciador (lembramos que enunciador

¢ aquele que toma a palavra, que se expressa em um texto) de Ultimo pau de arara?
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APRENDENDOQO A APRENDER

Conhega melhor o autor da obra: Graciliano Ramos nasceu em 27 de outubro de
1892, na cidade de Quebringulo, sertiao de Alagoas, em uma familia que, ao todo, teria
16 filhos. Viveu sua infincia nas cidades de Vicosa, Palmeira dos Indios (AL) e Buique (PE),
sofrendo pela seca e pelas surras que lhe eram dadas por seu pai, o que o fez ter, desde cedo,
uma experiéncia singular com a violéncia. Jornalista e escritor, foi perseguido pela ditadura
do governo de Getillio Vargas. Morreu em 20 de marco do ano de 1953, j4 considerado
um dos melhores escritores da literatura brasileira, vitima de ciAncer.

3. Complete adequadamente os espagos do texto a seguir.

O termo em “Fabiano também nio sabia falar” aproxima Fabiano do

, sobre o qual se diz: “Na beira do rio haviam comido o papagaio, que nio sabia

falar. Necessidade”. Seguindo a mesma linha de raciocinio, notamos que Fabiano, ao ter

consciéncia de que nio sabe e da necessidade que sente disso para arrumar

tudo o que tem no , permite que o leitor questione o real valor de uma vida
destrogada pela pobreza e pelo sofrimento e que ndo tem acesso 2

4. Observe: “Vivia preso como um novilho amarrado ao mourio, suportando ferro quente”. A
expressio “suportando ferro quente” poderia ter sido substituida, sem significativa perda de
sentido, por:

a) sendo ferreteado.
b) esquentando.
¢ sendo esquentado.

d) derreteando.

5. No laboratério de informdtica da escola ou em outro espago que estiver ao seu alcance, ouca o
dudio disponivel em <http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/2100>. (Acesso em:
30 maio 2013.) Compare o que ¢ dito no 4dudio com sua resposta anterior e responda: o que o
escritor de Vidas secas pretendia dizer com esse romance?

Ligio D s

As reticéncias sao, na escrita, os trés pontos “«.7 que aparecem no fim, no inicio ou no meio
de uma frase, indicando um pensamento que ficou por terminar. Assim, transmite-se a ideia de
omissio de algo que podia ter sido escrito, mas nio foi.
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l. Ao usar as reticéncias em “Nio podia arrumar o que tinha no interior. Se pudesse...”, o narra-
dor nio demonstra a atitude esperada de quem conta uma histéria. Ao fazer isso, que efeito de
sentido ele consegue?

2. Como vocé completaria aquilo que o narrador omitiu? O que, em sua opinido, Fabiano arru-
maria no interior dele?

3. Pesquise no livro diddtico, na internet e em outras fontes de consulta e elabore um breve re-
sumo da obra Vidas secas, de Graciliano Ramos.

:;;* PESQUISA EM GRUPO

O Modernismo brasileiro na primeira metade do século XX

Os trés textos de apoio apresentados a seguir servirdo de base a uma pesquisa a ser reali-
zada em duplas. Depois de obter conhecimentos sobre o tema pesquisado, cada dupla deve
elaborar a primeira versio de um texto expositivo sobre o tema O Modernismo brasileiro na
primeira metade do século XX.

O objetivo da pesquisa é entender melhor o contexto sociocultural da obra Vidas secas.
Consideramos contexto sociocultural como a inter-relagio de circunstincias sociais e cul- ‘
turais que acompanham um fato ou uma situagio. Nesse caso, estudaremos o contexto de
produgio desse romance publicado em 1938, isto ¢, no inicio do século XX. Ele faz parte
do Modernismo, importante movimento literrio brasileiro:

a) para iniciar a pesquisa, leiam os textos e sublinhem as ideias que considerarem impor-
tantes. Deem especial atengdo aquelas que se repetem ao longo dos textos;

b) dividam os textos lidos em trechos de um ou dois pardgrafos. Escrevam uma frase ao
lado de cada trecho. Essa frase deve resumir a ideia central desse trecho e vai lembra-
-los do que tratam esses pardgrafos;

©) comparem suas anotagdes com as informacdes do livro diddtico, complementando
aquelas que considerarem importantes.

Elaboragio da primeira versio do texto

Depois da pesquisa, preparem-se para escrever, em dupla, o texto expositivo sobre o
Modernismo brasileiro. O texto poder explicar que o Modernismo brasileiro ¢ um movimen-
to artistico que engloba a pintura, a escultura e a literatura, mas deverd ter como foco central
a produgio literdria. Assim, deve explicar as caracteristicas do Modernismo na literatura e in-
cluir, obrigatoriamente, a primeira e a segunda geragdo de escritores modernistas. O texto produ-
zido serd usado em atividades futuras.

Para orientar seu trabalho de produgio escrita, sigam os passos indicados:
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a) Dediquem algum tempo identificando claramente o que se pretende com o texto que vocés vio
produzir. Observem:

. trata-se de um texto expositivo, ou seja, um texto feito para o estudo e a melhor compreen-
sdo de informagbes sobre um objeto ou fato especifico, enumerando as caracteristicas e for-
necendo as devidas explicacoes;

II. o objetivo é explicar o que é 0o Modernismo brasileiro e suas caracteristicas. Observem, no

entanto, que hd também um limite temporal: a primeira metade do século e a necessidade
de incluir a primeira e a segunda geragio modernista.

Elaborem a primeira versdo do texto. Ela serd a fase inicial da produgio do texto expositivo
solicitado, portanto, haverd outros momentos para aperfeicod-lo. Prestem atengio a aspectos
importantes que facilitem a compreensio do que escreveram, tais como:

L. organizagio da exposi¢do com um pardgrafo inicial que explique o que é o Modernismo
brasileiro e o que é o Modernismo na literatura, contextualizando o movimento, isto &,
explicando por que ele aconteceu naquele momento da histéria do Brasil;

II. presenca de exemplos e sinteses dos assuntos principais que forem tratados: organizagao dos
demais pardgrafos explicando em que época o movimento aconteceu e, de maneira resumi-
da, quais suas principais caracteristicas e representantes;

I1I. elaboragio de um pardgrafo final com uma conclusio que explique o significado desse mo-
vimento para a literatura e para a sociedade brasileira;

IV, clareza das ideias. Ao escrever, prefiram frases curtas, formadas por poucas oracdes. Uma frase com
mais de duas ou trés linhas poderi ser dividida em duas, para facilitar a compreensio;

V. uso da norma-padrio da lingua portuguesa. Prestem atengio 4 pontuacio e ao uso correto do
vocabuldrio: consultem constantemente o diciondrio;

VI. ndo esquegam de criar um titulo adequado ao tema proposto: O Modernismo brasileiro na

primeira metade do século XX.

Texto 1 — Modernismo brasileiro

O Modernismo Brasileiro é um movimento de amplo espectro cultural, desencadeado tardia-
mente nos anos 20, nele convergindo elementos das vanguardas acontecidas na Europa antes da
Primeira Guerra Mundial — Cubismo e Futurismo — assimiladas antropofagicamente em fragmentos
justapostos ¢ misturados.

A predomindncia de valores expressionistas presentes nas obras de precursores como Lasar Segall,
Anita Malfatti e Victor Brecheret e no avangar do nosso Modernismo, a convergéncia de elementos
cubo-futuristas e posteriormente a emergéncia do surrealismo que estdo na pintura de Tarsila do Ama-
ral, Vicente do Rego Monteiro e Ismael Nery. E interessante observar que a disciplina e a ordem da
composigao cubista constituem estrutura basica das obras de Tarsila, Antonio Gomide e Di Cavalcanti.
No avancar dos anos 20, a pintura dos modernistas brasileiros vai misturar ao revival das artes egipcia,
pré-colombiana e vietnamita, elementos do Art Déco.

Sdo Paulo se caracteriza como o centro das ideias modernistas, onde se encontra o fermento
do novo. Do encontro de jovens intelectuais com artistas plasticos eclodird a vanguarda modernista.
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Modernidade Brasileira.

PECCININT, Daisy Valle Machado. Modernismo Brasileiro. Arte do século XX-XXI. visitando 0 MAC na web. Disponivel em: <htep://
www,macvirrual,usp.br/mac/templatcs/ projetos/seculoxx/index.html>. Acesso em: 30 maio 2013.

Texto 2 — A primeira fase do Modernismo

O movimento modernista 1o Brasil contou com duas fases: a primeira foi de 192221930 ¢ a se-
gunda de 1930 2 1945, A primeira fase caracterizoy-se pelas tentativas de solidificacio do movimento
renovador e pela divulgagio de obras ¢ ideias modernistas.

nossas tradigées culturais; eliminagio definitiva do nosso complexo de colonizados, apegados a va-
lores estrangeiros. Portanto, todas elas estao relacionadas com a visio nacionalista, porém critica, da
realidade brasileira,

Virias obras, grupos, movimentos, revistas e manifestos ganharam o cendrio intelectual bra-
sileiro, numa investigacio profunda e por vezes radical de novos contetidos e de novas formas de
expressao. Entre os fatos mais importantes, destacam-se a publicacio da revista Klaxon, lancada para
dar continuidade 20 processo de divulgacio das ideias modernistas, ¢ o lancamento de quatro moyi-
mentos culturais: o Pau-Brasil, o Verde-Amarelismo, 2 Antropofagia e 2 Anta.

Esses movimentos fepresentavam duas tendénciag ideolégicas distintas, duas formas diferentes de
€Xpressar o nacionalismo,

O movimento Pau-Basiy defendia a criacio de uma Poesia primitivista, construida com base na
revisdo critica de nosso passado histérico e culrural € na aceitagio e valorizacio das riquezas e contras-
tes da realidade e da cultura brasileiras.

Em Antropofagia, a exemplo dos rituais antropofigicos dos indios brasileiros, nos quais eles devoram
seus inimigos para lhes extrajs forca, Oswald Propde a devoragio simbélica da cultura do colonizador
curopeu, sem com isso perder nossa identidade cultural,

Em oposi¢ao a essas tendéncias, os movimentos Verde-Amarelismeo e Anta defendiam um nacio-
nalismo ufanista, com evidente inclinacgo para o nazifascismo.
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Dentre os muitos escritores que fizeram parte da primeira geragio do Modernismo destacamos
Oswald de Andrade, Mério de Andrade, Manuel Bandeira, AlcAntara Machado, Menotti del Picchia,
Raul Bopp, Ronald de Carvalho e Guilherme de Almeida.

CABRAL, Marina. O Modernismo no Brasil. Brasil Escola. Disponivel em: <http://www.brasilescola.com/literatura/
o-modernismo-no-brasil.htm>. Acesso em: 30 maio 2013,

Texto 3 — O Modernismo no Brasil - 22 fase

A literatura quase sempre privilegia o romance quando quer retratar a realidade, anali-
sando ou denunciando-a.

O Brasil e 0 mundo viveram profundas crises nas décadas de 1930 e 40, nesse momento,
o romance brasileiro se destaca, pois se coloca a servico da anilise critica da realidade.

O quadro social, econdmico e politico que se verificava no Brasil e no mundo no inicio
da década de 1930 — o nazifascismo, a crise da Bolsa de Nova Torque, a crise cafeeira, o com-
bate ao socialismo — exigia dos artistas uma nova postura diante da realidade, nova posicso
ideoldgica.

Na prosa, foi evidente o interesse por temas nacionais, uma linguagem mais brasileira, com
um enfoque mais direto dos fatos marcados pelo Realismo-Naturalismo do século XIX.

O romance focou o regionalismo, principalmente o nordestino, onde problemas como a
seca, a migragio, os problemas do trabalhador rural, a miséria, a ignorancia foram ressaltados.

Além do regionalismo, destacaram-se também outras teméticas, surgiu o romance urba-
no e psicolégico, o romance poético-metafisico e a narrativa surrealista.

A poesia da 2¢ fase modernista percorreu um caminho de amadurecimento. No aspecto
formal, o verso livre foi o melhor recurso para exprimir sensibilidade do novo tempo, se
caracteriza como uma poesia de questionamento: da existéncia humana, do sentimento de
“estar-no-mundo”, inquietagio social, religiosa, filoséfica e amorosa.

Dentre os muitos poetas e escritores dessa fase destacamos:

Na prosa: Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz, Jorge Amado, Jos¢ Lins do Rego, Erico

Verissimo, Dionélio Machado.
Na poesia: Carlos Drummond de Andrade, Murilo Mendes, Jorge de Lima, Cecilia
Meireles, Vinicius de Moraes. )

CABRAL, Marina. O Modernismo no Brasil — 2¢ fase. Brasil Escola. Disponivel em: <http://www.brasilescola.com/literatura/
o-modernismo-no-brasil2-fase.htm>. Acesso em: 30 maio 2013.



LICAO DE CASA

Com base na sua pesquisa para a elaboragdo do texto expositivo, responda, no caderno, as
questoes a seguir.

1. Marisa escreve um e-mail para Anabela. Ela deseja um bom exemplo que ajude os leitores de
seu texto expositivo a entender o pensamento antropofagista da primeira geragdo modernista.

Vocé pode ajudé-la?

Bela, ndo entendi muito bem esse lance de “devoragio simbélica da cultura do colo-
nizador europeu, sem com isso perder nossa identidade cultural”, do Oswald de Andrade.
Mas, por isso mesmo, quero um bom exemplo dele para o meu texto. Ai, tipo assim, fui
falar com meu pai e ele me explicou que é como se fosse uma caipirinha feita de saqué. Pirei

na batatinha, nio entendi nada! Mas o cara é bom, ele explicou:

“O saqué ¢ uma bebida alcoélica feita de arroz, de origem japonesa, que ninguém ima-
ginaria em uma caipirinha. Mas ai os japoneses introduziram o saqué no Brasil e jd viu, né?
A rapaziada logo pensou em devorar a cultura japonesa, fazendo-a ficar parte da brasileira.

De que jeito? Inventaram a caipirinha de saqué.”

Mas, ai, minha mie azarou tudo. Ela falou que esse exemplo néo era bom para por
no texto expositivo da escola porque falava de bebidas alcodlicas. Ela falou também que
japonés nio é europeu. Que o exemplo ndo era bom. Menina, o pai ficou brabo! E quem
ficou na mio fui eu...

Entio, nio sei o que fazer! Preciso, com urgéncia, de um outro exemplo dessa “devo-
racio simbdlica da cultura do colonizador europeu”!

Elaborado especialmente para o Sio Paulo faz escola.

2. As caracteristicas a seguir sdo proprias da poesia da primeira geragdo modernista:
 reconstru¢ao da cultura brasileira sobre bases nacionais;
* revisdo critica de nosso passado histérico e de nossas tradigées culturais;

* climinagio definitiva do nosso complexo de colonizados, apegados a valores estrangeiros.

Vocé acredita aue essas preocupacoes ainda sio atuais? Por qué?




O regional na literatura brasileira: a questio da linguagem

APRENDENDO A APRENDER

Lembrando conhecimentos: sabemos que a literatura brasileira se reconhece como
realidade diferente da literatura portuguesa a partir da independéncia do Brasil. Mas
isso ocorreu mais como um desejo de ser algo diferente do que como uma verificacio
objetiva de uma nova realidade. De fato, pouco havia em nossa produgio literria que
nos fizesse pensar em uma literatura auténoma: nio tinhamos uma tradi¢io prépria,
nem autores ou leitores suficientes. Nesse desejo de construir uma arte literdria nossa,
brasileira, com temas e sabor brasileiros, ganhou muito destaque falar de nossa natureza
e dos habitantes tipicamente regionais. Daf receberem um valor todo especial persona-
gens como o sertanejo ¢ o indio.
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Recorrendo ao livro diddtico e a outras fontes de consulta, complete o texto a seguir sobre o

regionalismo na literatura brasileira.

As preocupagbes regionalistas dos séculos XIX e XX vio se alimentar de obras liters-
rias como o poema épico Caramuru (1781), escrito pelo frei (1722-1784).
O poema conta a histéria de Diogo Alvares Correia, o Caramuru, n4ufrago portugués
que teria sido o primeiro europeu a viver entre os indios. A obra apresenta um balanco da
colonizagio em meio a uma descri¢io exagerada da natureza brasileira. O nacionalismo
romantico expressou-se no que se chamou . Um indio idealizado e muito lon-
ge da realidade converteu-se em simbolo nacional: (1811-1882) escreveu a
Confederagio dos Tamoios (1856); (1823-1864), em seu poema I-Juca Pirama,
narra a histéria de um indio sacrificado por uma tribo inimiga. No romance, encontramos

(1829-1877), que, tanto em O Guarani (1857) como em Iracema (1865),
destaca de modo muito idealista as origens europeia e amerindia do povo brasileiro. O ou-
tro romance indianista escrito por Alencar, , ndo apresenta a figura do branco.
O indianismo transforma o nativo, antes apenas objeto da descricio ou da sdtira, em heréi,
criando uma ilusdo de gloriosos antepassados para o povo brasileiro. Ao mesmo tempo,
mascara a nossa origem , considerada, na época, menos digna.
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*  Que variedade da lingua portuguesa serd usada pelo narrador? Se o indio e o narrador falarem
de modos muito diferentes, corre-se o risco de o indio parecer inferior ao narrador.

Escreva, no caderno, um e-mail de resposta com suas sugestées para esse novo escritor.

O indio de Alencar é como cavaleiro medieval, fala o portugués-padrio. As palavras de Peri, em O
Guarani, sao ditas com uma prontncia doce e sonora que impressiona. Pense nisso enquanto Ié o
trecho do romance a seguir:

Leitura e andlise de texto

A
[..]

O indio ficou um momento indeciso; mas de repente sua fisionomia expandiu-se.

Cortou a haste de um ris que se balancava ao sopro da aragem e apresentou a flor 3 menina.

— Escuta, disse ele. Os velhos da tribo ouviram de seus pais que a alma do homem
quando sai do corpo se esconde numa flor e fica ali até que a ave do céu vem buscé-la e
a leva ali, bem longe. E por isso que tu vés o guanumbi saltando de flor em flor, beijando
uma, beijando outra, e depois batendo as asas e fugindo.

Cecilia, habituada 2 linguagem poética do selvagem, esperava a dltima palavra que
devia fazé-la compreender o seu pensamento.

O indio continuou:

— Peri nio leva a sua alma no corpo, deixa-a nesta flor. Tu nio ficas sé.
A menina sorriu e tomando a flor escondeu-a no seio.

— Ela me acompanhard. Vai, meu irmio, e volta logo.

— Peri nio se afastard; se tu o chamares, ele ouviri.

— E me responderds, sim?... para que eu te sinta perto de mim...

O indio, antes de partir, circulou a alguma distincia o lugar onde se achava Cecilia, de
uma corda de pequenas fogueiras feitas de louro, de canela, urataf e outras 4rvores aromdticas.

id

ALENCAR, José¢ de. O guarani. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/ DetalheObraForm.do?select_
action=&co_obra=1843>. Acesso em: 30 maio 2013.

gl: Discussao oral

1. Em dupla ou trio, comparem a personagem Peri, em O Guarani, com Fabiano, em Vi-
das secas. Lembrem-se de que, na maior parte das vezes, os homens simples que vivem
fora das dreas urbanas — seja o indio, seja o sertanejo — nio tém uma linguagem elabo-
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5) Leia o que pensa sobre isso o estudioso Luis Bueno. Compare com sua resposta.

Para Graciliano, o roceiro pobre é um outro, enigmadtico, impermedvel. Nao h4 solu-

cdo Ficil para uma tentativa de incorporacio dessa figura no campo da ficgio. E lidando
com o impasse, a0 invés de ficeis solugoes, que Graciliano vai criar Vidas secas, elaborando
uma linguagem, uma estrutura romanesca, uma constitui¢ao de narrador em que narrador
e criaturas se tocam, mas nio se identificam. Em grande medida, o debate acontece porque,
para a intelectualidade brasileira naquele momento, o pobre, a despeito de aparecer ideali-
zado em certos aspectos, ainda é visto como um ser humano de segunda categoria, simples
demais, incapaz de ter pensamentos demasiadamente complexos. O que Vidas secas faz ¢,
com pretenso nio envolvimento da voz que controla a narrativa, dar conta de uma riqueza
humana de que essas pessoas seriam plenamente capazes.

CAMARGO, Luis Gongalves Bueno de. Guimaries, Clarice e antes. In: 7éresa. Revista de Literatura Brasilcira,
Sao Paulo, v. 2, p. 254, 2001.

c¢) A partir das informagées que vocé obteve sobre o romance Vidas secas e da leitura do texto de
Luis Bueno, avalie as seguintes afirmativas, relativas s concepgoes artisticas do romance social

de 1930.

Questao 1

L

II.

O pobre, antes tratado de forma exética e folclérica pelo regionalismo pitoresco, transfor-
ma-se em protagonista privilegiado do romance social de 30.

A incorporagio do pobre e de outros marginalizados indica a tendéncia da fic¢io brasileira da
década de 30 de tentar superar a grande distdncia entre o intelectual e as camadas populares.

III. Graciliano Ramos e os demais autores da década de 30 conseguiram, com suas obras, mo-

dificar a posicio social do sertanejo na realidade nacional.

E correto apenas o que se afirma em:

a)
b)
<)
d)
e)

L.

IL.

II1.
Lell
IT e III.

Questédo 2 — No texto de Luis Bueno, verifica-se que [Graciliano Ramos] utiliza:

a)

b)

linguagem predominantemente formal, para problematizar, na composigio de Vidas secas,
a relagdo entre o escritor e o personagem popular.

linguagem inovadora, visto que, sem abandonar a linguagem formal, dirige-se diretamente
ao leitor. \
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