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RESUMO

O presente estudo objetiva investigar como as a¢0es de ensino manifestadas por professores do
Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio atendem as demandas por metodologias ativas que
acompanham as mudancas do perfil dos estudantes e como essas praticas podem contribuir para
uma formacdo integral e significativa dos alunos. A pesquisa foi realizada em uma Escola
Técnica Estadual de Séo Paulo (ETEC), localizada em um municipio do interior do estado, com
a participacdo de nove professores que atuam no curso de Quimica Integrado ao Ensino Médio.
Os dados foram coletados por meio de um questionario on-line e organizados a partir dos
seguintes Eixos Tematicos: 1. Dados gerais; 2. Praticas pedagdgicas; 3. Resultados do uso das
metodologias ativas; 4. Desafios e fragilidades; e 5. Reflexdes finais. Este estudo apresenta o0s
resultados obtidos a partir da analise dos dados coletados, destacando as percepcdes dos
professores sobre o0 uso de metodologias ativas, seus desafios e contribui¢cGes para o processo
de ensino e aprendizagem. Como produto da pesquisa, foi desenvolvido um folheto informativo
direcionado aos docentes, com o objetivo de disseminar préticas e estratégias para a
implementacao de metodologias ativas no contexto educacional. Esse material visa a enriquecer
o didlogo sobre a formacéo docente e fortalecer o uso dessas metodologias nas praticas didaticas

e pedagdgicas no cenério atual.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Préaticas pedagdgicas. ETEC. Ensino Médio.



ABSTRACT

This study aims to investigate how the teaching actions implemented by teachers in Technical
Education integrated with High School address the demands for active methodologies that align
with the evolving profile of students and how these practices can contribute to a comprehensive
and meaningful education. The research was conducted at a Escola Técnica Estadual de S&o
Paulo (ETEC) located in a municipality in the interior of the state, involving nine teachers from
the Chemistry Integrated High School course. Data were collected through an online
questionnaire and organized into the following Thematic Axes: 1. General Data; 2. Pedagogical
Practices; 3. Outcomes of Active Methodologies; 4. Challenges and Weaknesses; and 5. Final
Reflections. This study presents the results obtained from the analysis of the collected data,
highlighting teachers' perceptions regarding the use of active methodologies, their challenges,
and contributions to the teaching and learning process. As a product of the research, an
informational leaflet was developed for teachers, aiming to disseminate practices and strategies
for implementing active methodologies in the educational context. This material seeks to enrich
the dialogue on teacher training and strengthen the use of these methodologies in current

didactic and pedagogical practices.

Keywords: Active methodologies. Pedagogical practices. ETEC. High School.
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INTRODUCAO

Inicialmente, apresentarei minha trajetoria académica e profissional, seguida por uma

analise detalhada sobre a pesquisa em desenvolvimento.

Breve Memorial

Tenho a formacgdo em Licenciatura Plena em Historia pela Fundacdo Educacional de
Fernandopolis (2007), Curso de Pds-graduacéo lato sensu em Planejamento, Implementacao e
Gestdo da Educacdo a Distancia pela Universidade Federal Fluminense (2017), P6s-Graduacao
lato sensu em Histéria e Cultura Afro-Brasileira pela Faculdade Atitude de Educacgdo
Continuada (2021) e Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade UNIBF (2023).

Profissionalmente iniciei minhas atividades em 2008 como professor de Historia pela
Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo, até o ano de 2012. Em 2011 ingressei na ETEC
Prof. Armando José Farinazzo, na cidade de Fernanddpolis, SP como professor de Historia; em
2013, comecei a desenvolver projeto de coordenacdo de uma plataforma digital; em 2016,
desenvolvi um novo projeto conhecido como biblioteca ativa até 2020 e, a partir de fevereiro
de 2021, passei a exercer a funcao de Diretor de Escola Técnica pela ETEC Frei Arnaldo Maria
de Itaporanga, SP.

A escolha pela temaética sobre o posicionamento docente acerca da possibilidade do uso
de metodologias ativas em uma Escola Técnica Estadual foi influenciada pela minha
experiéncia em sala de aula como professor e posteriormente na gestdo escolar, por meio da
observacdo do impacto das praticas pedagogicas nos processos de ensino e aprendizagem. Ao
longo da minha trajetéria como educador e diretor, percebi a necessidade de estratégias que
promovam o protagonismo do aluno e uma maior conexao entre teoria e pratica no que se refere
aos contetdos ensinados. As metodologias ativas, se bem usadas, representam uma
oportunidade de inovar na educacao técnica, integrando os objetivos do ensino médio e técnico
de maneira mais significativa para os estudantes. Esse contexto pratico despertou o interesse
em compreender como 0s docentes percebem, aplicam e avaliam essas metodologias em seu
cotidiano profissional. Para tanto, a realizagdo do Mestrado é uma oportunidade de estudo na
area, podendo contribuir para debates proficuos sobre a tematica investigada.

Diante do exposto, 0 interesse em participar do Programa de Po6s-Graduacdo em

Processos de Ensino, Gestdo e Inovagdo da UNIARA surge da minha inclinagdo pela pesquisa
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e do desejo de aprofundar meu conhecimento cientifico. O curso de Mestrado proporcionara a
oportunidade de desenvolver um trabalho que contribuira para a area de educacao.

A pesquisa

Atualmente, discute-se muito sobre formacdo complementar de professores com 0 uso
das metodologias ativas; porém, sua utilizacdo em sala de aula pelos docentes é, muitas vezes,
descartada ou usada de forma esporadica. Muitos professores ainda optam pelo método
tradicional de ensino, com aulas expositivas, no qual o aluno é receptor da informacao e o
professor o responsavel pela transmissdo do saber (Mizukami, 2013).

Na Histdria da Educacdo Brasileira, segundo consta no site do MEC, a educacao de
Ensino Médio no Brasil teve seu inicio em 1942 com o Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de
1942, com a implantacdo de um modelo de educagdo com duracdo de trés anos, o qual persiste
até os dias atuais. Desde entdo, a estrutura do Ensino Médio passou por diversas alteracfes e
atualizagdes em diferentes periodos. Os professores, por sua vez, enfrentam o desafio continuo
de acompanhar e se adaptar a essas mudancas estruturais. Além disso, a atualizacdo curricular
se faz necessaria para atender a constante evolucao do perfil do publico estudantil, influenciado
por questdes historico-culturais em constante transformacdo. Nesse cenario dindmico, €
essencial que a educacgédo se mantenha alinhada com as necessidades e demandas da sociedade,
proporcionando uma formacao integral e significativa aos alunos.

Nesse contexto, as escolas tém recebido alunos com perfis diferentes de anos anteriores
e assim precisa buscar estabelecer um didlogo com essa nova realidade, reconhecendo a
importancia de incorporar novas praticas pedagdgicas que tornem o ensino mais relevante para
0s estudantes e inseridos no contexto do mundo atual. A conexdo entre a educacdo escolar e 0
mundo atual possibilita uma melhor compreensdo do processo educativo, permitindo que a
aprendizagem do aluno estabeleca assimilacdes mais significativas. Assim, ao alinhar a
educacdo com a realidade do educando, a escola e os professores podem potencializar o
aprendizado e estimular a construcdo do conhecimento, por meio de préaticas pedagogicas que
desafiem o aluno a ser protagonista e autbnomo do seu processo de aprendizagem.

Diante dessas considerages, a analise dos resultados das metodologias ativas no
contexto do Ensino Médio torna-se uma questdo relevante e oportuna. Com a crescente
demanda por praticas de ensino com o novo perfil dos alunos contemporaneos, é fundamental
investigar como as metodologias ativas podem contribuir para uma aprendizagem significativa

e relevante conforme levantado por Ausubel (1982).
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Embora haja ampla discussdo sobre a relevancia da implementacdo de préticas
metodologicas diversificadas no ensino, ainda é observado um cendrio no qual muitos
professores do ensino médio-técnico ndo se utilizam de metodologias ativas. Nesse sentido, é
imperativo realizar uma investigacdo que busque elucidar as barreiras e motivacdes que
dificultam a adogdo de praticas de ensino fundamentadas em metodologias ativas.

Apesar de formacédo, sobretudo continuada, de professores em metodologias ativas,
muitos ainda recorrem a aulas expositivas e transmissdo de conhecimento unidirecional. Por
isso, a investigacdo sobre as barreiras e as motivacGes que influenciam essa escolha, ira
promover uma reflex&o sobre as préaticas de ensino.

Assim, este estudo apresenta como principal objetivo geral investigar como as a¢des de
ensino manifestadas por professores do Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio atendem as
demandas por metodologias ativas que acompanham as mudancas do perfil dos estudantes e
como essas praticas podem contribuir para uma formacao integral e significativa dos alunos.

Como objetivos especificos, a presente pesquisa visa a compreender:

- as motivacdes e o alinhamento das préaticas de ensino manifestadas pelos docentes
acerca do uso de metodologias ativas.

- as barreiras que influenciam a adocdo de praticas de ensino baseadas em metodologias
ativas.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Técnica Estadual (ETEC) no interior de S&o
Paulo, com foco nos professores de Ensino Médio com Habilitacdo Profissional de Técnico em
Quimica.

Inicialmente planejada para incluir dezoito docentes de diversas disciplinas, apenas
nove participaram, respondendo a um questionario on-line sobre suas praticas pedagogicas,
com énfase no uso de metodologias ativas.

A coleta de dados foi realizada ao longo de cinguenta dias, com o processo de selecdo e
autorizacdo seguindo critérios éticos e administrativos.

As respostas foram analisadas tematicamente, com a intencdo de contribuir para a
formacdo docente e disseminar préaticas inovadoras no contexto educacional.

Este estudo é apoiado em autores que abordam a tematica de metodologias ativas,
aprendizagem ativa, entre eles, Camargo (2018), Castellar (2016), Gongalves (2020), Mitre
(2007), Moran (2018).

Camargo (2018) destaca que as metodologias ativas se alinham com a necessidade de
inovar as praticas pedagogicas no contexto contemporaneo. Segundo o autor, € preciso romper

com o paradigma tradicional de ensino e adotar abordagens que posicionem o aluno no cerne
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do processo de aprendizagem. Isso permitird ndo apenas cultivar o pensamento critico, mas
também habilitar os estudantes a enfrentar os desafios de nossa sociedade atual, caracterizada
pela complexidade da informacédo e do conhecimento.

Castellar (2016) enfatiza que as Metodologias Ativas sdo abordagens de ensino que
inserem 0 aluno como protagonista do processo de aprendizagem, estimulando-o a participar
ativamente de sua aprendizagem e do seu conhecimento.

Gongcalves (2020) pesquisou a aplicabilidade das metodologias ativas adotadas por
professores da educacédo técnica de nivel médio em edificacdes no eixo de infraestrutura. A
hipotese levantada foi que as metodologias ativas sdo adotadas com frequéncia e proporcionam
resultados positivos no desempenho dos alunos. Concluiu que as metodologias ativas séo
adotadas com frequéncia e proporcionam ndo apenas melhores resultados no desempenho dos
alunos, mas também maior engajamento e autonomia no processo de aprendizagem.

Mitre (2007) enfatiza a relevancia das metodologias ativas no contexto do processo de
ensino-aprendizagem. De acordo com esse autor, a adocdo dessas abordagens pedagdgicas
inovadoras conduz a uma compreensdo mais profunda e auténtica do mundo. Além disso, as
metodologias ativas tém o potencial de superar as limitacGes frequentemente associadas ao
ensino tradicional. Uma das principais criticas ao método tradicional de ensino é a fragmentacéo
do conhecimento. Mitre argumenta que as metodologias ativas podem contribuir para a
superacdo desse problema, permitindo uma abordagem mais integrada ao aprendizado. 1sso
significa que os estudantes tém a oportunidade de conectar conceitos e informacdes de
diferentes disciplinas, promovendo uma visdo mais integral. As metodologias ativas, segundo
0 autor, oferecem uma alternativa ao incentivar uma abordagem mais abrangente e
interdisciplinar, possibilitando aos alunos a construgdo de uma compreensdo mais completa e
contextualizada do conhecimento, preparando-os de forma mais eficaz para os desafios do
mundo real.

Moran (2018) aponta que o uso de Metodologias Ativas tem o potencial de converter as
aulas em vivéncias de aprendizado dindmicas, inspirando os estudantes e incentivando o
desenvolvimento de criatividade, habilidades empreendedoras e a ter uma postura mais ativa,
critica e protagonista no proprio processo de aprendizagem. Segundo o autor as abordagens
metodologicas ativas tém a flexibilidade para serem utilizadas em diversos patamares
educacionais. Dessa forma, cabe ao educador a tarefa de criar ambientes de aprendizado nos
quais os estudantes possam praticar acOes, aplicar o pensamento e definir conceitos,

fomentando, assim, a edificagéo do saber.
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Referente a pesquisa bibliografica, serd possivel a realizacdo de um estudo sistematico,
investigativo, critico e reflexivo sobre o tema em questdo. Esse embasamento enriquecera as
discusses e analises de dados ao longo de toda a pesquisa.

Na Secdo 1, PublicacGes sobre a tematica metodologia ativa e o ensino técnico:
mapeamento a partir da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD), é
apresentado um levantamento de estudos sobre metodologias ativas no ensino técnico a partir
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), evidenciando o crescente
interesse entre 2019 e 2023 em préticas que incentivem a autonomia e habilidades fundamentais
para o cenario educacional. Esse mapeamento ofereceu uma visdo ampla dos avancos e desafios
dessas metodologias, servindo de base para a analise dos dados coletados dos docentes.

A Secdo 2, Processo de ensino e aprendizagem no contexto de metodologias ativas:
algumas consideracfes, explora o papel proativo do estudante, enfatizando como as
metodologias ativas poderdo promover uma aprendizagem critica e transformadora.

Na Secdo 3, Caminhos Metodoldgicos, apresenta-se uma breve contextualizagdo da
evolucdo das escolas técnicas no Brasil, com énfase no Estado de Sdo Paulo, destacando sua
trajetéria desde o periodo colonial até os dias atuais. Na sequéncia, sdo apresentadas as
estratégias metodologias para o desenvolvimento da presente pesquisa.

Na Secdo 4, Percepcdes e desafios no uso de metodologias ativas, sdo apresentados 0s
dados coletados por meio de um questionario cujos resultados foram organizados e analisados
a partir de cinco Eixos Tematicos.

Na sequéncia, sdo apresentadas as consideracdes finais desta pesquisa, apontando que,
embora os professores da ETEC utilizem metodologias ativas, sua aplicacdo ainda ocorre de
forma variavel. Os principais desafios incluem a necessidade de formagdo continuada,
limitacGes estruturais e resisténcia de alguns alunos. Os docentes destacaram os beneficios
como maior engajamento e autonomia dos estudantes, mas reforcam a importancia do
planejamento e de avaliagOes adequadas.

Como produto final desta pesquisa, sera distribuido para os professores um folheto
informativo, oferecendo um panorama acessivel e pratico sobre as metodologias ativas. O
material apresenta uma selecdo de livros e sites para aprofundamento no tema, além de destacar
0s principais beneficios que exite ao utilizar esse tipo de metodologia em sala de aulas. Também
serdo abordados desafios comuns enfrentados na implementacdo dessas metodologias,
proporcionando aos docentes reflexdes e um planejamento estratégico das aulas para aprimorar

sua pratica pedagdgica. Esse recurso visa ndo apenas a ampliar o conhecimento sobre o assunto,
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mas também estimular a aplicagdo das metodologias ativas principalmente para os professores

de ensino médio.
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1 PUBLICACOES SOBRE A TEMATICA METODOLOGIA ATIVA E O ENSINO
TECNICO: mapeamento a partir da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertactes (BDTD)

Nesta secdo, apresentamos mapeamento das producdes académicas, visando a
identificar trabalhos que dialogam com os objetivos desta pesquisa.

A partir dos descritores "metodologia ativa” e “ensino técnico", foi realizado
mapeamento de publicacbes sobre a tematica estudada nesta Dissertacdo presentes na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Inicialmente, com a busca pelas expressdes exatas, foram identificadas 4.086 producdes.
Apbs a aplicacdo de filtro para o periodo de 2013 a 2023, esse nimero foi reduzido para 3.197
publicacGes. O recorte temporal foi escolhido porque abrange 0s anos mais recentes de
discussao e producdo académica sobre metodologias ativas, coincidindo com o crescimento do
uso dessas préaticas no ambito educacional.

Ao aplicar o filtro de assunto relacionado a "metodologias ativas”, foram identificadas
57 producdes, o que demonstra a relevancia e a especificidade do tema no contexto analisado.
Apos a leitura dos titulos das publicacdes, 14 titulos foram selecionados por tratarem de
discussdes vinculadas diretamente aos objetivos da presente pesquisa.

Assim, ap6s a leitura dos titulos, foi organizado o Quadro 1, com os 14 titulos

selecionados.

Quadro 1 - Mapeamento de Teses e DissertacOes - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) a partir da leitura de Titulo.

Titulo Autor(a) Tipo Instituicdo 'F?St?licagéode
Como se eu fizesse

parte da aula: a relacdo

entre uma proposta

pedagbgica ativa de

ensino  tematico de Universidade

inglés e a motivacdo de | ESPINO, Tese Federal de S&o 2023

alunos do primeiro ano | Sabrina Prata Carlos

do Ensino Médio (UFSCAR)
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Formagéo continuada
de professores com
metodologias ativas e

tecnologias digitais: em S”‘.VA’ Unlver5|dade_
- Ketiuce Tese Estadual Paulista | 2022
busca de  préticas Ferrei
L erreira (UNESP)
pedagdgicas inovadoras
durante e pos-
pandemia.
As metodologias ativas
como pratica educativa
ggﬁen difgggfﬁ?os u(:r? DUF_%AES, _ ) Universidade La
estudo de casc; N0 CUISO Ma_rla . de | Dissertacdo | Salle 2021
. e Fatima Brito (UNILASALLE)
de educacdo fisica da
faculdade La Salle de
Manaus
Estratégias ativas na Universidade
educacdo a distancia | SANTOS, Federal do Rio
on-line: uma | Danielle Dissertagéo Grande do Norte 2021
experiéncia na Forca | Oliveira dos (UFRN)
Aérea Brasileira
Ensino de libras:
ggtt?li?r:gtgilzzc;éo o dz SAN_TOS, . ) Universidade dq
formacio de Camila Alves | Dissertacdo | Vale do Taquari | 2020
dos (UNIVATES)
professores na busca de
um ensino integrado
Aprendizagem baseada
em problemas (ABP)
como estratégia
pedagogica na o Universidade
construcdo e uso das Il?/lci)lir?il’Larlza“a Dissertacdo | Cruzeiro do Sul | 2020
expressdes algébricas (UNICSUL)
por meio da linguagem
Python no  ensino
superior
OficinAtiva: uma
experiéncia formativa a
partir dos principios das | RODRIGUES, Universidade
metodologias ativas | Rosa Maria | . « .
S Dissertacdo | Federal do Para | 2020
com  docentes da | Siqueira de (UFPA)
universidade do estado | Carvalho
do amazonas (UEA), no
municipio de Manicoré
Metodologias  ativas: Universidade
possiveis praxis do | PINHO, Federal de
ensino da  lingua | Lorena Chagas | Dissertacéo 2020

portuguesa na educacao
bésica

Lemos

Campina Grande
(UFCG)
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Proposta de ensino
baseada nas | PANTOJA, Instituto Federal
Metodologias Ativas no | Ana Maria | Dissertacdo |do  Amazonas | 2019
curso  superior  de | Silva (IFAM)
Tecnologia
Metodologias  ativas
com s AUHICO sy, | unersic
na pratica docente em Janaina . de | Dissertacéo Fedgral de Santa | 2019
~ . Arruda Carilo Maria (UFSM)

educacdo profissional e
tecnoldgica
Contribuicbes de uma
sequéncia didatica
metodologicamente Biblioteca
ativa ara uma | BORGES, . x Digitais de Teses
aprendizagem Thiago Bastos Dissertagao e[gissertagf)es da 2018
significativa no ensino USP
de biologia no Ensino
Médio
Relacédo entre
metodologias  ativas, Universidade
ciclo de vida docente e NAGIB, . < Federal de

e Leonardo  de | Dissertacéo A 2018
qualificacdo docente no Uberlandia

) « Rezende Costa
ensino de graduacdo em (UFU)
contabilidade
A aplicacdo do ensino
E'rg;'i‘:;’iong? educa‘?ag ANTONELLO | | Universidade
tecnolégica: NETO, Alberto | Dissertacdo Fedgral de Santa | 2017

eR Pedro Maria (UFSM)

potencialidades e
dificuldades
Metodologias ativas no
ensino  técnico em
enfermagem: reflexdes Universidade do
para a construgao de GAE_DKE, Dissertacio V_ale do Rio dos 2015
uma matriz de | Gabriela Sinos

competéncias para 0
uso de metodologias
ativas

(UNISINOS)

Fonte: elaborado pelo autor a partir da pagina https://bdtd.ibict.br/vufind/ (2024).

Em seguida, a partir da leitura de cada resumo, voltada para a identificacdo dos

elementos centrais de cada pesquisa e que dialogam com o estudo desenvolvido, foram

selecionados oito trabalhos.
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Quadro 2 - Mapeamento de Teses e DissertacOes - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) a partir da leitura de Resumo.

Titulo

Autor(a)

Tipo

Instituicdo

Ano de
Publicagéo

Formacao continuada de
professores com
metodologias ativas e
tecnologias digitais: em
busca de préaticas
pedagogicas inovadoras
durante e pos-pandemia

SILVA,
Ketiuce
Ferreira

Tese

Universidade
Estadual Paulista
(UNESP)

2022

As metodologias ativas
como pratica educativa
nos processos de
aprendizagem: um estudo
de caso no curso de
educacdo  fisica da
faculdade La Salle de
Manaus

DURAES,
Maria de
Fatima Brito

Dissertacao

Universidade La
Salle
(UNILASALLE)

2021

OficinAtiva: uma
experiéncia formativa a
partir dos principios das
metodologias ativas com
docentes da universidade
do estado do amazonas
(UEA), no municipio de
Manicoré

RODRIGUES,
Rosa  Maria
Siqueira  de
Carvalho

Dissertacao

Universidade
Federal do Para
(UFP)

2020

Metodologias ativas com
recursos didaticos ndo
digitais  utilizados na
pratica  docente  em
educagdo profissional e
tecnoldgica

SCHMITT,
Janaina de
Arruda Carilo

Dissertacao

Universidade
Federal de Santa
Maria (UFSM)

2019

Proposta de  ensino
baseada nas
Metodologias Ativas no
curso superior de
Tecnologia

PANTOQJA,
Ana Maria
Silva

Dissertacao

Instituto Federal
do Amazonas
(IFAM)

2019

Contribuicbes de uma
sequéncia didatica
metodologicamente ativa
para uma aprendizagem
significativa no ensino de
biologia no Ensino Médio

BORGES,
Thiago Bastos

Dissertacao

Biblioteca
Digital de Teses
e Dissertacdes da
USP

2018
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Relacdo entre
metodologias ativas, ciclo Universidade
. NAGIB,
de vida docente e . « Federal de
e Leonardo de | Dissertacdo A s 2018
qualificacdo docente no Uberlandia

ensino de graduacdo em Rezende Costa (UFU)

contabilidade
A aplicagdo do ensino
hibrido na educacdo

orofissional e ANTONELLO . ) Universidade

tecnolégica: Neto, Alberto | Dissertacdo Fede:ral de Santa | 2017
P Pedro Maria (UFSM)

potencialidades e

dificuldades

Fonte: elaborado pelo autor a partir da pagina https://bdtd.ibict.br/vufind/ (2024).

Na sequéncia, sdo apresentados, na integra, os oito resumos dos trabalhos selecionados.

Titulo: Formacéo continuada de professores com metodologias ativas e tecnologias digitais: em
busca de préaticas pedagdgicas inovadoras durante e pos-pandemia

Autora: SILVA, Ketiuce Ferreira

Esta tese teve o objetivo de refletir sobre possibilidades de a formacdo continuada de
professores em metodologias ativas com tecnologias digitais de informacdo e comunicacao
(TDICs) contribuir para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas inovadoras, durante e pos-
pandemia. O trabalho foi fundamentado em contribuicdes como as de Gatti (2021), Ndévoa
(2017), Inforsato (2018), Imbernén (2011), Kenski (2018), Carbonell (2016), Franco (2020),
Moran (2018), Mill (2012), Macedo (2021), Santos (2014), Fontoura (2011) e outros. A
pesquisa-formacdo foi utilizada como abordagem metodoldgica, considerando o seu
compromisso inicial e explicito com a formacgéo, compreendida e valorizada como meio de
pesquisar a experiéncia e, consequentemente, de promover alguma transformagdo no
pesquisador e naqueles com quem a investigacdo acontece. Para tanto, estudou-se o caso do
curso de extensdo “Metodologias ativas com TDICs”, realizado entre os meses de agosto a
outubro de 2021, e destinado a professores da educacdo basica, atuantes na rede publica de
Pocos de Caldas (MG). Os resultados apontaram desafios e possibilidades acerca da ampliacao
do acesso aos recursos digitais, por parte de professores, estudantes e instituicdes educacionais;
das demandas dos professores por saberes técnico-pedagdgicos sobre o uso desses artefatos; e
da necessidade de re/construir crencas e praticas superadoras do foco na transmissdo e na
reproducdo dos contetdos curriculares, privilegiando a leitura critica dos contextos
socioculturais dos sujeitos que ensinam e que aprendem mutuamente. A pandemia causada pelo
Coronavirus evidenciou, na educacdo e em outras areas, fraturas existentes antes mesmo dessa
crise sanitaria. Por isso, a op¢do pelo termo pos-pandemia tem a ver com a defesa pela
continuidade das questBes discutidas aqui, mesmo depois de superado o periodo pandémico
que, até a apresentagcdo desta tese, se encontra em uma fase menos aguda. Pesquisas ja
advogavam por processos de ensino-aprendizagem mais criativos, colaborativos, autorais e
reflexivos e pela apropriacdo da cultura digital em favor desses aspectos. A préatica pedagogica
desempenha um papel essencial nessas mudancgas e a formacdo continuada tem muito a
contribuir.

Fonte: Disponivel em: < http://hdl.handle.net/11449/235954>
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Titulo: As metodologias ativas como prética educativa nos processos de aprendizagem: um
estudo de caso no curso de educacao fisica da faculdade La Salle de Manaus

Autora: DURAES, Maria de Fatima Brito

Nossa sociedade passa por momentos de intensas transformacdes. Nunca foi tdo necessario que
0s sujeitos se apropriem do conhecimento, produzindo-o, divulgando-o e utilizando-o de forma
a construir novos conhecimentos, relevantes e Uteis, em uma perspectiva ética e socialmente
responsavel. Sob esse prisma, as metodologias ativas podem servir de elemento catalisador de
novas formas de pensar e trabalhar o processo de ensino-aprendizagem no ensino superior,
preenchendo lacunas hoje existentes. Nesse contexto, o objetivo geral do presente projeto de
dissertacdo consiste em analisar a contribuicdo das metodologias ativas como pratica educativa
nos processos de ensino-aprendizagem, no curso de Educacgdo Fisica da Faculdade La Salle de
Manaus. Trata-se de uma pesquisa vinculada a linha de pesquisa Formacao de Professores,
Teorias e Préticas Educativas do Programa de Pds-graduacdo em Educacgdo da Universidade La
Salle de Canoas, Rio Grande do Sul. A metodologia, de abordagem qualitativa, adotou o estudo
de caso como tipologia (YN, 2010), cuja unidade de analise consiste nos estudantes e docentes
do Curso de Educacéo Fisica da Faculdade La Salle de Manaus. Os dados foram coletados por
meio de questionario anénimo (Gil, 2008) enviados aos participantes, respeitando-se 0s
aspectos éticos. Os resultados foram examinados por meio da Técnica de Analise de Conteldo,
seguindo as orientacfes de Bardin (2016). Como principais autores que sustentaram as
reflexdes tedricas elegemos Freire (2011), no que concerne a conceitos de dialogo,
problematizacédo, pedagogia da autonomia, pedagogia da pergunta; Ausubel (1982), no tocante
a teoria da aprendizagem significativa; Masetto (2012), com relacdo a docéncia no ensino
superior; Moran (2014), sobre as metodologias ativas. Acreditamos que compreender como 0s
docentes pensam o seu perfil de ensinagem1 é de extrema relevancia para a educacao superior.
O estudo nos levou a identificagdo da categoria “aprendizagem”, assim como das subcategorias
“processo”, “protagonismo” e “ensino”. Nos proporcionou também uma sintese do olhar de
docentes e estudantes para as competéncias desenvolvidas pelas metodologias ativas, como
capacidade de resolver problemas, autogestdo do tempo, pensamento critico analitico, dominio
de multiplas linguagens, visdo integradora, visdo sistémica argumentacdo e dialogo,
criatividade, trabalho em equipe, resiliéncia, proatividade. Assim, ao propor metodologias
ativas como estratégias de ensino e aprendizagem para 0 curso de Educacdo Fisica,
incentivamos a reflex&o e o conhecimento sobre outras formas de desenvolver os processos de
ensino e aprendizagem. Trata-se de um novo olhar sobre a acdo docente que extrapola as
paredes da sala de aula e que podera superar o hiato existente entre conhecimentos tedricos e a
realidade que nos cerca. Tais acOes, por consequéncia, se refletirdo no aluno, pelas
possibilidades que favorecem a transformacéo do sujeito, ndo mais passivo e dependente, mas
agora autdnomo e preparado para os desafios cotidianos.

Fonte: Disponivel em:
https://svrnet20.unilasalle.edu.br/bitstream/11690/2604/1/mfbduraes.pdf

Titulo: OficinAtiva: uma experiéncia formativa a partir dos principios das metodologias ativas
com docentes da universidade do estado do amazonas (UEA), no municipio de Manicoré
Autora: RODRIGUES, Rosa Maria Siqueira de Carvalho

O presente trabalho traz em seu contexto a discussdo sobre a formacdo de professores na
perspectiva da construcdo dos saberes docentes, o que remete a reflexdo sobre a prética
pedagdgica que na contemporaneidade educacional precisa formar cidaddos criticos que
assumam seu papel em consonancia com as exigéncias da sociedade. Nesse entendimento,
temos praticas docentes embasadas em processos diferenciados, denominadas de metodologias
ativas, que tém como objetivo principal colocar o aluno como protagonista de seu aprendizado,
ao favorecer o desenvolvimento da autonomia e aquisicdo de conhecimento de forma
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colaborativa. Desse modo, descreveremos as etapas desenvolvidas para responder a questdo-
foco que norteou esta dissertacdo: como a formacdo de professores, com énfase nas
metodologias ativas, pode contribuir para ressignificar as praticas pedagdgicas de docentes da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), no municipio de Manicoré? Para tanto,
elaboramos o objetivo geral, que consistia em desenvolver uma oficina de formagdo de
professores voltada para a reflexdo da pratica docente a partir dos principios das metodologias
ativas na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), no municipio de Manicoré. No sentido
de atingir o objetivo, o construto tedrico foi referenciado em Moran (2015), Freire (2006),
Almeida (2005), Berbel (2011), Lucarelli (2000) e Zabalza (2004). Por sua vez, o construto
empirico, apresenta uma abordagem qualitativa com carater exploratorio, a partir de
procedimentos metodoldgicos que envolveram: pesquisa bibliografica, participagéo observante
(PERUZZO, 2017), painel de especialistas (PINHEIRO; FARIAS, ABE LIMA, 2013), coleta
de dados, analise dos pareceres, materializacdo do produto e sua valida¢do, por meio da
realizacdo da OficinAtiva: caminhos para inovar em sala de aula. A partir dos dados coletados
percebemos que os docentes ainda ndo conheciam as metodologias ativas, bem como
demonstraram grande interesse em utiliza-las em suas aulas. A participacdo na OficinAtiva Ihes
possibilitou a compreensdo pratica dos principios que as norteiam, fator determinante para que
ressignifiqguem suas acdes pedagdgicas e possam construir saberes de maneira diversificada.
Fonte: Disponivel em: < http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/13000>

Titulo: Metodologias ativas com recursos didaticos ndo digitais utilizados na préatica docente
em educacéo profissional e tecnoldgica

Autora: SCHMITT, Janaina de Arruda Carilo

Este estudo se desenvolveu junto ao Programa de P6s-Graduacdao em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM) da Universidade Federal
de Santa Maria, Mestrado Académico, linha de pesquisa em Inovacdo para Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. Teve como objetivo geral investigar se as Metodologias Ativas,
utilizadas com recursos didaticos ndo digitais na pratica docente, podem amenizar a falta da
tecnologia no Curso Técnico de Secretariado da Escola Estadual de Ensino Médio e Técnico
Professora Maria Rocha, localizada em Santa Maria/RS, decorrente da escassez de
investimentos por parte do estado. Justifica-se a relevancia do estudo por investigar uma
proposta de inser¢cdo de Metodologias Ativas para amenizar a auséncia tecnoldgica. Foi
utilizado delineamento de estudo de caso de carater qualitativo. Os dados foram analisados
através da estratégia geral baseada nas proposi¢des tedricas e concluimos que a aplicacdo das
Metodologias Ativas com recursos didaticos ndo digitais exerceu um papel essencial para um
ensino participante, rompendo com métodos pouco atrativos e minimizando as caréncias
tecnoldgicas.

Fonte: Disponivel em: http://repositorio.ufsm.br/handle/1/19222

Titulo: Proposta de ensino baseada nas Metodologias Ativas no curso superior de Tecnologia
Autora: PANTOJA, Ana Maria Silva

O estudo investiga as contribui¢cbes das metodologias ativas na formacdo e préatica de
professores que atuam nos Cursos Superiores de Tecnologia para garantir uma formacéo
académica na perspectiva omnilateral, dada a importancia de se trabalhar a relagédo teoria e
pratica, objetivando trazer elementos que contribuam para uma formagéao além da técnica, que
vise formar um individuo que desenvolva em sua pratica, uma postura baseada na resolugéo
dos problemas cotidianos de forma critica e reflexiva. Para suprir esse novo momento, 0s
docentes precisam (re)construir suas praticas com base em uma aprendizagem significativa que
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possibilite a atualizacdo e inovacdo dos seus métodos de ensino. Nessa perspectiva, as
metodologias ativas se apresentam como uma alternativa significativa para se alcancar esses
objetivos, por favorecer uma aprendizagem em que o aluno é o protagonista, sendo, pois,
incentivados a aprenderem de forma autdbnoma e participativa, a partir de problemas reais,
configurando-se como responsaveis pela construcdo ativa do conhecimento. Nesse sentido, o
objetivo geral desta pesquisa foi desenvolver uma pratica de ensino baseada nas metodologias
ativas no curso superior de tecnologia. O lécus da pesquisa foi a Faculdade Salesiana Dom
Bosco — FSDB. Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada a abordagem qualitativa,
descritiva e exploratéria e, para 0 segundo momento, recorreu-se a pesquisa-a¢cdo. Como
instrumentos para a coleta de dados, foram utilizados ainda a observacéo direta e questionarios.
A aplicacdo dos questionérios ocorreu de forma individual através do google formularios. A
pesquisa teve 16 (dezesseis) professores participantes dos cursos superiores de tecnologia. Para
a anélise dos questionarios, utilizou-se a analise de contetdo. A pesquisa evidenciou a auséncia
do saber pedagogico voltado a EPT na formacdo inicial dos professores em estudo e, a
dificuldade de relacionar teoria e préatica, por serem oriundos de diversas formacdes técnicas,
com isso se propde uma préatica de ensino com base nas metodologias ativas. E como produto
educacional se propos a aplicacdo da “Proposta de ensino Sala de aula invertida — Uma
metodologia ativa de aprendizagem”, em uma turma do curso de logistica do 3° periodo
noturno, com o objetivo de propiciar ferramentas para auxiliar os docentes dos cursos superiores
de tecnologia no processo educativo.

Fonte: Disponivel em: http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/handle/4321/311

Titulo: Contribuicdes de uma sequéncia didatica metodologicamente ativa para uma
aprendizagem significativa no ensino de biologia no Ensino Médio

Autor: BORGES, Thiago Bastos

O estudo da biologia animal, tendo como eixo integrador a evolucao bioldgica, € uma forte
recomendacdo no curriculo nacional. A temaética € bastante importante para a construgdo dos
saberes cientificos acerca da nocdo de diversidade, funcionamento dos ecossistemas e dos
processos evolutivos, fisiol6gicos e morfoldgicos dos seres vivos. O foco no processo de ensino
e de aprendizagem deve ser o desenvolvimento das capacidades de pesquisar e analisar
informacdes, da capacidade de aprender e de adotar uma postura engajada em prol do meio
ambiente. Dentro desse contexto o professor deve adotar estratégias metodologicamente ativas
com valorizagdo da contextualizagéo, de atividades dinamizadas e colaborativas para contribuir
para uma aprendizagem significativa. As atividades escolares devem ser pensadas sob a 6tica
da participacdo ativa do aluno, valorizando seus conhecimentos prévios para, desta forma,
promover a aquisicdo do conhecimento e o desenvolvimento das habilidades e atitudes
necessarias para o dominio das competéncias indicadas nos Parametros Curriculares Nacionais.
A proposta para este trabalho envolveu a elaboracdo de uma sequéncia didatica cuja
fundamentacéo teorica foi pautada nos seguintes aspectos: a Aprendizagem Significativa de
David Ausubel, a abordagem sociointeracionista de Vygostsky e a Metodologia Ativa da
Aprendizagem Baseada em Equipes (ABE) proposta por Larry Michaelsen. A metodologia
utilizada na pesquisa foi composta por diferentes estratégias sob uma abordagem quali e
quantitativa de pesquisa-acdo em duas turmas do segundo ano do Ensino Técnico Integrado ao
Médio na disciplina de Biologia. Foram propostas atividades que, em sequéncia, possibilitaram
o desenvolvimento de competéncias especificas da biologia e competéncias transversais: a
aplicacdo adaptada da ABE e um projeto escolar de observacdo de aves. Ao mapear 0s
resultados de todas as etapas, que incluiu andalises de indices e formularios de opinido, o
pesquisador pdde observar que atividades desencadeadas sob um Vviés construtivista
contribuiram para o aproveitamento e satisfacdo escolar.
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Fonte: Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/97/97138/tde-03122018-
175042/

Titulo: Relacdo entre metodologias ativas, ciclo de vida docente e qualificacdo docente no
ensino de graduacao em contabilidade

Autor: NAGIB, Leonardo de Rezende Costa

O ingresso de uma nova geracdo de estudantes com perfil dindmico, comunicativo, com
capacidade de realizar multitarefas, tornou a sala de aula das instituicdes de ensino superior
(IES) heterogéneas, ao ponto de surgir a necessidade de rever o0 método de ensino tradicional,
dando espaco para as metodologias ativas. Na literatura s&o encontradas diversas metodologias
ativas, as quais foram categorizadas em uso da arte, estratégias baseadas em exposicéo,
problematizadoras e dindmicas, de acordo com as técnicas empregadas. Contudo, a adogédo de
metodologias ativas parte do desejo do docente e/ou da IES. Dessa forma, para entender a
adoc¢do de metodologias ativas, faz-se necessario investigar o perfil do professor no tocante ao
estagio da carreira em que se encontra (ciclo de vida docente) e as formacGes e experiéncias
(qualificagcdo docente). Assim, esse trabalho tem por objetivo identificar qual a relacdo entre a
adocdo das categorias de metodologias ativas, o ciclo de vida docente e a qualificacdo docente
no ensino de graduacdo em Contabilidade. Para realizacdo da pesquisa, aplicou-se um
questionario online a docentes de cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis no Brasil, em
que se obteve 441 respostas validas. Os dados foram analisados de forma descritiva e por meio
da andlise de variancia (ANOVA), para comparar as médias de adocao frente as variaveis
estudadas. Os resultados apontam que a adogdo das categorias de metodologias ativas esta
positivamente relacionada ao ciclo de vida docente, as experiéncias académicas e profissionais
e as formacdes pedagdgicas (qualificacdo docente). A principal contribuicdo deste estudo é
fornecer aos tomadores de decisfes das IES uma ferramenta que subsidia novas estratégias
instrucionais, ao passo que possibilita a realizacdo de um diagnostico do corpo docente e, por
consequéncia, a geracdo de estratégias para a instituicdo promover o desenvolvimento dos
docentes, no intuito de formar melhores profissionais. Logo, a partir da contribuicdo
institucional, atinge-se uma contribuicdo pessoal, na qual, professores que expandem o0s
conhecimentos pedagdgicos conseguem, por meio da adocdo de metodologias ativas, auxiliar
no desenvolvimento de habilidades e atitudes (soft skills), além das competéncias técnicas (hard
skills) demandadas do profissional contabil, tais como, habilidades de comunicag&o,
pensamento critico, colaboracgéo e solucao de problemas.

Fonte: Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rcf/a/sbtvHCNX7kDB6TcG7D5vMNw/?lang=pt#:~:text=0%20estudo
%20apresenta%20a%?20evidencia%C3%A7%C3%A30,negativamente%?20relacionada%?20co
m%20essa%20ado%C3%A7%C3%A30.

Titulo: A aplicacdo do ensino hibrido na educacdo profissional e tecnoldgica: potencialidades
e dificuldades

Autor: ANTONELLO NETO, Alberto Pedro

Esta pesquisa desenvolveu-se no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (PPGEPT - CTISM), Mestrado
Académico, na linha de pesquisa em Inovacéao para Educagdo Profissional e Tecnologica. Este
estudo surgiu da necessidade de direcionar 0 ensino as necessidades dos alunos
contemporaneos, que estdo imersos na tecnologia e anseiam por praticas de ensino
diferenciadas, alinhadas ao mundo do trabalho. Objetivou-se na pesquisa estudar as
potencialidades e dificuldades da utilizacdo do uso desta metodologia ativa na EPT. Prop6s-se
a aplicacdo da metodologia ativa denominada Ensino Hibrido (EH), nos modelos de Rotagéo


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM_90f5ee9485e0c588b30fc9cc9c8f68ba
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSM_90f5ee9485e0c588b30fc9cc9c8f68ba
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por Estacdes e Sala de Aula Invertida, numa disciplina do Curso Técnico em Meio Ambiente,
do Colégio Politécnico da Universidade Federal de Santa Maria. Apds a aplicacdo dos modelos
foram distribuidos dois questionérios do tipo semiestruturado aos alunos, um no final de cada
modelo, e no final de toda a aplicacdo, houve uma entrevista do tipo semiestruturada com o
professor titular. A pesquisa foi aplicada no inicio do semestre letivo de 2017, e os resultados
indicaram como potencialidades maior participacdo dos alunos, debate de ideias e
posicionamentos, preparacao prévia para as aulas e otimiza¢do no gerenciamento do tempo em
sala de aula; e como dificuldades problemas nos recursos tecnologicos e adequacdo do tempo
as propostas, nos topicos dos contetdos, vao de acordo com outras pesquisas que vém sendo
realizadas. Pelos resultados obtidos o Ensino Hibrido tem grande potencial para aplicacdo na
EPT, contudo os recursos de infraestrutura necessitam de um redimensionamento para atender
a demanda de forma eficiente.

Fonte: Disponivel em: http://repositorio.ufsm.br/handle/1/13679

Ao realizamos a andlise dos resumos, observamos um conjunto substancioso de
discuss@es acerca de metodologias ativas e ensino.

Almeida (2023) reflete sobre o impacto da formacgédo continuada de professores em
metodologias ativas e tecnologias digitais no contexto pds-pandémico. A pesquisa ressalta a
importancia de capacitar docentes para desenvolver praticas pedagogicas inovadoras, alinhadas
as novas demandas tecnologicas e educacionais.

Gomes (2023) explora a aplicacdo de metodologias ativas nos Cursos Superiores de
Tecnologia, enfatizando a integracdo entre teoria e pratica para uma formacgdo critica e
reflexiva. O estudo prop0ds a "sala de aula invertida™ como metodologia ativa, visando tornar os
alunos protagonistas e incentivar a inovacao nas praticas docentes.

Oliveira (2023) analisa a contribuicdo das metodologias ativas no curso de Educacdo
Fisica da Faculdade La Salle de Manaus. A pesquisa aponta que essas praticas incentivam o
protagonismo estudantil e o desenvolvimento de competéncias criticas, superando o ensino
tradicional e promovendo um processo de aprendizagem autdnomo e colaborativo.

Pereira (2023) investiga a relacdo entre a ado¢do de metodologias ativas, o ciclo de vida
docente e a qualificacdo no ensino de contabilidade. O estudo mostra que a formacao
pedagdgica e a experiéncia académica influenciam positivamente o uso dessas metodologias,
desenvolvendo habilidades técnicas e interpessoais nos alunos.

Santos (2023) estuda o uso de metodologias ativas com recursos néo digitais no ensino
técnico, focando na escassez de tecnologia em um curso de secretariado. A pesquisa conclui
que essas praticas promoveram um ensino mais participativo e inovador, minimizando as
limitagdes tecnologicas.

Silva (2023) investiga a formacdo docente com base nas metodologias ativas na

Universidade do Estado do Amazonas (UEA), em Manicoré. A pesquisa desenvolveu a
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"OficinAtiva", que ressignificou as praticas pedagogicas dos professores ao introduzir os
principios das metodologias ativas, promovendo a construcdo de saberes e inovagdes em sala
de aula.

Silva (2023) também explora o0 uso do ensino hibrido na educacao profissional e
tecnoldgica, com foco nas metodologias de Rotacdo por EstacOes e Sala de Aula Invertida. Os
resultados indicam aumento na participacdo e no gerenciamento do tempo em sala de aula,
embora tenham surgido desafios relacionados a infraestrutura.

Souza (2023) investiga o impacto de uma sequéncia didatica ativa no ensino de biologia
no ensino médio, utilizando a Aprendizagem Baseada em Equipes (ABE) e a Aprendizagem
Significativa de Ausubel (1982). O estudo mostrou que atividades colaborativas e projetos
praticos contribuiram para o desenvolvimento de competéncias e uma aprendizagem mais
significativa.

A anélise das datas de publicacdo evidencia uma concentracdo significativa de trabalhos
entre 2019 e 2023, indicando um aumento no interesse dos pesquisadores pelas metodologias
ativas. Essa tendéncia reflete a valorizacdo da aprendizagem ativa e a necessidade de
desenvolver habilidades como pensamento critico e colaboracdo. O nimero consideravel de
estudos publicados em 2022 e 2023 sugere uma aceleragdo na producdo académica sobre o
tema. Em contraste, a escassez de pesquisas nos anos de 2014 e 2015 aponta para um inicio
mais timido na exploracdo dessas metodologias na literatura. Essa evolucdo temporal destaca a
crescente importancia das metodologias ativas na educacao, impulsionada por varios fatores e
pela necessidade de promover uma aprendizagem significativa conforme Ausubel (1982),
essencial para o contexto atual. Poderia esse aumento na producao estar relacionado ao impacto
da pandemia da Covid-19 e a necessidade de adaptacdo as novas dindmicas de ensino?

Nesse sentido, a presente pesquisa direciona o foco para a forma como o professor
percebe e aplica essas praticas em sala de aula, considerando o contexto especifico de uma
ETEC. Esse recorte contribui para uma analise mais detalhada das experiéncias docentes,
ampliando a compreensédo sobre os desafios e as potencialidades das metodologias ativas no
ensino técnico.

A andlise dos titulos e resumos das publicagdes revela um namero significativo de
pesquisas que exploram a aplicacdo das metodologias ativas em diversos segmentos
educacionais, com diferentes niveis de ensino e areas do conhecimento. As pesquisas
apresentam uma variedade de abordagens, desde a formacéo docente até a préatica pedagdgica,

possibilitando uma visdao ampla sobre os desafios e as potencialidades dessas metodologias.
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Dessa forma, o levantamento bibliografico aponta para um crescimento no interesse por
essas préaticas e reforca a necessidade de investigar ainda mais como a percepcdo docente se
adapta e responde a esses novos paradigmas, especialmente diante das demandas atuais.
Conclui-se que, a medida que a implementacao das metodologias ativas se consolida, torna-se
fundamental compreender os fatores que influenciam sua aceitacao e eficacia.

Cabe enfatizar, que as discussdes promovidas pelas publicacdes, teses e dissertacoes,
serdo exploradas na etapa de analise dos dados obtidos por meio do questionario respondido

pelos novo professores que participaram desta pesquisa.
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2 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DE
METODOLOGIAS ATIVAS: Algumas considerac6es

Nesta secdo, serdo abordadas discussOes sobre a participacdo ativa dos alunos,
fundamentada nas ideias de autores que abordam a necessidade de alinhar a educagdo as
demandas da sociedade contemporanea tecnologica e multifacetada. Também destaca a
redefinicdo do papel do professor como facilitador em sala de aula e a necessidade de uma
formagédo docente adequada, para garantir uma aprendizagem efetiva. Enfatiza-se o papel
central do aluno no processo de aprendizagem ativa, preparando-o para os desafios atuais acerca
da tematica Metodologias Ativas.

Para abordar a temética das metodologias ativas no ensino médio, é necessario
compreender inicialmente a importancia associado ao emprego dessa préatica pedagogica. Nesse
contexto, apresentamos, nesta se¢do, um breve levantamento sobre o tema.

A transformacao nas praticas pedagogicas decorreu do avanco das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), da evolucdo da globalizacdo que esta cada vez mais
intensa e das trocas de experiéncias e vivéncias que também estdo mais rapidas, pois a
integracdo de espaco tempos esta mais dinamica. Foi por meio destas transformacgdes que o
mundo experimentou uma significativa metamorfose, desencadeando alteracdes nos ambitos
social, ambiental econdémico, politico e cultural. Essas mudangas também séo perceptiveis nas
escolas, pois elas refletem as relagcdes encontradas na sociedade. Esta nova relagdo de mundo
tem provocado uma necessidade por mudancas das metodologias de ensino pelos professores,
€ preciso gue 0 ensino se comunique com a nova realidade que vivenciamos. Assim, as novas
relacbes das atividades escolares tém provocado uma mudanca no método de ensino, no
processo de aprendizagem e nos papeis de alunos e professores.

Embora os métodos tradicionais ainda predominem em muitas salas de aula, as
metodologias ativas tém ganhado espaco e se integrado progressivamente ao cotidiano escolar.
Essas praticas, que promovem uma participa¢do mais ativa do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, tém se mostrado mais alinhadas as demandas da sociedade contemporanea,
oferecendo experiéncias mais significativas e satisfatorias para os estudantes, conforme
destacam Bachic e Moran (2018).

De acordo com Emilio (2018), as metodologias tiveram as suas raizes conceituais de
abordagem na década de 1940, periodo em que pensadores pioneiros como o filosofo norte-
americano John Dewey ja defendiam a integracédo entre teoria e pratica no ambito educacional.

Dewey, em particular, considerava essencial que a educagdo ndo se limitasse a transmissdo de
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contetido, mas que englobasse experiéncias praticas significativas, conectadas diretamente com
a realidade vivida pelos alunos. Sua filosofia enfatizava que o aprendizado efetivo ocorre
quando os estudantes podem aplicar o conhecimento tedrico em contextos praticos, refletindo
sobre essas experiéncias e assimilando-as de maneira critica e construtiva.

Para tanto, a sala de aula precisa superar o ensino baseado somente no método
tradicional, no qual o aluno é um receptor e o professor o detentor do conhecimento e
responsavel por transmitir o que aluno deve aprender e caminhar para um método mais ativo
no qual o aluno ird vivenciar praticas que estejam em consonancia com o mundo atual,
conforme afirmam Bachic e Moran (2018, p.16):

Metodologias ativas para uma educacéo inovadora aponta a possibilidade de
transformar aulas em experiéncias de aprendizagem mais vivas e
significativas para os estudantes da cultura digital, cujas expectativas em
relacdo ao ensino, a aprendizagem e ao préprio desenvolvimento e formacao
sdo diferentes do que expressavam as geracoes anteriores.

Assim, as metodologias ativas constituem uma abordagem didatica mais proxima do
universo do novo aluno do mundo atual, que esta imerso na cultura digital em constante
transformacéo e evolucdo, demandando uma sala de aula com experiéncias desafiadoras para o
aluno e que possibilite descobertas na aprendizagem.

Segundo Mitre (2008), é neste cenario contemporaneo, em que a globalizacdo e o
crescimento dos meios de comunicacdo sdo potencializados pelo avango constante das novas
tecnologias, e a percep¢do do mundo é transformada como uma complexa rede de relagdes
dindmicas, torna-se importante abordar a necessidade de transformacdes no método de ensino.
Como reflexo desse contexto, a discussdo emerge sobre a essencial reconfiguracdo do papel
social das escolas, considerando, entre outros aspectos, a evolucao das interagcdes sociais € 0
dinamismo inerente as relacdes contemporaneas. Este cendrio ressalta a importancia de repensar
e adaptar as préaticas educacionais para melhor se alinhar as demandas e complexidades do
mundo atual, proporcionando uma formagédo mais abrangente e sintonizada com as exigéncias
da sociedade em constante transformacao.

Barbosa (2013) propBe uma definicdo de Metodologias Ativas como processos
interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas,
visando encontrar solugfes para um problema. Nessa abordagem, as metodologias envolvem
atividades nas quais os alunos interagem ativamente com o conhecimento, realizam analises,
empreendem estudos e pesquisas, € tomam decisdes, tanto de forma individual quanto em
grupo. Portanto, a abordagem das Metodologias Ativas visa engajar 0s estudantes de maneira

participativa e dindmica no processo de aprendizagem, promovendo nédo apenas a assimilacéo
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de informac6es, mas também o desenvolvimento de habilidades analiticas, de pesquisa e de
tomada de decisoes.

E importante enfatizar que as Metodologias Ativas ndo s&o a Unica maneira de ensinar
a nova geracao de alunos, mas representam mais uma ferramenta para o professor proporcionar
um ensino que se comunique efetivamente com o aluno. Bacich e Moran (2018) destacam que
as Metodologias Ativas simbolizam uma mudanca para praticas de ensino mais dinamicas e
interativas, respondendo as necessidades de uma sociedade que evolui constantemente, onde se
torna essencial a capacidade de adaptacéo e aprendizado continuo. Contudo, observam que "as
metodologias ativas sdo compreendidas como praticas pedagogicas alternativas ao ensino
tradicional”, indicando que ndo pretendem substituir completamente o ensino tradicional, mas
oferecer uma opcdo complementar, nesse sentido as metodologias proporcionam para o
professor um novo método de ensino que o auxilie e possibilite criar formas do aluno aprender.

Diante do cenério em constante transformacéo, o papel do professor na sala de aula
requer uma redefinicdo. Se anteriormente sua funcdo era predominantemente transmitir
conhecimento aos alunos, hoje ele assume o papel de facilitador, orientador e mediador do
processo de aprendizagem, conforme ressaltado por Morales e Costa (2021). O foco agora esta
em criar um ambiente colaborativo onde 0s alunos sejam estimulados a explorar, questionar e
expandir seus horizontes e o professor consiga ajudar o aluno a chegar nos objetivos proposto
da aprendizagem de uma forma mais participativa.

Nesse contexto, o professor é desafiado a adotar novas ferramentas e metodologias que
promovam uma experiéncia de aprendizagem dinamica e participativa. 1sso implica ndo apenas
permitir, mas também incentivar a participacdo dos alunos no planejamento e na avaliacdo do
seu proprio processo de aprendizagem. Essa abordagem coloca o professor em um papel de
coaprendizagem, compartilhando a responsabilidade pelo sucesso educacional com os alunos,
segundo Moran (2018). O professor facilitador atua como um guia que direciona 0s alunos no
caminho do conhecimento, oferecendo suporte e orientacdo, mas sem carrega-los até o destino
final. Em vez disso, ele estimula a autonomia e a capacidade de pensar criticamente,
capacitando os alunos a se tornarem aprendizes autdbnomos e ativos em seu proprio
desenvolvimento educacional.

Para Moran (2013), essas metodologias séo vias para aprofundar o conhecimento e
desenvolver competéncias socioemocionais, além de estimular a ado¢do de novas préaticas
educativas. Essa mudanca implica uma abordagem pedagdgica mais colaborativa e menos
hierdrquica, onde o conhecimento é construido na interacdo entre professores e alunos. A

adocdo de metodologias ativas € uma resposta a necessidade de formar individuos capazes de
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aprender continuamente e de maneira autbnoma, habilidades essenciais em um mundo em
constante mudanga, no qual o aluno precisa ter habilidades que possibilite ele ser mais
independente. Assim, o professor é facilitador, mediador, orientador e articulador, isso €é crucial
para cultivar nos alunos a curiosidade, a capacidade de andlise critica e a autoconfianca
necessarias para enfrentar os desafios do século XXI.

A afirmacgéo de Moran (2013) na qual ressalta a importancia da motivagéo intrinseca no
processo de aprendizagem, destacando que o papel do educador transcende a mera transmissao
de conhecimento é essencial pensar que além das metodologias ativas o professor precisa criar
um ambiente de aprendizado que valorize as experiéncias e interesses dos alunos, incentivando-
0s a se envolverem ativamente e a encontrarem relevancia pessoal no que esté sendo estudado.
Através de um dialogo aberto e da consideracdo das motivagoes individuais, o professor pode
fomentar uma aprendizagem mais profunda e significativa, em que os alunos ndo apenas
absorvem informagdes, mas também contribuem significativamente para o processo educativo.

Ao discutir a formacdo docente para atender essa nova demanda de aluno que esta
mergulhado no mundo e na cultural digital é preciso ressaltar que a maioria dos professores
ainda ndo tem se formado para atender esse publico. Como apontado por Moran (2018, p.16)
“Os estudantes que estdo, hoje, inseridos nos sistemas de educacdo formal requerem de seus
professores habilidades, competéncias didaticas e metodoldgicas para as quais eles ndo foram
e ndo estdo sendo preparados.” Assim € preciso ter uma preocupacdo com a formagao docente
frente as demandas atuais do processo educativo. Moran aponta para uma lacuna entre as
competéncias que os professores possuem e aquelas requeridas pelos estudantes atuais, que
estdo imersos em um ambiente de rapida evolucdo tecnoldgica e social. Isso implica na
necessidade de uma reestruturacdo nos programas de formacdo de professores, para que
incluam o desenvolvimento de habilidades alinhadas com as novas realidades educacionais,
garantindo assim uma educacao mais eficaz e relevante para o século XXI.

No contexto educacional contemporaneo, o papel do educando é cada vez mais
reconhecido como central e ativo no processo de aprendizagem. Ao ser incentivado a assumir
uma postura participativa e engajada, o aluno se torna um agente ativo na busca pelo
conhecimento. Essa abordagem coloca o estudante no centro do processo educativo,
estimulando-o a explorar, questionar e experimentar. Ao assumir o controle de sua
aprendizagem, o educando ndo apenas aumenta sua motivacdo intrinseca, mas tambeém
desenvolve habilidades de autonomia e autorregulacdo que s&o essenciais para 0 Seu

desenvolvimento pessoal e académico, conforme apontado por Morales e Costa (2021).
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De acordo com Borochovicius e Tortella (2014), essa abordagem, que coloca o
educando no centro do processo educacional, demanda dos alunos um compromisso
significativo com sua propria aprendizagem. Tal compromisso implica assumir
responsabilidades em todas as etapas do processo, desde a definicdo dos objetivos de
aprendizagem até a avaliacdo dos resultados obtidos. Desenvolver autonomia, lideranca na
conducéo dos trabalhos e habilidades de pesquisa tornam-se imperativos nesse contexto. Com
maior liberdade e menos interferéncia direta por parte do docente, os alunos séo incentivados a
explorar diferentes caminhos e abordagens, promovendo assim um aprendizado mais profundo
e enriquecedor. Essa dindmica ndo apenas fortalece a capacidade dos alunos de tomar as rédeas
de seu proprio desenvolvimento educacional, mas também os prepara para os desafios e
demandas do mundo contemporaneo.

No momento atual, o papel do aluno nas metodologias ativas emerge como um elemento
fundamental para a eficacia do aprendizado. Conforme destacado por Barbosa e Moura (2013),
as estratégias que fomentam a aprendizagem ativa sdo aquelas que ndo apenas engajam o aluno
em atividades préaticas, mas também incitam uma reflexdo profunda sobre essas acfes. Nesse
contexto, o aluno ndo € um receptor passivo de informacdes, mas um participante ativo que
constroi seu conhecimento atraves da experimentacgdo, da analise critica e da aplicacdo pratica
do aprendizado. Assim, as metodologias ativas possibilitam um novo papel para o aluno, sendo
ele agora um coautor do processo educativo, onde sua atuacdo direta é crucial para o
desenvolvimento de habilidades essenciais como pensamento critico, resolucdo de problemas e
autonomia. Este papel ativo ndo apenas melhora a aprendizagem, mas também prepara o aluno
para enfrentar desafios complexos no mundo real, promovendo uma educacgdo que transcende
os limites tradicionais da sala de aula.

Nas metodologias ativas de aprendizagem, a postura do aluno acaba sendo redefinida.
Lima (2023), o estudante transcende o papel de mero receptor passivo de informacdes,
assumindo um papel ativo e critico no processo de aprendizagem. Esta abordagem exige que 0
aluno seja capaz de estabelecer conexdes coerentes e significativas entre seu conhecimento pre-
existente e as novas informacdes, facilitando uma compreensdo mais profunda e uma
compreensdo do que estava sendo estudado de forma mais duradoura do aprendizado. Essa nova
dindmica néo so6 fortalece a autonomia do estudante, mas também potencializa sua capacidade
de aplicar o conhecimento de forma eficaz em diferentes contextos, promovendo um
aprendizado significativo.

Berbel (2011) ressalta a importancia do engajamento do aluno nas metodologias ativas,

pois, 0 sucesso das metodologias ativas de aprendizagem, depende da responsabilidade do aluno
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em estar engajado com o processo. Essas abordagens que dependem da participagéo ativa do
estudante para serem eficazes requerem um envolvimento que vai além da mera presenca fisica
do aluno em sala de aula, sendo essencial que se envolva com interesse, compreensdo e escolha.
Sem esse engajamento ativo, as metodologias ativas falham em alcancar seus objetivos, pois
sdo estruturadas de maneira que o processo de aprendizagem seja conduzido pela
responsabilidade do proprio estudante. Portanto, a falta de engajamento compromete nédo
apenas a aprendizagem necessaria, mas também a capacidade do aluno de desenvolver
autonomia e habilidades de tomada de deciséo.

Nas palavras de Souza (2020), o papel do aluno é intrinsecamente ativo e motivado.
Aprender ndo é um ato passivo, mas um processo voluntario onde o cérebro responde aos
estimulos ambientais, reconfigurando-se através da ativacdo de sinapses. Este mecanismo
fortalece os circuitos neurais, tornando-os mais eficazes no processamento de novas
informacdes. Assim, a atencdo e a motivagéo do aluno séo cruciais, pois sem elas, o aprendizado
significativo ndo ocorre. O envolvimento ativo do aluno €, portanto, essencial para a construgdo
de conhecimento duradouro e aplicado. Ou seja, se 0 aluno mantiver uma postura passiva, 0
processo de aprendizagem ativo ndo ira ter efeito e os resultados esperados.

Emilio (2018, p. 32) ressalta a importancia da interagdo como elemento central no
processo de aprendizagem, afirmando que "na educacdo ndo se pode ignorar que ha interacdo
entre o individuo, o objeto, outras pessoas, 0 seu meio, sua cultura e com sua historia". Ela
destaca que aprender envolve uma dindmica complexa, onde o individuo ndo apenas absorve
informac@es, mas interage ativamente com o objeto de estudo, reinterpretando e reconstruindo
o0 conhecimento a partir de suas proprias experiéncias e referéncias. No entanto, Emilio aponta
uma falha comum no sistema educacional: apesar da centralidade da interacdo no processo de
aprendizagem, ela ainda é subvalorizada e pouco explorada nas praticas pedagogicas
tradicionais.

De acordo com Berbel (2011), o estimulo a percepcéo de competéncia e pertencimento
dos estudantes é uma parte fundamental do processo educacional. Ao valorizar as contribuices
dos alunos e incorporéa-las ao processo de aprendizagem, ndo apenas se fortalece o sentimento
de engajamento, mas também se promove a autoconfianca e a valorizacéo das suas habilidades
individuais. Quando os estudantes se sentem parte ativa do processo educacional e percebem
que suas contribuicbes sdo valorizadas, sdo incentivados a persistir nos estudos, a se
envolverem mais ativamente nas atividades propostas e a se tornarem agentes ativos na

construcdo do conhecimento. Essa abordagem ndo apenas aumenta o senso de pertencimento
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dos alunos a comunidade escolar, mas também os capacita a desenvolverem suas habilidades
de forma autdnoma e responsavel.

Segundo Carvalho (2011), as metodologias ativas tém o potencial de desenvolver uma
série de habilidades essenciais para a vida social e profissional do aluno. Entre essas
habilidades, destacam-se 0 pensamento divergente, a iniciativa, a capacidade de investigacdo e
a responsabilidade. Ao promover um ambiente de aprendizagem que incentiva a exploracao, o
questionamento e a busca por solucGes criativas, os alunos sdo desafiados a pensar de forma
inovadora e a considerar diferentes perspectivas diante de um problema ou desafio. Além disso,
ao assumirem um papel mais ativo no processo de aprendizagem, os estudantes desenvolvem a
iniciativa e a capacidade de tomar decisbes de forma independente, preparando-se para
enfrentar os desafios da vida profissional e social com autonomia e confianca. Através da
investigacao e da resolucdo de problemas reais, os alunos também desenvolvem habilidades de
andlise critica e tomada de decisdo, tornando-se mais capacitados para atuar de forma
responsavel e ética em suas futuras carreiras e interagcdes sociais. Assim, as metodologias ativas
ndo apenas promovem o aprendizado de contetdos especificos, mas também preparam os
estudantes para se tornarem cidaddos ativos e participativos, capazes de contribuir de forma
significativa para a sociedade em que vivem.

Uma outra contribui¢cdo importante do uso das metodologias ativas € a personalizacao
do ensino, entendida como a adaptacdo das préaticas pedagdgicas ao estilo de aprendizagem de
cada aluno, desempenha um papel fundamental na promocdo do sucesso educacional e no

desenvolvimento integral dos estudantes. Conforme destacado por Moran (2018, p.42),

A personalizacédo, do ponto de vista do educador e da escola, € 0 movimento
de ir ao encontro das necessidades e interesses dos estudantes e de ajuda-los a
desenvolver todo o seu potencial, motiva-los, engaja-los em projetos
significativos, na construcdo de conhecimentos mais profundos e no
desenvolvimento de competéncias mais amplas.

Essa abordagem reconhece a singularidade de cada aluno e busca proporcionar
experiéncias de aprendizagem significativas e relevantes que estejam alinhadas com suas
habilidades, interesses e necessidades individuais. No entanto, € importante ressaltar que a
personalizacdo do ensino nao implica que o aluno aprendera apenas o que deseja, mas sim que
0s conhecimentos essenciais serdo apresentados de maneira que se relacionem de forma
significativa com as necessidades e interesses especificos do aluno, tornando o processo de

aprendizagem mais relevante, motivador e eficaz.
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2.1 O aluno em uma condig&o ativa diante da aprendizagem

Nesta subsecdo, apresentamos uma perspectiva que enfatiza o papel ativo do aluno na
aprendizagem. Essa abordagem permite compreender como as metodologias ativas podem
contribuir para uma educacdo mais critica, significativa e transformadora, a partir do
posicionamento do aluno diante dessas préaticas em sala de aula.

Ao abordar as metodologias ativas ndo podemos esquecer que a ideia marcante dessa
pratica € inserir 0 aluno como em um papel ativo da aprendizagem, indo além da mera
codificacdo da informacéo.

Paulo Freire foi um autor que sempre defendeu a postura ativa do aluno sem tratar
especificamente de metodologias ativas. Em um dos seus textos ao abordar a compreensdo
critica do ato de ler, o autor defende que ler ndo é apenas decodificar palavras, mas envolve
uma compreensdo critica do contexto e do significado, sendo que isso € uma postura da pratica
ativa em sala de aula.

Dizer algo do processo em que me inseri enquanto ia escrevendo esse texto
gue agora leio, processo gue envolvia uma compreensao critica do ato de ler,
gue ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. (Freire, 1998, p.11).

As novas praticas metodologicas que estdo sendo apresentadas para os professores que
sdo as metodologias ativas alinham-se perfeitamente com essa visdo, promovendo a conexao
entre o conhecimento tedrico e a pratica. Elas incentivam os alunos a aplicarem conceitos
aprendidos em sala de aula em situagdes reais e contextos do dia a dia, fortalecendo assim a
compreensdo critica e significativa da aprendizagem do aluno. Uma ideia central de Paulo
Freire é a leitura do mundo precede a leitura da palavra, destacando que a compreensao do
mundo ao nosso redor é essencial para dar significado as palavras escritas. Freire acreditava
que, antes de poder interpretar textos, os alunos devem ser capazes de entender e interpretar o
mundo que os cercam. Ao integrar experiéncias do cotidiano no processo de aprendizagem, as
metodologias tornam o aprendizado mais relevante e engajador, facilitando a internalizacdo dos
conhecimentos e das ideias de Freire (1998).

Paulo Freire (1998) criticava a abordagem passiva de leitura e memorizag¢ao no ensino,
afirmando que "a leitura de um texto tomando como pura descri¢cdo de um objeto [...] nem é
real leitura nem dela portanto resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala™ (Freire,
1998, p. 17). O autor defendia que a verdadeira compreensdo surge quando os alunos se

engajam ativamente com o conteudo. Nesse sentido, as metodologias ativas promovem
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exatamente esse tipo de engajamento. Em vez de tratar os alunos como receptores passivos de
informacoes, essas metodologias incentivam a participacéo ativa, na qual os alunos investigam,
questionam e discutem os contetdos. Este processo dindmico ndo sé enriquece a compreensao,
mas também torna o aprendizado mais significativo e duradouro, alinhando-se com a visao
freiriana de uma educacdo transformadora e critica.

De acordo com a critica de Freire (1998) a educacdo tradicional, aborda muitas vezes
que a educacdo se limita a praticas mecanicas e superficiais, encontra ressonancia nos principios
das metodologias ativas. Essas metodologias valorizam a leitura critica, a producdo de
conhecimento e o engajamento intelectual, oferecendo uma abordagem educativa mais rica e
transformadora. Ao integrar préaticas que promovem a reflexdo profunda e a aplicagdo prética
dos conhecimentos, os professores podem garantir que os alunos desenvolvam uma
compreensdo mais ampla do conhecimento. Com essa perspectiva de ensino as metodologias
ativas ndo apenas promovem uma educagdo mais efetiva, mas também contribuem para a
formacdo de individuos criticos e engajados, capazes de atuar de forma significativa em suas
comunidades e na leitura de mundo.

Kramer (1993) é uma referéncia essencial no campo da educacao, especialmente por
suas contribuicdes sobre a educacéo infantil e os primeiros anos do ensino fundamental. No
entanto, suas reflexdes e teorias transcendem esses niveis de ensino, oferecendo importantes
fundamentos para a compreensao do papel da educacdo em um sentido mais amplo. A autora
aborda questdes como o respeito as singularidades dos sujeitos, a valorizacdo da diversidade e
a necessidade de praticas pedagogicas que promovam a autonomia e a criticidade, aspectos que
dialogam diretamente com os desafios enfrentados em diferentes etapas do processo de ensino.
Sua perspectiva reforca a importancia de uma educacao democrética e inclusiva, principios que
sdo fundamentais em qualquer contexto escolar. Professores enfrentam inimeras dificuldades
no dia a dia escolar, desde a falta de recursos até a diversidade de perfis dos alunos em sala de
aula. No entanto, conforme Kramer (1993), esses desafios podem impulsionar os docentes a
buscarem solugdes criativas para garantir uma educacdo de qualidade.

Para superar esses obstaculos, os professores frequentemente tém recorrido a
metodologias ativas. Essas metodologias promovem um aprendizado mais profundo e
contextualizado, permitindo que os alunos ndo apenas compreendam 0s conteudos, mas
também desenvolvam habilidades criticas e reflexivas. Ao integrar essas abordagens, 0s
professores conseguem transformar desafios em oportunidades de inovagao, enriquecendo o
processo de ensino e aprendizagem e preparando os alunos para interpretar e transformar a

realidade ao seu redor.
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Na obra "Por entre as pedras: arma e sonho na escola,” publicada em 1993, Kramer
vivencia o cotidiano escolar, explorando as conexdes entre pratica e teoria. A autora oferece
uma analise perspicaz sobre como os aspectos didrios da vida escolar sdo permeados por
complexas reflexdes tedricas. A autora argumenta que a vivéncia diaria na escola ndo pode ser
dissociada das teorias educacionais, pois é nas dobras do cotidiano que essas teorias ganham
vida e relevancia.

Segundo Kramer (1993), a importancia da coletividade no ambiente escolar e forma
como ela reside na capacidade de unir forcas e conhecimentos para alcancar objetivos comuns,
é capaz de potencializar resultados que dificilmente sdo atingidos individualmente. No contexto
educacional, essa unido se torna ainda mais relevante, pois o trabalho coletivo entre professores,
alunos, politicas pablicas e a comunidade escolar pode transformar o ambiente de aprendizagem
em um espaco mais agregador e inclusivo. A troca de experiéncias e 0 apoio mutuo estimulam
a criatividade, a inovagéo e a construcdo de um saber mais robusto e diversificado.

Pensar coletivamente implica em adotar uma perspectiva onde o sucesso de um é o
sucesso de todos. Segundo Kramer (1993), na pratica docente, isso se traduz na colaboracao
entre educadores para desenvolver estratégias pedagogicas eficazes que atendam as
necessidades individuais e coletivas dos alunos, integrando metodologias ativas no processo de
ensino. Ao trabalhar juntos, os professores podem criar um curriculo que amplie as
competéncias linguisticas dos educandos, promovendo a leitura, a escrita e a interpretacdo de
textos de maneira integrada e contextualizada. As metodologias ativas, como a aprendizagem
baseada em projetos e a sala de aula invertida, incentivam a participacdo ativa dos alunos,
tornando-os protagonistas do préprio aprendizado. Esse esfor¢co conjunto contribui para formar
cidaddos criticos e participativos, capazes de compreender e transformar a realidade ao seu
redor.

O compartilhar diario de ideias, métodos e recursos entre os docentes é fundamental
para a constante melhoria do processo educativo. Essa pratica permite que os professores se
atualizem e aprimorem suas praticas, beneficiando diretamente os alunos, principalmente
guando o professor consegue integrar metodologias ativas no ensino. Quando o trabalho
docente se alinha com a perspectiva de ampliar as competéncias linguisticas, os educandos
ganham ferramentas essenciais para interpretar o mundo, se expressar com clareza e construir
conhecimento de forma autdbnoma. Metodologias ativas, como a aprendizagem colaborativa
incentiva a participacdo ativa e o engajamento dos alunos, tornando o aprendizado mais
dindmico e envolvente. Assim, a coletividade ndo apenas fortalece a pratica educativa, mas

tambem promove um aprendizado humanizado e contextualizado de acordo com Kramer (1993)
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Conforme apontou Castellar (2016), é preciso buscar novas formas de ensinar para uma
geragdo cada vez mais tecnoldgica. Sair da zona de conforto, da aula ja preparada e buscar se
aventurar por novas praticas pedagogicas baseadas em metodologias ativas seja talvez um
desafio para todos os professores, do mais novo até o mais experiente. A necessidade de
reformular os métodos de ensino para incorporar as ferramentas tecnoldgicas disponiveis €
evidente, especialmente quando consideramos que os alunos de hoje, nativos digitais, ttm uma
relacdo intrinseca com a tecnologia. Este cenario exige uma abordagem educacional que ndo
apenas reconheca a presenca marcante da tecnologia, mas que também a integre de forma eficaz
ao processo de aprendizagem, estimulando a autonomia, 0 protagonismo e a participacgao ativa
dos estudantes. Afinal, a educacdo deve evoluir em consonancia com as transformacoes
culturais e tecnologicas da sociedade para preparar adequadamente as novas geracdes para 0S
desafios do futuro. Assim, as metodologias ativas, articuladas com o uso de tecnologias, podem
proporcionar uma alternativa para este novo cenério que esta na nossa sociedade.

As sequéncias didaticas conforme analisadas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
ao serem cuidadosamente projetadas em sala de aula para abordar géneros textuais ainda ndo
plenamente dominados pelos alunos, desempenham um papel crucial no desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita. Elas ndo apenas introduzem aos estudantes formas de linguagem
novas e desafiadoras, mas também proporciona ao aluno uma vivéncia nova do aluno no
processo de aprendizagem. Essa abordagem permite que as experiéncias cotidianas dos alunos
com a linguagem, dentro e fora da sala de aula, sejam integradas ao processo educacional,
tornando o ensino mais relevante para todos os alunos. Dessa forma, as sequéncias didaticas e
as metodologias ativas se complementam, promovendo um ambiente de aprendizado dinamico
onde o educando constroi sua jornada educacional, explorando e ressignificando o
conhecimento a partir de suas proprias vivéncias sociais e culturais.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), um outro ponto importante a ser
levantando € a questdo da comunicacdo, segundo o autor esta é a espinha dorsal de qualquer
processo educacional. Assim, ao abordar a relevancia da comunicacdo para as metodologias
ativas, € possivel enfatizar a participacao direta do aluno na construcéo do conhecimento. Nesse
contexto, o dialogo continuo aparece como uma ferramenta importante, entre professores e
alunos, o que permite ajustes e melhorias no processo de ensino-aprendizagem. Esse dialogo €
enriquecido quando ancorado nas experiéncias cotidianas dos alunos, tornando o aprendizado
da leitura e da escrita mais significativo. Ao integrar as praticas de leitura e escrita do dia a dia

do aluno no ambiente escolar, cria-se um espaco de aprendizagem mais dindmico e relevante,
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onde o conhecimento € constantemente construido e reconstruido através de interacGes sociais
significativas, refletindo assim a realidade diversificada e multifacetada em que vivemos.

Pode-se entender que a sequéncia didatica é uma ferramenta pedagdgica essencial que
organiza 0 processo de ensino-aprendizagem de forma estruturada e progressiva, visando a
construcdo do conhecimento de maneira significativa. A metodologia ativa, por sua vez, coloca
0 aluno no centro do processo educativo, incentivando a participagéo ativa, a autonomia e a
colaboracédo. Para que o aprendizado seja efetivo, o contetido abordado deve ser relevante e
significativo para o aluno, relacionando-se com suas experiéncias e contexto de vida. Dessa
forma, o problema proposto deve desafiar o estudante a pensar criticamente e a aplicar seus
conhecimentos na resolucdo de questbes préaticas, preparando-0 ndo apenas para 0S exames,
mas para a vida em sociedade. E nesse encontro entre a sequéncia didatica bem planejada, a
metodologia ativa e o conteddo significativo que o processo educacional se torna
verdadeiramente transformador conforme enfatizado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Vale ressaltar e reafirmar a premissa de que a inovacdo educacional é um processo
complexo e multifacetado, que vai além da simples insercdo de novas tecnologias no ambiente
de ensino.

A verdadeira transformacdo ocorre quando as praticas pedagdgicas sdo repensadas e
alinhadas, promovendo um aprendizado mais significativo. A analise de tedricos como Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), que enfatizam a necessidade de uma educagdo critica e
participativa, reforca a ideia de que o aluno deve ser o protagonista de sua jornada de
aprendizado.

Nesse contexto, as tecnologias emergem como aliadas potenciais, capazes de ampliar
horizontes e facilitar a construgdo colaborativa do conhecimento. Contudo, é crucial que seu
uso seja criterioso e integrado as praticas pedagogicas, garantindo que a inovacao educacional
seja genuina e efetivamente contribua para a formacéo de individuos criticos, criativos e aptos
a interagir na complexidade do mundo atual.

A premissa de que a inovacdo nas praticas pedagdgicas € um processo complexo e
multifacetado, que vai além da simples insercdo de novas tecnologias no ambiente de ensino,
estd profundamente conectada as tematicas centrais deste trabalho. Ao enfatizar o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita articuladas as experiéncias cotidianas dos alunos, bem
como a ampliacdo das competéncias linguisticas, reforca-se a necessidade de se pensar e alinhar
a acdo docente para promover um aprendizado significativo.

A anélise de tedricos como Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), Freire (1998) e Kramer

(1993), que defendem uma educacao critica e participativa, sustenta a ideia de que os alunos
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devem ser protagonistas de sua jornada de aprendizado. Nesse contexto, podemos enfatizar que
as tecnologias emergem com a capacidade de potencializar, capazes de ampliar horizontes e
facilitar a construcdo colaborativa do conhecimento. No entanto, é crucial que seu uso seja
criterioso e integrado as praticas pedagdgicas, garantindo que a inovacgao educacional contribua
de fato para a formacdao de estudantes criticos, criativos e aptos a interagir na complexidade do

mundo atual.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta se¢do, sera apresentada a contextualizacdo da institui¢do de ensino pesquisa e, na
sequéncia, a metodologia utilizada nesta Dissertacéo.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Técnica Estadual de Sao Paulo (ETEC)
localizada em um municipio do interior do estado de S&o Paulo, com foco especifico nos
professores de ensino médio do curso de Quimica Integrado ao Ensino Médio, que trabalham

na Educacéo Basica.

3.1 Escolas Técnicas no Brasil

Desde o inicio da colonizacdo do Brasil pelos portugueses, a educacao formal ndo foi
uma prioridade para a Coroa Portuguesa. O foco principal era a exploracéo dos recursos naturais
e o controle do territério. Ndo existia um plano estruturado para a criacdo de um sistema
educacional que promovesse o desenvolvimento intelectual da populacdo. Essa auséncia de um
projeto educacional no periodo colonial influenciou profundamente a trajetoria da educagédo
brasileira, cujas bases comegaram a ser efetivamente construidas somente em momentos
posteriores, impactando, inclusive, os modelos atuais de ensino médio e técnico (Gongalves,
2021).

No periodo colonial a educacdo no Brasil foi marcada pela atuacdo da Companhia de
Jesus, que tinha como principal objetivo a evangelizacéo tanto dos colonizadores quanto dos
colonizados. Conforme (Gongalves, 2021), a educacdo jesuitica destinava-se, em primeiro
lugar, a preparar sacerdotes entre os filhos das camadas dirigentes, capacitando-os para dar
continuidade a catequese no Novo Mundo. Aos filhos das elites que ndo desejavam seguir a
vida religiosa, era permitido prosseguir seus estudos em Coimbra, enquanto que para 0s
indigenas e as camadas populares, a educacao limitava-se ao essencial para a catequese e para
o trabalho manual. Essa dualidade educacional entre as classes refletia a visdo utilitarista da
Coroa e dos jesuitas, contribuindo para manutencédo das desigualdades educacionais da época,
algo que ainda se reflete no ensino atual.

Os jesuitas, no inicio de sua atuacdo no Brasil, foram responsaveis pela introducéo da
primeira formac&o voltada aos oficios no territdrio colonial. Diante da necessidade de mé&o de
obra para a realizagdo de diversas atividades essenciais, como a producdo de artefatos e
ferramentas para o cotidiano, os religiosos comecaram a oferecer uma formacéo pratica. A
educacéo voltada aos oficios manuais era destinada aqueles que nao teriam acesso a formacao

académica ou religiosa, mantendo as divisfes sociais, refletindo o desprezo dos jesuitas por
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esse tipo de atividade (Gongalves, 2021). Dessa forma, o ensino técnico e mecanico emergiu
muito mais como uma consequéncia das demandas da economia colonial do que como um
projeto educacional autbnomo.

Essa realidade de formacéo s6 comecou a se transformar com a chegada da Familia Real
Portuguesa ao Brasil em 1808. A estrutura social e as novas demandas trazidas pelos
portugueses que migraram junto com a corte geraram a necessidade de uma mudanga no sistema
de formacdo de mdo de obra. A educacdo promovida pelos jesuitas, que era focada em
habilidades manuais basicas e catequese, tornou-se insuficiente para atender as exigéncias de
uma sociedade imperial. Com a presenca da corte, novas institui¢oes e oficios mais qualificados
passaram a ser demandados, impulsionando uma reorganizagdo na formagéo profissional e
técnica no Brasil (Instituto Federal de Minas Gerais, 2020).

Ainda assim, o ensino voltado para a formacédo técnica e o ensino médio sé ganhou
destaque no Brasil a partir do século XIX, como aponta (Vale, 2024). A medida que a sociedade
avancava para a industrializacdo e a demanda por mao de obra especializada crescia, 0 sistema
educacional brasileiro passou a se alinhar a essa nova realidade, ajustando-se as necessidades
emergentes da sociedade industrial. Na década de 1930, essa demanda se acelerou e provocou
uma ascensdo dos cursos técnicos no Brasil.

Porém, as escolas técnicas de como conhecemos atualmente sé ganhou esse formato em

1994, quando foi criado o Sistema Nacional de Educacéo tecnoldgica (SISTEC).

3.2 As escolas Técnicas no Estado de Sao Paulo

Segundo consta no site do CPS (Sdo Paulo, 2024) as Escolas Técnicas Estaduais
(ETECs) de Séao Paulo sdo fundamentais na histéria da educacéo técnica no Brasil, originadas
de um projeto continuo com foco em desenvolver profissionais qualificados para responder as
demandas do mundo do trabalho. As Escolas Profissionais em Sdo Paulo comegaram a existir
a partir de 1911, como aponta Taira (2007). Porém, a histéria das ETECs é profundamente
interligada com o legado de Anténio Francisco de Paula Souza, um pioneiro da educacdo
técnica no Brasil. O Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica "Paula Souza™, mais conhecido
como Centro Paula Souza, foi criado pelo decreto-lei de 6 de outubro de 1969, sob a gestéo do
governador Roberto Costa de Abreu Sodré. O objetivo inicial da instituicao era estabelecer uma
rede de cursos superiores de tecnologia gratuitos. Contudo, o papel do Centro se expandiu

significativamente nos anos seguintes.
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Conforme indicado por Taira (2007) o ensino profissional técnico comegou a se
consolidar no final do século XIX e inicio do XX. Esse modelo de ensino tinha como foco
copiar os modelos europeus de ensino. Com o ideal de saber-fazer o ensino tinha em sua
esséncia o conhecimento pratico.

E preciso lembrar, neste ponto, que, na Politécnica, nos seus primordios,
houve a preocupacao em dar formacdo préatica aos seus alunos, seguindo uma
tradicdo que vinha de escolas (profissionais) europeias, como as afamadas
Escolas Politécnicas da Europa, onde houve o convivio de cursos de

engenharia plena com “cursos técnicos de nivel superior (TAIRA, 2007, p.
149)

As escolas técnicas no estado de Sdo Paulo de nivel médio foram inicialmente
implantadas na capital do estado e depois foram sendo instaladas nas cidades do
interior. As duas primeiras escolas atualmente sdo administradas pelos CPS, que sdo Escola
Técnica Estadual Getulio Vargas e a Escola Técnica Estadual Carlos de Campos. Que segundo
Taira (2007) foram modelos de ensino pratico com a ideia do saber-fazer.

Com base no Decreto N.° 28.625, de 1.° de agosto de 1988, promulgado pelo entéo
governador Orestes Quércia, 0 Governo do Estado de S&o Paulo deu inicio a criacdo das
primeiras Escolas Técnicas Estaduais, atendendo a necessidade de qualificacdo técnica para 0s
setores primario, secundario e terciario da economia. Nesse contexto, foram fundadas a Escola
Técnica de Sdo Paulo (ETESP) e a Escola Técnica Estadual de Taquaritinga, estabelecendo o
modelo para a criacdo de diversas outras instituicdes pelo estado. Esse movimento culminou,
em 1994, na consolidacdo do Centro Paula Souza, que passou a integrar 85 escolas técnicas,
marcando o inicio de uma nova era para o0 ensino técnico publico no estado de S&o Paulo.

De acordo com Machado (2002), o patrono do Centro, Antonio Francisco de Paula
Souza foi uma figura emblematica na educacéo técnica e superior no Brasil. Fundador da Escola
Politécnica da Universidade de Sdo Paulo (Poli-USP) em 1892, Paula Souza foi um visionario
que concebeu a educacdo como uma ferramenta préatica para o desenvolvimento profissional,
além de um espaco de debate académico. Formado em engenharia na Alemanha e na Suica, ele
trouxe para o Brasil uma visdo de ensino que combinava ciéncias aplicadas, artes e foco
industrial, uma novidade para a época. Sob sua liderancga, a Poli-USP se tornou um modelo de
instituicdo de ensino técnico, atraindo especialistas internacionais e formando profissionais que

seriam fundamentais no desenvolvimento do Brasil.
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3.3 Abordagem Metodoldgica da Pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, visando compreender de forma aprofundada
as percepcoes e praticas dos professores no contexto do Ensino Médio Técnico. Segundo Lidke
e André (1986), a pesquisa qualitativa tem como foco a analise de processos e significados,
buscando interpretar a realidade a partir das perspectivas dos sujeitos envolvidos. Essa
abordagem permite uma compreensdo mais ampla dos fendmenos educativos, valorizando a
experiéncia dos professores e as complexidades do ambiente escolar.

A escolha da abordagem qualitativa justifica-se pelo interesse em explorar como as
metodologias ativas sdo percebidas e aplicadas no cotidiano escolar, considerando as
especificidades do contexto das ETECs. Dessa forma, a pesquisa busca ndo apenas descrever
praticas, mas também interpretar as dindmicas que influenciam o processo de ensino-
aprendizagem, promovendo uma reflexdo critica sobre a formacdo docente e o uso de

estratégias pedagdgicas inovadoras.

3.4 Procedimentos de Selecédo e Coleta de Dados na Pesquisa

A selecdo dos professores que participaram do processo ocorreu com todos o0s
professores de ensino médio dos componentes curriculares de Biologia, Educacdo Fisica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Histdria, Inglés, Matematica, Portugués, Quimica e Sociologia.

O estudo de pesquisa inicialmente foi projetado para ser realizado com um total de
dezoito professores que ministram aulas nos trés anos do ensino médio ou em pelo menos um
deles. Apesar disso, so foi possivel a pesquisa com nove professores que aceitaram participar
da investigacdo nos componentes curriculares de Artes, Biologia, Quimica, Fisica, Educacdo
Fisica, Historia, Lingua Portuguesa e Inglés que ministram aula nas trés séries.

Para a coleta de dados, foi realizado um questionario distribuido de forma on-line aos
professores, seguindo as diretrizes éticas estabelecidas para a pesquisa.

Por meio de oficio, ao Coordenador do Ensino Médio e Técnico do CPS e a direcdo da
unidade, a pesquisa obteve uma autorizagdo para realizar a pesquisa. O oficio salientou a
intencdo da pesquisa e os procedimentos que foram adotados para a obtengdo dos dados.

O presente projeto desta pesquisa de Mestrado foi analisado e aprovado pelo Etica da
Universidade de Araraquara — UNIARA (CAAE: 75820023.8.0000.5383). Apés a obtencao da
aprovacdo do Coordenador do Ensino Médio e Técnico do CPS e da direcdo escolar e da

aprovacdo pelo Comité de Etica, procedemos com o contato inicial com os professores da
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escola. Esse contato teve o propdsito de solicitar formalmente a autorizacdo e o apoio para a
préxima etapa, que seria a coleta de informacdes.

Um e-mail foi encaminhado a direcdo escolar apresentando e delineando o método de
coleta de dados. Adicionalmente, solicitamos que eles compartilhassem o e-mail com o0s
professores que, manifestando interesse, seriam reencaminhados para um novo link para acessar
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, seguido pelas questdes do questionario que foi
administrado de forma online.

Critérios de inclusdo: foram incluidos os professores que atuam no curso de Quimica
Integrado ao Ensino Médio, que trabalham com os componentes curriculares de Biologia,
Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira Moderna - Inglés,
Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacdo, Matematica, Quimica e Sociologia, que
aceitarem participar da pesquisa.

Relacionamos, a seguir, um quadro com um nome ficticio para cada participante, que
estd composto de uma letra, a inicial da funcdo da pessoa na pesquisa, sendo P=Professor, e
seguido por um nimero em ordem crescente, ao lado estd o componente curricular no qual o
professor ministra.

A pesquisa foi direcionada a dezoito professores do ensino médio, que receberam por
e-mail o link para respondé-la. No entanto, apenas nove docentes participaram, representando
metade do total. O prazo inicial para resposta foi estipulado em trinta dias, mas, devido a baixa
adesdo, foi prorrogado por mais vinte dias, com todos sendo avisados sobre a extensdo do
periodo, totalizando cinquenta dias de pesquisa aberta. Ainda assim, apenas alguns professores
responderam, o que resultou na auséncia de respostas de disciplinas importantes, como
Matemaética, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Nesse sentido, o0 Quadro 3 representa uma lista dos professores participantes da pesquisa

e as disciplinas que eles lecionam.

Quadro 3 - Participantes da pesquisa e areas de atuacao.

Nome Ficticio Componente Curricular que ministra:
P1 Artes
P2 Biologia
P3 Quimica
P4 Fisica
P5 Quimica
P6 Educacdo Fisica
P7 Historia
P8 Lingua Portuguesa
P9 Lingua Inglesa

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.
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Na coleta de dados, foi adotado o seguinte procedimento: foi encaminhado um
questionario de forma on-line, para os professores, que foi aplicado durante o primeiro semestre
de 2024.

Os objetivos da pesquisa foram apresentados de forma detalhada no convite enviado por
e-mail aos professores. Aqueles que aceitaram participar e demonstraram interesse poderiam
engajar-se no estudo. E essencial destacar que a participacio foi completamente voluntaria, e
os entrevistados tinham total autonomia para deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento. No mesmo e-mail de convite, foi anexado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), fornecendo todas as informacBes necessarias para garantir uma
compreensdo completa e informada antes de confirmar a participagao. A aplicagéo individual
do questionario teve a duragdo prevista de 30 minutos e foi realizada de forma totalmente on-
line. Para tanto foi estipulado um periodo de 30 dias para responder a pesquisa, que se iniciou
em margo e o Ultimo a responder foi em julho, ultrapassando o periodo previsto no calendario,
porém, fundamental para o desenvolvimento da pesquisa. E importante enfatizar que foi
preservado o anonimato tanto da instituicdo quanto dos participantes deste estudo.

Destacamos que a elaboracdo do questionario esta fundamentada em estudos que se
alinham com a tematica central do presente Projeto de Pesquisa.

No processo de coleta de dados, os professores poderiam se sentir desconfortaveis com
0 questionério, devido as perguntas relacionadas com o assunto da pesquisa. Dessa forma, o
pesquisador se colocou a disposicdo para esclarecer qualquer davida por e-mail ou por telefone
que surgisse no decorrer do questionario. Ainda, o participante tinha a possibilidade de optar
por ndo responder a alguma pergunta do questionario ou parar sem qualquer prejuizo.

A pesquisa promove uma reflexdo profunda sobre as préticas docente no processo de
aprendizagem dos alunos. Espera-se que a disseminacdo dos aspectos positivos possa ser
observada por outros professores na comunidade local, promovendo aspectos enriquecedores
no campo educacional.

Através desta pesquisa, almeja-se identificar contribuicdes significativas que possam
substancialmente contribuir para aprimorar a qualidade do ensino. Isso sera realizado por meio
da construgdo de uma comunidade de praticas que estimula e fomenta a inovacgdo educacional.

As anélises e discussoes baseadas nos dados coletados foram conduzidas com referéncia
a conexao com os objetivos estabelecidos neste Projeto de Pesquisa.

Os dados coletados foram categorizados em Eixos Tematicos (conforme Quadro 4) para

uma organizacao mais eficiente. A fim de proporcionar uma apresentacdo mais clara e permitir
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andlises qualitativas, utilizamos quadros, graficos e tabelas, enriquecendo nossa analise

quantitativa.

O Quadro 4 apresenta as questdes na integra que foram disponibilizadas para os professores

responderem.

Quadro 4 — Questdes na integra.

Perguntas

1. E-mail
2. Declaro ter sido informado e concordo em ser participante do Projeto de pesquisa acima
descrito.
3. Nome Completo
4. Data de Nascimento
5. Género
6. Formacédo Académica
7. Tempo de atuacdo no magistério.
8. Quais tipos de metodologias vocé tem utilizado com mais frequéncia em suas préaticas
pedagdgicas?
9. Vocé utiliza metodologias ativas em sua pratica docente? Por qué?
10. Quiais tipos de metodologias ativas vocé tem utilizado. Por qué?
11. Com que frequéncia tem utilizado as metodologias ativas em sala de aula? Comente.
12. Qual a sua compreenséo acerca dos resultados do uso das metodologias ativas em sala de
aula?
13. Qual a sua compreensao acerca das fragilidades do uso das metodologias ativas em sala
de aula?
14. Vocé tem participado de formagéo continuada relacionada a metodologias ativas? Se sim,
quais?
15. Qual a sua compreensao, de como essas praticas pedagogicas contribuem para a formacédo
integral e significativa dos alunos?
16. Existe algo que vocé gostaria de acrescentar ou compartilhar sobre o tema das préticas
pedagdgicas no Ensino Médio e metodologias ativas?

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

O Quadro 5 apresenta as questdes organizadas por Eixo Tematicos.

Quadro 5 - Agrupamento das questdes por eixo tematico
Eixo Tematico Questdes

Eixo Tematico 1 — Dados gerais Género (Questdo 5)
Formacdo Académica (Questdo 6)
Tempo de atuacdo no magistério (Questdo
7)
Eixo Tematico 2 - Praticas pedagodgicas Tipos de metodologias utilizadas com mais
frequéncia (Questéo 8)
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Utilizacdo de metodologias ativas (Questao
9)

Tipos de metodologias ativas utilizadas
(Questao 10).

Eixo Tematico 3 - Resultados do uso das
metodologias ativas

Resultado do uso de metodologias ativas
(Questao 11)

Eixo Tematico 4 - Desafios e fragilidades

Compreenséo sobre os resultados do uso de
metodologias ativas (Questdo 12)
Compreenséo acerca das fragilidades
(Questao 13)

Participagdo em formagéo continuada
relacionada a metodologias ativas (Questéo
14)

Eixo Temaético 5 - Reflexdes finais

Espaco para compartilhar consideragdes
sobre praticas pedagogicas e metodologias
ativas (Questdo 15)

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

As questdes 1, 3 e 4 ndo irdo aparecer na andlise dos dados para garantir o anonimato e

preservar a imagem do respondente.



50

4. PERCEPCOES E DESAFIOS NO USO DE METODOLOGIAS ATIVAS: As vozes

docentes e suas percepgoes.

Nesta secdo, serdo apresentados os dados coletados e a analise fundamentada nos
estudos que embasam esta pesquisa.

Conforme exposto, os dados coletados por meio do questionério on-line, respondido por
nove professores que atuam no Ensino Meédio com Habilitacdo Profissional de Técnico em
Quimica, foram organizados em Eixos Tematicos, visando a uma estruturacdo que favoreca a

andlise e a interpretacdo dos resultados.

4.1 Eixo Tematico 1 - Dados gerais

O Eixo Tematico 1, Dados gerais, aponta para a coleta de informac6es demograficas e de
consentimento dos participantes. Com o objetivo de respeitar os professores que participaram
da pesquisa e uma fonte de analise para verificar as representatividades. As questbes que
compdem esse Eixo Tematico sdoas 5,6 e 7.

Em se tratando das respostas dos professores a questdo 5, sobre género, temos:

Gréafico 1 - Género

@ Masculino
@ Feminino

Y Prefiro ndo dizer
@ Outro

Fonte: Organizado pelo autor, 2024

As respostas da pesquisa na questdo cinco apresentam um equilibrio em relacdo a
questdo de género, com uma predominancia masculina no corpo docente analisado em relacdo
ao publico feminino-

Em se tratando da formacédo académica (Questéo 6), abordar a formacéo académica do
pesquisado, teve como objetivo identificar sua area de atuacdo, o que € fundamental para
contextualizar e compreender sua perspectiva e pratica dentro do campo de estudo, além de

revelar como o pesquisado concebe e aplica tais metodologias em sua préatica pedagdgica.
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Enfatizamos a anélise do tempo de atuacéo dos professores no magistério no contexto
de ensino médio e técnico, com base na questdo de n°7 (*"Tempo de atua¢do no magistério."):

Gréfico 2 -Tempo de atuacdo no magistério.

® 033 meses
@® 3mesesaiano
® de 1 ano a3 anos
@ 3anosa5anos
@® 5ancs a 10 anos
@ mais de 10 anos
@ Nao quero ou ndo sel responder

Fonte: Organizado pelo autor, 2024

A maioria dos pesquisados (77,8%) tem mais de 10 anos de experiéncia no magistério,
enquanto 22,2% tém entre 5 e 10 anos de atuacdo. Esse dado indica que o grupo de professores

é predominantemente composto por profissionais com uma boa experiéncia na area.

4.2 Eixo Temaético 2 - Praticas pedagogicas

O Eixo Tematico 2, Praticas pedagdgicas, busca investigar, sob o olhar dos docentes, as
praticas educacionais atualmente adotadas pelos professores, especialmente, 0 uso de
metodologias ativas. As perguntas propostas servem como uma lente para explorar quais
abordagens pedagdgicas os professores utilizam regularmente, se e por que eles aderem a
metodologias ativas, e quais tipos especificos dessas metodologias eles implementam.

Apresentamos na sequéncia respostas dos professores a questao 8.

Quadro 6 — Tipos de metodologias.

Professor Quais tipos de metodologias vocé tem utilizado com mais frequéncia em
Participante | suas praticas pedagogicas?

p1 Por _estagc”)es, debate silencioso, confecgdo de jogos ludicos com base na
teoria, etc

P2 Aula expositiva e dialogada e lista de exercicios
Aula expositiva dialogada, duplas produtivas na resolugcdo de listas de

P3 exercicios, seminarios, aulas praticas em laboratorio de quimica, entre
outros.

P4 Metodologia Ativas

P5 Aula invertida, cultura maker e dupla produtiva.

P6 Esportes, ginastica e jogos recreativo

P7 Sala de Aula Invertida e Gameficacbes
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P8 Metodologia de Ensino Tradicional, Metodologias de Ensino Ativas e
Metodologia Tradicional de Ensino Sociointeracionista.

Pg Pés-método em ensino de linguas, meétodo audiolingual, e
sociointeracionista com abordagens comunicativas.

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

Essa questdo revela que os professores utilizam uma ampla gama de metodologias de
ensino, desde as mais tradicionais até as mais modernas e interativas. Essa diversidade indica
uma tentativa de adaptar as praticas pedagdgicas as necessidades dos alunos e as caracteristicas
das disciplinas ministradas pelos professores. Entretanto, conforme aponta Moran (2018), a
necessidade de mudanca nas préaticas pedagdgicas € evidente, e as metodologias ativas surgem
como alternativas para engajar os alunos de maneira mais significativa, promovendo um
aprendizado mais dindmico e colaborativo. A presenca de metodologias tradicionais, no
entanto, demonstra que a transi¢do para préaticas inovadoras ainda ndo é uniforme entre todos
os professores, reforcando a importancia de estratégias formativas para apoiar essa
transformacéo.

Alguns professores, como os P2 e P8 ainda utilizam métodos tradicionais, como aulas
expositivas e listas de exercicios. Indicando uma preferéncia por abordagens convencionais em
seu ensino.

Os demais professores P1, P3, P4, P5, P6, P7 e P9 preferem utilizar métodos mais
inovadores em suas aulas.

Em relacdo a respostas dos professores a questéo 9.

Quadro 7 — A utilizacdo de metodologias ativas.
Professor Vocé utiliza metodologias ativas em sua pratica docente? Por qué?
Participante

Sim, por tornar as aulas mais atrativas, dindmicas e o conhecimento mais

P1
concreto aos alunos.

P2 Sim, pois torna mais acessivel o conhecimento e estimula a aprendizagem
Sim, pois acredito que as metodologias ativas incentivam a participacdo

P3 ativa dos estudantes na construcdo de seus conhecimentos, facilitando o
processo de ensino e aprendizagem.

P4 Sim. Por qué desperta o interesse dos alunos.

p5 Sim. Facilita o entendimento do aluno e faz com que eu consigo demonstrar

com mais facilidade os conceitos necessarios.

Trabalhar metodologias ativas na sala de aula, por exemplo: aumento do

P6 interesse dos alunos pelo conteddo, aquisicdo de conhecimento feita de

modo mais lddico

p7 Sim. Quando a_va_lio que as metodologias podem ser utilizadas para
determinados objetivos as pratico.

P8 Sim, pois elas diversificam a sala de aula.
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Sim, pois eu entendo que para o ensino de lingua é importante estimular o
P9 protagonismo para o desenvolvimento linguistico e a troca de interacdes em
abordagens comunicativas.

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

Na questdo analisada, todos os professores participantes afirmaram utilizar
metodologias ativas em sua pratica docente. 1sso apresenta um consenso sobre a importancia
dessas abordagens para o processo de ensino-aprendizagem.

Destaque para as respostas dos professores P1, P3 e P9. O professor P1 justifica o uso
das metodologias ativas por tornar as aulas mais atrativas e dinamicas, facilitando a
concretizacdo do conhecimento pelos alunos. Ja o professor P3 acredita que essas metodologias
incentivam a participacdo ativa dos estudantes na constru¢do do conhecimento, o que facilita o
processo de ensino e aprendizagem. O professor P9 enfatiza a importancia das metodologias
ativas no ensino de linguas, destacando que elas estimulam o protagonismo dos alunos e
promovem interagdes em abordagens comunicativas, essenciais para o desenvolvimento
linguistico. Nesse contexto, Moran (2018) explica que as metodologias ativas criam situacdes
de aprendizagem nas quais 0s estudantes ndo apenas realizam atividades e constroem
conhecimentos, mas também desenvolvem sua capacidade critica, refletem sobre as praticas
realizadas e recebem feedback, aprendendo a interagir com colegas e professores, além de
explorar atitudes e valores pessoais. As préaticas relatadas pelos professores P1, P3 e P9
exemplificam como essas metodologias fomentam o engajamento dos alunos, promovendo a
interacdo, a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades essenciais.

Além disso, professores como P4 e P6 também reforcam a eficacia das metodologias
ativas, mencionando que elas despertam o interesse dos alunos e tornam o aprendizado mais
ludico e acessivel. Esses aspectos sdo fundamentais para diversificar as praticas pedagdgicas e
atender as diferentes necessidades educacionais dos alunos, como destacado por P8, que
observa que as metodologias ativas diversificam a sala de aula.

O professor P7 aponta que as metodologias ativas séo aplicadas conforme a avaliagcéo
dos objetivos educacionais, demonstrando uma flexibilidade e adaptacdo das praticas
pedagdgicas ao contexto da sala de aula. Essa abordagem converge para a ideia de Mitre (2007),
que defende a implementacdo de métodos inovadores capazes de promover uma préatica
pedagdgica ética, critica, reflexiva e transformadora. Segundo Mitre (2007), essas metodologias
vao além do treinamento técnico, buscando a formacéo integral do individuo. Dessa forma, a

pratica do professor P7 reflete o potencial das metodologias ativas para atender as demandas



54

especificas da sala de aula, a0 mesmo tempo em que contribuem para uma educagdo que
valoriza o desenvolvimento humano em sua totalidade.

Essas percepgdes coletivas indicam uma valorizacdo das metodologias ativas como
método significativo para promover um ensino mais engajador, participativo e adaptado as
necessidades dos alunos.

Anadlise abaixo da questdo 10.

Quadro 8 — Uso de metodologias ativas.

Professor Com que frequéncia tem utilizado as metodologias ativas em sala de aula?
Participante Comente, obtivemos as seguintes respostas

p1 Tento uma vez por bimestre. Principalmente em conteidos extensos e de
maior complexidade tedrica.

P2 No minimo a cada quinze dias, alguma metodologia diferenciada

P3 Pelo menos 1 vez por bimestre

P4 Sempre que irei iniciar um projeto.
Depende da metodologia. Pois, algumas tem necessidade de preparagéo e as

P5 vezes gera custos extras. A dupla produtiva, quando percebo necessidade da
turma, eu aplico, e com frequéncia.

P6 Apdbs o conhecimento tedrico fazemos o embasamento na pratica

P7 Em torno de 40% do tempo.

P8 Pelo menos duas por bimestre.
Toda sequéncia didatica da semana envolve uma metodologia ativa para a
producdo ativa do conhecimento. Exemplo: ap6s 10min de exposi¢do oral
sobre uma estrutura gramatical eu proponho uma gamificacdo para o

P9 levantamento de vocabulério, ou brainstorm para o levantamento de ideias
ou conhecimentos prévios dos alunos. Um exemplo é o sausage game (jogo
da Linguica) para a producgdo de falas no presente simples sobre habitos e
rotinas. Um aluno fala o que faz, ou outro fala o que faz e mais o que o
anterior disse e assim por diante.

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

Na questdo analisada, todos os professores participantes afirmaram utilizar
metodologias ativas em sua pratica docente, 0 que demonstra um consenso sobre a relevancia
dessas abordagens para o processo de ensino-aprendizagem.

Destaque para as respostas dos professores P1, P3 e P9. O professor P1 menciona que
utiliza metodologias ativas uma vez por bimestre, principalmente em contetidos extensos e de
maior complexidade teorica. Essa escolha esta ligada & necessidade de tornar as aulas mais
dindmicas e atrativas, facilitando a assimilacdo do conhecimento pelos alunos. O professor P3
também recorre as metodologias ativas pelo menos uma vez por bimestre, acreditando que elas
incentivam a participacao ativa dos estudantes na construgdo do conhecimento, o que, segundo
ele, € essencial para um processo de ensino e aprendizagem mais eficaz. O professor P9 adota

uma abordagem ainda mais frequente, utilizando metodologias ativas em toda sequéncia
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didatica semanal. Ele destaca sua importancia no ensino de linguas, enfatizando que essas
metodologias estimulam o protagonismo dos alunos e promovem interagdes em abordagens
comunicativas, essenciais para o desenvolvimento linguistico. Essa diversidade de aplicacédo
reflete a capacidade das metodologias ativas de promover a articulagdo entre o contexto
educacional e a realidade vivida pelos alunos, alinhando-se a ideia de Mitre (2007), que defende
que essas metodologias facilitam a articulacdo entre o ensino, o mundo do trabalho e a
comunidade. Esse processo permite uma leitura mais consistente da realidade e a realizacdo de
intervencdes que sdo cruciais para a formacéo integral dos estudantes.

Além disso, outros professores, como P4 e P6, reforcam a eficicia das metodologias
ativas. O professor P4 as utiliza sempre que inicia um projeto, sugerindo que essas metodologias
despertam o interesse dos alunos e tornam o aprendizado mais engajador e acessivel. O
professor P6, por sua vez, utiliza as metodologias ativas apds a transmissdo do conhecimento
tedrico, aplicando-as para consolidar o aprendizado na prética.

O professor P7 menciona que as metodologias ativas séo aplicadas em torno de 40% do
tempo, indicando uma abordagem flexivel e adaptada aos objetivos educacionais especificos da
sala de aula. Ja o professor P8 observa que as metodologias ativas sdo utilizadas pelo menos
duas vezes por bimestre, apontando que essas praticas diversificam a experiéncia pedagdgica e
atendem a diferentes necessidades educacionais.

Essas percepgdes coletivas indicam uma valorizacdo das metodologias ativas como um
método significativo para promover um ensino, apesar de ndo ser uma pratica diaria, observa-

se que todos os professores em algum momento do bimestre procuram utilizar deste método.

4.3 Eixo Temaético 3 - Resultados do uso das metodologias ativas

O Eixo Tematico 3 que aborda os resultados do uso das metodologias ativas procura
compreender a aplicagdo pratica e a efetividade percebida das metodologias ativas nas aulas
dos docentes da ETEC. A questdo sobre a frequéncia de uso dessas metodologias visa avaliar o
guanto as praticas ativas estdo enraizadas na rotina pedagogica dos professores, além de revelar
as experiéncias e percepcGes dos docentes quanto aos efeitos dessas praticas sobre a
aprendizagem.

Em se tratando da questdo 11 temos as seguintes respostas:



56

Quadro 9 — Os resultados das metodologias ativas.
Professor Qual a sua compreensdo acerca dos resultados do uso das metodologias
Participante | ativas em sala de aula?
Ao aplicar uma avaliacdo dissertativa ou objetiva com justificativa, 0s

P1 alunos apresentam bom rendimento ao relacionar conceitos e resolucéo de
problemas.
P2 Surte um 6timo resultado e os alunos elogiam muito.

O uso das metodologias ativas em minhas aulas tem revelado uma eficacia
notavel no processo de ensino e aprendizagem. Esta abordagem tem
gerado um engajamento mais profundo por parte dos alunos, promovendo
um aprendizado ativo e significativo.

P4 As aulas ficam mais atrativas e os alunos mais interessados.

Quando vocé percebe que o aluno se envolve com a aula e ele possui
facilidade em compreender os conceitos trabalhados. No entanto, pode ter
metodologias que ndo dao certo, e onde, se torna necessario desenvolver
novas metodologias, para sanar o problema de aprendizagem dos alunos.
P6 Os alunos ficam mais motivados

As metodologias, no geral, ttm uma finalidade, proporcionar aos alunos
possibilidades para que alcancem entendimento e que consigam aprender.

P3

PS

P Tendo isso em vista, se bem usadas, as metodologias ativas podem
contribuir para essa finalidade.
P8
Ao aplicar uma avaliacao dissertativa ou objetiva com justificativa, os
P9 alunos apresentam bom rendimento ao relacionar conceitos e resolugéo de

problemas.
Fonte: elaborado pelo autor, 2024

Em relacdo aos relatos sobre a compreensdo dos resultados do uso das metodologias
ativas em sala de aula, observamos uma percepcao amplamente positiva entre os professores
participantes.

O professor P1 e o professor P9 compartilham a visdo de que a aplicacdo dessas
metodologias contribui significativamente para o bom rendimento dos alunos, especialmente
guando sao avaliados por meio de provas dissertativas ou objetivas com justificativa. Ambos
notam que os alunos conseguem relacionar conceitos de forma eficaz e resolver problemas com
maior habilidade.

Os professores P2 e P3 também destacam o sucesso das metodologias ativas, afirmando
que elas geram Gtimos resultados e recebem elogios dos alunos. Essa percepcdo sugere que,
além de serem eficazes, essas metodologias sdo bem recebidas e valorizadas pelos estudantes.

O professor P4 observa que as aulas se tornam mais atrativas com o0 uso das
metodologias ativas, resultando em maior interesse dos alunos, indicando que essas préaticas
ndo apenas facilitam o aprendizado, mas também aumentam o envolvimento dos estudantes,

tornando o0 ambiente de aprendizagem mais estimulante.
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Por outro lado, o professor P5 reconhece que, embora as metodologias ativas possam
ser eficazes na promocédo do envolvimento e compreensdo dos alunos, nem sempre todas as
metodologias funcionam da mesma forma. Ele destaca a necessidade de adaptar e desenvolver
novas abordagens quando uma metodologia ndo alcanca os resultados esperados, demonstrando
uma flexibilidade e disposicdo para experimentar e inovar em busca de solugdes que atendam
as necessidades dos alunos.

O professor P6 enfatiza que as metodologias ativas aumentam a motivacéo dos alunos,
0 que € um fator crucial para o sucesso no processo de ensino-aprendizagem. A motivagdo dos
estudantes é uma pecga-chave para a efetividade das préticas pedagogicas, e 0 uso dessas
metodologias parece atuar como um catalisador para essa motivacao.

O professor P7 destaca que, quando bem utilizadas, as metodologias ativas tém a
capacidade de proporcionar aos alunos as ferramentas necessarias para alcangar um
entendimento mais profundo e efetivo dos contetidos. Ele reconhece que a chave para 0 sucesso
dessas metodologias estad em sua aplicacdo adequada, o que reforca a importancia da preparacao
e do planejamento por parte do professor, além também de conhecer a cultura escolar para
alinhar as atividades.

Essas respostas coletivas indicam que, apesar de haver variagdes nas experiéncias e nas
reflexdes sobre a aplicacdo das metodologias ativas, a maioria dos professores percebe
beneficios claros no seu uso, tanto em termos de engajamento quanto de resultados de
aprendizagem. Isso se identifica com a ideia de Camargo (2018), que destaca que as
metodologias ativas promovem uma maior retencdo do conhecimento, uma vez que envolvem
préticas colaborativas e interativas que permitem aos alunos aplicarem o que aprenderam em
situagdes reais, consolidando de forma mais eficaz os conhecimentos trabalhados em sala de

aula.

4.4 Eixo Temaético 4 - Desafios e fragilidades

O Eixo Tematico 4, Desafios e fragilidades, tem como foco observar os obstaculos,
limitagdes e areas que requerem desenvolvimento para uma aplicacdo eficaz das metodologias
ativas no contexto educacional das ETECs. Este Eixo Tematico busca explorar a visdo dos
docentes sobre as principais dificuldades que encontram na implementacéo dessas praticas e 0
quanto estéo envolvidos em formacao continuada para aprimorar suas abordagens pedagdgicas

em sala de aula.
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Quadro 10 - As fragilidades das metodologias ativas

Professor
Participante

Qual a sua compreensdo acerca das fragilidades do uso das metodologias
ativas em sala de aula?

P1

Ela ndo pode ser uma muleta e a Unica forma de avaliacéo.

P2

Poucas aulas semanais do componente que leciono e materiais necessarios
(recursos)

P3

As metodologias ativas frequentemente demandam mais tempo e esforco
por parte dos professores, pois exigem uma adaptacao significativa das
aulas, o que implica em um maior tempo dedicado ao planejamento e
preparo. Além disso, € comum encontrar resisténcia a mudanca por parte
dos alunos que podem encarar essas abordagens como uma perda de
tempo, por ndo ser uma aula expositiva. Por fim, a avaliacdo do
aprendizado por meio dessas metodologias muitas vezes requer um olhar
diferenciado, a fim de observar o progresso e o engajamento dos alunos.

P4

Tem alunos que ndo gostam e com isso ndo participam muito.

PS

Preparacdo e formacao dos professores para aplica-las.

P6

Na minha compreensao fica mais facil o conhecimento teorico.

P7

Sou muito conceitual, logo procuro utilizar o método conforme encontro
referéncias em biografias sobre o0 assunto. Por exemplo, quando proponho
uma sala de aula invertida indico ao aluno o material ao qual deverd ter
acesso nas suas casas e em aula, discutimos ou fazemos atividades
relacionadas a esses. Como alguns professores deturpam a ideia, ndo é
raro ter alunos que ndo assistem aos videos em suas casas achando que 0s
mesmos serdo reproduzidos durante a aula. Logo, para alguns, as novas
metodologias sdo muletas para ndo trabalharem.

P8

As metodologias ativas em sala de aula tém se mostrado eficazes em
diversos aspectos do ensino e da aprendizagem, pois auxiliam no
engajamento dos alunos, assim como no desenvolvimento das
competéncias educacionais e socioemocionais.

P9

O uso da metodologia sem objetivacdo. A metodologia ativa sem uma
finalidade, ou um objetivo de aprendizagem pode esvaziar os propdsitos
em si. Se é para 0 meu aluno adquirir habilidades de escrita ele precisa de
uma metodologia que o estimule escrever, falar - falar - ouvir - ouvir e
assim por diante. (Falo isso relacionado ao ensino de linguas).

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

No aspecto das fragilidades do uso das metodologias ativas em sala de aula, observamos

tanto semelhancas quanto diferencas nas percepcOes dos professores participantes. Segue uma

sintese dos pontos semelhantes e das diferencas especificas.

Os professores P2 e P5 destacam dificuldades praticas relacionadas a falta de materiais

e recursos necessarios, evidenciando as deficiéncias na infraestrutura como um obstaculo

significativo para a implementacdo eficaz das metodologias ativas. Além disso, ambos

ressaltam a importancia da preparagdo e formacdo docente, indicando que a auséncia de um

planejamento adequado e de capacitacdo continua compromete a aplicagdo dessas

metodologias. Essas fragilidades permeiam as observacGes de Camargo (2018), que enfatiza
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que a adogdo de praticas pedagodgicas inovadoras depende ndo apenas da vontade dos
professores, mas também de condigdes estruturais adequadas e de um planejamento pedagégico
intencional que garanta suporte necessario para o professor trabalhar em sala de aula.

O professor P3 menciona que as metodologias ativas demandam mais tempo e esfor¢o
para planejamento e preparo das aulas. Esse ponto também se conecta com as observages sobre
a necessidade de formacdo dos professores para aplicar essas metodologias de maneira
adequada (P5).

Os professores P3 e P4 destacam a resisténcia dos alunos como uma fragilidade no uso
das metodologias ativas. O professor P3 observa que muitos alunos demonstram resisténcia a
mudanca, percebendo as novas praticas como uma perda de tempo. J& o professor P4 aponta
que, em alguns casos, os alunos ndo gostam das metodologias ativas, resultando em baixa
participacdo e engajamento. Essas dificuldades nos direciona para as reflexdes de Camargo
(2018), que enfatiza que a desmotivagéo e o engajamento reduzido dos estudantes séo desafios
significativos, especialmente em contextos nos quais 0s alunos estdo habituados a modelos
tradicionais e ndo reconhecem imediatamente os beneficios das praticas inovadoras.

Ja os professores P7 e P9 diferem na sua percepcdo sobre o uso e objetivos das
metodologias. P7 critica a ma aplicacdo das metodologias por alguns colegas, mencionando que
algumas préticas sdo vistas como uma "muleta” para ndo realizar um trabalho pedagd6gico
completo. Por outro lado, P9 destaca a importancia de ter objetivos claros ao usar metodologias
ativas, alertando que sem uma finalidade especifica, essas praticas podem perder seu proposito,
especialmente no ensino de linguas.

O professor P6 vé a aplicagdo das metodologias ativas como uma forma de tornar o
conhecimento te6rico mais acessivel, enquanto P3 considera que a avaliacdo e o
acompanhamento do progresso dos alunos sao complexos e requerem um olhar diferenciado.

Essas observacGes mostram que, embora haja um consenso sobre alguns desafios
comuns, como a necessidade de recursos e a importancia da preparacdao dos professores, ha
diferencas significativas na forma como os professores percebem e enfrentam as fragilidades

das metodologias ativas.

Quadro 11 —Formacao continuada
Professor Vocé tem participado de formagéo continuada relacionada a metodologias
Participante | ativas? Se sim, quais?
Pl Sim, pela minha escola e pelas capacitacdes do CPS.
P2 Sim, da unidade de trabalho e do Centro Paula Souza
P3 Sim, a ultima foi Abordagem didatica para o componente estudos
avancados.
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P4 Atualmente néo.
Sim. Atualmente estou fazendo uma capacitacdo de metodologias ativas na

P5 area de quimica, oferecida pelo Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica
Paula Souza.

P6 J& participei

P7 Ja participei, no momento nao.

P8 Sim. Fiz cursos como: O ensino de idiomas e as metodologias ativas e
Aprendizagem em Projetos em Lingua Portuguesa.

P9 Sim, em reunides pedagdgicas da minha instituicdo e em cursos.

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

Na andlise das respostas sobre a participacdo em formacdo continuada relacionada a
metodologias ativas, observamos que a maioria dos professores tem se envolvido em
capacitacdes e cursos especificos.

Os professores P1, P2, P5, P8 e P9 tedes confirmam ter participado de formacao
continuada relacionada a metodologias ativas. Eles mencionam diferentes institui¢fes e cursos,
refletindo um engajamento continuo em aprimorar suas praticas pedagogicas.

Muitos professores participaram de formacdes oferecidas pelo Centro Paula Souza ou
instituices associadas, como P1, P2 e P5.

O professor P3 destaca uma capacitacao especifica sobre "Abordagem didatica para o
componente estudos avancados"”, mostrando uma especializacdo em uma area didatica
especifica. O professor P8 menciona cursos como "O ensino de idiomas e as metodologias
ativas" e "Aprendizagem em Projetos em Lingua Portuguesa”, indicando uma diversidade de
temas abordados em suas formacoes.

Ja o professor P4 indica que atualmente ndo esta participando de formacdo continuada,
0 que contrasta com os outros professores que continuam se atualizando. O professor P7
também esta em uma pausa em sua participacdo, mencionando que ja participou anteriormente.
Essa situacao reflete a importancia de se criar condi¢Ges para que todos os professores possam
participar continuamente de formagdes, considerando que, como afirmam Almeida e Rubim
(2004, p. 35),

[...] a criagdo de condicdes para a formagdo continuada e em servigo dos seus
profissionais pode contribuir significativamente para o0s processos de
transformacdo da escola em um espago articulador e produtor de
conhecimentos compartilhados.

Essas informagdes revelam um padréo geral de envolvimento com formagéo continuada
em metodologias ativas, embora haja variagdes nas instituicdes e nos tipos de cursos realizados.
A maioria dos professores buscam aprimorar suas praticas através de capacitagdes, refletindo

um compromisso com a atualizago profissional e a melhoria continua da sala de aula.
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Quadro 12 - Préticas pedagdgicas

Professor
Participante

Qual a sua compreensdo, de como essas praticas pedagdgicas contribuem
para a formacao integral e significativa dos alunos?

P1

Séo transformadoras ao auxiliar no processo de aprendizagem, mas nao
isoladas do momento da aula expositiva e dialogado do professor junto dos
alunos acerca do conteido programado a turma.

P2

Contribuem com a concretizacdo do conhecimento teorico, abstrato e
também na sua contextualizacdo.

P3

Acredito muito no uso das metodologias ativas nas praticas pedagdgicas
pelo seu potencial de promover uma formacéo integral e significativa dos
alunos, preparando-os ndo apenas de forma académica, mas também
atingindo suas competéncias socioemocionais, visto que estamos em uma
instituicdo de ensino técnico, entdo o preparo é para uma vida pessoal e
profissional.

P4

Contribuem muito, pois partem dos conhecimentos cognitivos dos alunos e
vao ampliando novos conhecimentos.

PS

Compreendo que essa pratica faz o aluno envolver mais as competéncias e
habilidades, interagir mais, tornar o aluno protagonista da aprendizagem.
Isso faz com que o aluno aprenda de uma certa forma, e que consegue
relacionar com muita coisa do seu dia a dia.

P6

O aluno se comunica melhor com as atividades.

P7

Proporcionam maior autonomia.

P8

As metodologias ativas em sala de aula contribuem de maneira significativa
para a formacédo integral dos alunos ao promoverem um desenvolvimento
holistico que vai além do conhecimento académico. Essas praticas
pedagdgicas envolvem os alunos de forma mais profunda no processo de
aprendizagem, tornando-os participantes ativos em vez de receptores
passivos. Isso resulta em um aprendizado mais significativo, onde os alunos
ndo apenas absorvem informacdes, mas também compreendem como aplicé-
las em contextos praticos e relevantes. A integracdo de atividades que
estimulam o pensamento critico, a resolugdo de problemas e a colaboragédo
permite que os alunos desenvolvam competéncias essenciais para 0 seculo
XXI, preparando-os melhor para os desafios futuros. Além disso, as
metodologias ativas incentivam o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais fundamentais. Ao trabalhar em atividades colaborativas, 0s
alunos aprendem a comunicar-se eficazmente, a respeitar diferentes pontos
de vista e a resolver conflitos de maneira construtiva. Essas experiéncias
promovem a empatia e a capacidade de trabalhar em equipe, habilidades
cruciais tanto na vida pessoal quanto profissional. O ambiente de
aprendizado ativo também fortalece a autonomia e a responsabilidade dos
alunos, encorajando-0s a tomar a iniciativa e a serem responsaveis por sua
prépria aprendizagem. Essa abordagem fomenta a autossuficiéncia e a
confianca, elementos importantes para o desenvolvimento pessoal.

P9

O desafio da interagdo, cooperagdo, trabalho em grupo exige outras
habilidades tais como paciéncia, compreensdo, abertura ao novo ou
tolerancia. A troca de experiéncias culturais enriquece ou causa
estranhamento, muitas vezes é preciso mediar conflitos que podem aparecer.
Mas, até isso pode ser aproveitado na forma de nova em habilidades e
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conhecimentos. Essa abordagem permite uma formacdo integral do
individuo e ndo apenas utilitarista.
Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

Na analise sobre como as praticas pedagogicas de metodologias ativas contribuem para
a formacao integral e significativa dos alunos, os professores destacam varios aspectos que
ilustram o impacto dessas abordagens no processo de ensino-aprendizagem.

Os professores P3 e P8 enfatizam que as metodologias ativas contribuem para a
formagcdo integral dos alunos, indo além do conhecimento académico para incluir competéncias
socioemocionais e habilidades para a vida pessoal e profissional. O professor P8 também
destaca o desenvolvimento de competéncias essenciais para o seculo XXI e habilidades sociais
e emocionais fundamentais. Essas préaticas refletem a ideia de que as metodologias ativas
promovem a apreensdo do verdadeiro sentido da cooperacdo nas relagdes interpessoais,
desenvolvendo a empatia e a compreensdo do outro ao trabalhar solidariamente (Camargo,
2018), incentivando a formacao de individuos preparados para interagir de forma colaborativa
em diferentes contextos.

Os professores P5 e P7 observam que as metodologias ativas tornam os alunos mais
protagonistas em seu aprendizado, promovendo maior autonomia e interacdo. O professor P5
menciona que os alunos se tornam mais envolvidos e capazes de relacionar o aprendizado com
seu cotidiano, enquanto o professor P7 aponta para 0 aumento da autonomia proporcionado por
essas praticas. Essa perspectiva aponta para ao pensamento de Freire (2005), que destaca que a
construcdo da autonomia ocorre por meio da liberdade de escolha e decisdo, exigindo que 0s
alunos compreendam e avaliem alternativas, assumindo responsabilidade por suas escolhas.

Em outra analise, os professores P2 e P8 discutem como as metodologias ativas ajudam
na contextualizagdo do conhecimento tedrico e abstrato. O professor P2 menciona a
concretizacdo e contextualizagdo do conhecimento, enquanto o professor P8 fala sobre a
aplicacdo pratica e a capacidade dos alunos de entender e usar o conhecimento em contextos
relevantes. Essa visdo dialoga com Moran (2018), que afirma que a contextualizacao é essencial
para a construcdo ativa do conhecimento, permitindo a determinacdo das condicdes de insercéo
e dos limites de validade do aprendizado.

Ja o professor P1 acredita que as metodologias ativas sao transformadoras, mas devem
ser usadas em conjunto com momentos de aula expositiva e dialogada para serem mais eficazes.
Essa perspectiva sugere uma abordagem mesclada, integrando metodologias ativas com

métodos tradicionais.
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Enquanto o professor P4 foca na ampliacdo dos conhecimentos a partir dos
conhecimentos cognitivos prévios dos alunos. Em contraste, ao professor P3 menciona o
impacto das metodologias ativas na formacdo integral, abordando tanto aspectos académicos
guanto socioemocionais.

O professor P6 observa que as metodologias ativas melhoram a comunicagéo dos alunos
com as atividades, enquanto o professor P9 discute as habilidades sociais e a capacidade de
lidar com conflitos e interculturalidade que essas praticas promovem e ainda destaca que as
metodologias ativas permitem uma formacdo mais ampla e menos utilitarista.

Essas percepgdes coletivas mostram que as metodologias ativas séo vistas como
ferramentas eficazes para promover uma formagdo integral dos alunos, abrangendo
desenvolvimento académico, competéncias socioemocionais e habilidades préaticas. No entanto,
hd uma variacdo nas formas como esses beneficios sdo entendidos e aplicados, desde a
integracdo com métodos tradicionais até a énfase em aspectos sociais e interculturais. Moran
(2018) ressalta que um modelo de formacéo integral deve englobar aspectos académicos,
habilidades e relacionamentos, fundamentando-se na colaboracdo, autonomia e criatividade.
Com isso, as metodologias ativas oferecem uma abordagem dindmica e significativa para

alcangar tais objetivos.

4.5 Eixo Tematico 5 —Sugestbes sobre as metodologias ativas

O Eixo Temaético 5, oferece um espaco aberto para 0s docentes participantes
expressarem consideracdes adicionais sobre as praticas pedagdgicas no Ensino Médio e 0 uso
de metodologias ativas, permitindo uma analise abrangente. Essa questdo final é projetada para
capturar observacdes que possam nao ter sido abordadas nas perguntas anteriores, mas que sao
valiosas para uma compreensao completa do posicionamento docente em relacdo as praticas

pedagdgicas e ao impacto das metodologias ativas.

Quadro 13 — Sugestdes sobre as metodologias ativas
Professor Existe algo que vocé gostaria de acrescentar ou compartilhar sobre o tema
Participante | das praticas pedagdgicas no Ensino Médio e metodologias ativas?
S&o inesgotaveis 0s recursos. Basta o professor usar com sabedoria e

P1 criatividade.
P2 Nao
P3 Sem mais a declarar.

P4 Néo.
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Acredito que a formacéo de professores para aplicagdo seria interessante,

P5 desde que a pessoa que faca o treinamento seja capacitado para esse fim.
Criar estratégias para capacitar os professores.
P6 Ele.aprende a respeitar e ter uma melhor convivéncia

Ainda penso que o problema da educagdo no Brasil ndo esta no método,
mas na valoracdo que damos a educacao; enquanto essa for tratada como
um alavanque profissional ou um subproduto n&o teremos mudangas
P7 significativas. Somente quando conseguirmos enxergar a educa¢ao como
um requisito para a civilidade e humanidade, dando a ela o papel de
protagonista € que veremos mudancas, enquanto for coadjuvante e pano
de fundo do mercado ndo ha metodologia que faca milagre.

Acho que as escolas deveriam incentivar mais a utilizacdo de
P8 metodologias ativas e realizar mais atividades praticas com os professores
para 0 compartilhamento de experiéncias.

O processo de formacdo do professor para implementar metodologias
ativas em suas aulas € muito importante. Acredito que o profissional
precise ndo apenas aprender sobre metodologia ativa, o que €, como
aplicar e etc. Ele/ela precisa vivenciar a metodologia, acredito ser
importante a incorporacdo de praticas de integracdo institucional que
utilize a metodologia ativa em todos 0s processos, cursos, reunides, assim
aproximard as praticas pedagdgicas de outras instancias da vida docente
ajudando no planejamento de aulas com metodologias mais diversificadas.
Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

P9

Na discussao sobre praticas pedagogicas no Ensino Médio e metodologias ativas, 0s
professores participantes contribuicbes e sugestbes que ampliam a compreensdo sobre a
implementacado e o impacto dessas abordagens.

Os professores P5, P8, e P9 destacaram a necessidade de formacdo e capacitacdo
continuada dos professores. O professor P5 sugere que a formacdo deve ser realizada por
profissionais capacitados e que estratégias de capacitacdo sejam criadas. J& o professor P9
ressalta que os professores devem vivenciar a metodologia ativa e integrar praticas pedagdgicas
em diversos aspectos da vida docente. O professor P8 propde que as escolas incentivem mais o
uso de metodologias ativas e promovam atividades praticas para compartilhar experiéncias.

O professor P6 observa que as metodologias ativas ajudam os alunos a respeitar e
melhorar a convivéncia, um aspecto importante do desenvolvimento socioemocional.

O professor P1 enfatiza que os recursos para metodologias ativas sao inesgotaveis e que
0 sucesso depende da sabedoria e criatividade do professor

J& o professor P7 oferece uma perspectiva critica sobre a educacdo no Brasil,
argumentando que o problema nédo est4 no método, mas na valorizagéo da educa¢do como um

todo. Ele acredita que enquanto a educacédo for tratada apenas como um meio para um fim
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profissional, e ndo como um valor intrinseco para a civilidade e humanidade, as metodologias

ativas sozinhas nédo trardéo mudancas significativas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar como as a¢oes de ensino manifestadas
por professores do Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio atendem as demandas por
metodologias ativas que acompanham as mudancas do perfil dos estudantes e como essas
praticas podem contribuir para uma formacdo integral e significativa dos alunos.

A metodologia de pesquisa adotada foi de natureza qualitativa, com base em um
questionario on-line aplicado a nove docentes da ETEC, permitindo a coleta de dados que foram
organizados em cinco Eixos Tematicos: Dados Gerais, Praticas Pedagdgicas, Resultados do
Uso das Metodologias Ativas, Desafios e Fragilidades, e Reflexdes Finais. Essa estrutura
favoreceu a analise critica das percepcdes dos professores sobre suas préaticas, desafios
enfrentados e resultados observados com o uso das metodologias ativas.

Nas sec¢des iniciais, discutiu-se o contexto histdrico das Escolas Técnicas no Estado de
S&o Paulo e o papel dessas institui¢cdes na formacéo de profissionais qualificados. Destacou-se
a evolucéo do ensino profissional, desde suas raizes no modelo europeu até a consolidacdo do
Centro Paula Souza, evidenciando o impacto das transformacdes sociais e tecnoldgicas na
pratica pedagogica.

Os dados gerais levantados no Eixo Tematico 1 revelam um equilibrio entre os géneros
dos professores participantes, com leve predominancia masculina. A maioria possui mais de 10
anos de experiéncia no magistério. A formacdo académica dos professores esta alinhada as
disciplinas que ministram, o que favorece uma maior compreensdo e aplicacdo das
metodologias ativas no ensino.

No Eixo Temaético 2, que trata das praticas pedagogicas, verificou-se que os professores
adotam tanto metodologias tradicionais, como aulas expositivas e listas de exercicios, quanto
metodologias ativas, como sala de aula invertida, gamificacdo e cultura maker. No entanto, a
frequéncia e a forma de aplicacdo dessas praticas variam entre os docentes, indicando que a
transicdo para métodos inovadores ainda ocorre de maneira gradual.

Os impactos do uso dessas metodologias foram analisados no Eixo Tematico 3, que
revelou que os professores percebem maior engajamento e participacdo dos alunos quando
aplicam estratégias ativas. Além disso, relataram que os estudantes demonstram melhor
desempenho na resolucdo de problemas e uma maior conexdo entre conceitos. Também foi
destacado que essas metodologias contribuem para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como autonomia e colaboragdo, embora sua eficicia dependa do perfil da

turma e do contexto educacional.
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No Eixo Temadtico 4, que abordou desafios e fragilidades, os professores apontaram
dificuldades como a falta de recursos, a necessidade de maior tempo para planejamento e a
resisténcia de alguns alunos as novas praticas. A formacdo continuada também foi mencionada
como um fator essencial para garantir uma aplicacéo eficaz das metodologias ativas. Alguns
docentes alertaram que, sem um objetivo pedagdgico bem definido, essas metodologias podem
perder sua efetividade e se tornar apenas um recurso adicional sem impacto real na
aprendizagem.

Por fim, no Eixo Tematico 5, as reflexdes finais dos professores destacam que 0 sucesso
das metodologias ativas depende tanto do planejamento e criatividade docente quanto do
incentivo institucional para sua implementacdo. A formagéo continuada foi reforgada como
fundamental para ampliar o uso dessas metodologias, e alguns participantes sugeriram
estratégias para aprimorar esse processo. Além disso, houve uma reflexdo sobre a valorizacao
da educacdo no Brasil, apontando que metodologias inovadoras sé terdo mais sucesso se
estiverem inseridas em um contexto que priorize o aprendizado como um processo
transformador.

A andlise dos Eixos Tematicos revelou que, embora haja uma adesao significativa as
metodologias ativas, h& desafios relacionados a formacdo continuada dos docentes, a
infraestrutura e a resisténcia de alguns alunos. Os professores relataram que o uso de
metodologias ativas promove maior engajamento, autonomia e desenvolvimento de
competéncias socioemocionais nos estudantes, mas também destacaram a necessidade de
planejamento cuidadoso e avaliagcfes diferenciadas.

Como produto final desta pesquisa, foi a elaboragdo de um folheto informativo
destinado aos professores da ETEC (Apéndice 1) com orientagdes praticas sobre a
implementacdo de metodologias ativas, destacando estratégias eficazes, desafios comuns e
sugestdes para supera-los. O objetivo é fomentar o dialogo pedagdgico e apoiar a formacéo
continuada, contribuindo para a construcdo de ambientes de aprendizagem mais dindmicos e
significativos.

Assim, espera-se que esta pesquisa ndo apenas contribua para o avanco do conhecimento
académico sobre metodologias ativas, mas também ofereca subsidios praticos para a melhoria
das praticas pedagogicas no ensino medio e técnico, promovendo uma educac¢ao mais critica,

reflexiva e transformadora.
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