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MARTINS, Valeria Aparecida Peterossi. As condicGes de trabalho de professoras de creche
no Brasil: uma analise da producdo de teses e dissertacbes na década 2010 a 2019.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacdo: Processos de Ensino, Gestdo e Inovagao).
Araraquara-SP: Universidade de Araraquara — UNIARA, 2022.

RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo apresentar um balango bibliografico das teses e dissertagdes
produzidas no Brasil entre os anos de 2010 a 2019, sobre as condi¢bes de trabalho de
professoras de creche, identificando aspectos que favorecem ou dificultam o trabalho dessas
professionais. A pesquisa conta com aportes tedricos de estudiosos do campo da Educacdo
Infantil, tais como: Lima e Rodrigues (2020), Cerisara (2002) e Abuchaim (2020) — no que se
refere a concepcdo de infancia e creche e as politicas para educacao infantil e creches no Brasil;
e Silva Jr. e Brito (2020), Falk (2011), Tardos e Szanto-Feder (2011), Hevesi (2011a e 2011b),
Dehelan, Szredi e Tardos (2011) e Vincze (2011) — no que tange a professora de creche e sua
pratica pedagogica. O levantamento das teses e dissertacdes foi realizado na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertages (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), no periodo de 2010 a 2019. As teses e dissertacdes foram selecionadas com base no
seguinte descritor: condicOes de trabalho na creche. Os dados coletados foram organizados em
guadros-sintese de informacdes, agrupando-os em resposta as questbes de pesquisa
relacionadas a: onde e quando foram realizadas as pesquisas, focos de analise, objetivos,
metodologia e condicdes de trabalho das professoras de creche, apontando os principais fatores
que favorecem ou dificultam o trabalho dessas professoras no Brasil. Os resultados confirmam
a hipdtese norteadora da pesquisa de que as pesquisas, ao abordarem a identidade da educacéo
infantil, sua organizacdo e estrutura previstas pela Lei, bem como as condi¢Ges que cercam o
trabalho dos/as professores/as de bebés nas creches, constatam mais desafios e aspectos
impeditivos, do que caminhos e aspectos favorecedores para um trabalho que contemple as
especificidades e diversidades culturais das criancas. Além disso, as pesquisas mostram que
ainda é marcante a presenca do modelo do ensino fundamental e da perspectiva assistencialista
nas praticas educativas da Educacdo Infantil, sem considerar a especificidade do trabalho com
criancas de 0 a 3 anos.

Palavras-chave: creche; condigdes de trabalho; pratica docente.



MARTINS, Valeria Aparecida Peterossi. The work conditions of nursery teachers in Brazil:
an analysis of the production of thesis and dissertation works from 2010 to 2019. Thesis
(Professional Master’s degree in Education: Processes of Teaching, Management and
Innovation). Araraquara-SP: University of Araraquara— UNIARA, 2022.

ABSTRACT

This research aims at presenting a bibliographic review of thesis and dissertation works in
Brazil from 2010 to 2019, about the work conditions of nursery teachers, identifying aspects
that favor or difficult those professionals’ work. This research work is theoretically supported
by authors from the field of early childhood education, such as: Lima & Rodrigues (2020),
Cerisara (2002) and Abuchaim (2020) — concerning the conception of childhood and nursery
and the politics regarding the early childhood education and nurseries in Brazil; and Silva Jr. &
Brito (2020), Falk (2011), Tardos & Szanto-Feder (2011), Hevesi (2011a and 2011b), Dehelan,
Szredi & Tardos (2011) and Vincze (2011) — concerning the nursery teachers and their
pedagogical practice. This review of thesis and dissertation works was accomplished with the
use of the Digital Library of Thesis and Dissertations (BDTD) of the Brazilian Institute of
Information, Science and Technology (IBICT), from 2010 to 2019. The thesis and dissertation
works were selected based on the following descriptor: work conditions in the nursery. The data
collected were organized in synthesis charts of information, grouping them according to the
answers to the research questions related to: where and when the research works were done, the
focuses of analysis, objectives, methodologies and work conditions of the nursery teachers,
indicating the main factors that favor and difficult the teachers’ work in Brazil. The results
confirm the research hypothesis that those research works, when approaching the identity of
the early childhood education, its organization and structure provided for by law, as well as the
conditions that surround the work of the teachers of babies in the nursery, determine more
challenges and prohibitive aspects than positive paths and enabling aspects for a work that
include the children’s cultural diversities and specificities. Besides, the research works indicate
that it is still significant the presence of the primary school teaching model and the supporting
perspective (the assistencialism) in the educational practices of the Early Childhood Education,
without considering the singularity of the work with children under the age of three.

Keywords: nursery; work conditions; teaching practice.
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Ser educador hoje, no século XXI, ndo é nem mais dificil
nem mais facil do que era no século passado. E diferente.
Diante de um mundo impregnado de informagdes, seu papel
esta mudando: ele ndo so transforma a informagdo em
conhecimento e em consciéncia critica, transforma pessoas.
Ele faz fluir o saber, porque constréi sentido para a vida das
pessoas e para a humanidade.

(GADOTTI, 2019, p. 24)
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INTRODUCAO

1 Origem do interesse pela temética

A educacdo é algo que transforma alunos e professores, transforma pessoas. E foi neste
intuito, que me tornei professora. Atuo na educacdo desde 1998. Comecei como professora
substituta, passando a atuar mais tarde como professora celetista. Mas foi somente em 2016, ao
assumir, por meio de concurso publico, o cargo de professora de creche, uma modalidade da
educagdo infantil, que “as condi¢des de trabalho” desta categoria me chamaram a atencéo.
SituagBes como: a pesada carga horaria assumida por este profissional; a falta de politicas
publicas neste setor; a imposi¢do de materiais apostilados; as praticas vigentes de escolarizacdo
da infancia; a precariedade dos espacos e materiais; a falta de financiamento para a area e a
desvalorizacdo salarial deste profissional — situacdes que me fizeram interessar em estudar este
tema tdo necessario para que realmente a transformacdo das pessoas envolvidas no processo
educacional dessa faixa de escolaridade béasica aconteca.

Desta forma esta dissertacdo tem como objetivo investigar o que a produ¢éo académica
brasileira nos ultimos 10 anos (2010 — 2019) tem produzido sobre as condic¢des de trabalho das
professoras de creche, identificando tendéncias de investigacdo sobre as condic@es de trabalho
desta categoria expressas nas dissertacOes e teses defendidas nos programas de pds-graduacgéo
em educacao no Brasil, sistematizando tais tendéncias por meio dos temas abordados, objetivos,
metodologias e principais resultados encontrados.

Ou seja, a Dissertacdo investiga o que ja se conhece sobre as condices de trabalho de
professores de bebé&s em creches, com base em pesquisas ja produzidas nos diferentes
programas de pos-graduacdo em educacgédo do pais, reunidas na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) desenvolvida e coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT) disponivel em: https://bdtd.ibict.br/.

2 Levantamento bibliogréafico preliminar

O primeiro passo para composi¢cdo desta pesquisa foi a realizagdo do levantamento
bibliografico preliminar. Essa primeira insercdo nas pesquisas ja realizadas sobre a tematica a
ser pesquisada mostrou, COmo veremos a seguir, que mesmo com todos 0S avangos na

importancia atribuida & educacdo infantil este tema — creche — tem sido pouco estudado.


https://bdtd.ibict.br/
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Nessa primeira busca foram levantados 74 titulos entre dissertacoes e teses sobre o tema,

com os descritores: condigdes de trabalho na creche; pratica docente na creche; professora de

creche, no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

A Tabela 1, a seguir, apresenta este levantamento.

Tabela 1: Distribuicdo dos estudos encontrados (Dissertagdes, Teses e Artigos).

Descritores

Titulos encontrados

Titulos selecionados

Condic0es de trabalho na creche 26 6
Prética docente na creche 22 4
Professora de creche 13 2
TOTAL 74 12

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Destes 74 titulos foram selecionados 12 para a elaboracdo do panorama inicial de

pesquisas que mencionavam a creche, as condicdes de trabalho e a professora de creche.

Essas 12 pesquisas foram reunidas no Quadro 1, apresentado a seguir:

Quadro 1: Levantamento Bibliografico Inicial — pesquisas selecionadas.

Referéncia/Tipo

Objetivo Central

Resultados

Talita Dias Miranda Silva — De
pajens a professoras de educagdo
infantil: representacGes acerca da
carreira e das condigdes de trabalho
no municipio de Sao Paulo (1980-

Essa pesquisa investiga as
representacfes da carreira e das
condicGes docente de
profissionais da  Educagdo
Infantil no municipio de S&o

Sobre o plano de carreira das
profissionais, percebeu-se
mudangas, mas também a
necessidade de continuidade quanto
aos processos de formagéo.

2015); Paulo entre 1980 e 2015.
Tese — 2017.
Andrea Cristiane Maraschin | O objetivo geral é analisar as | Concluiu-se que 0s conceitos de

Bruscato — Politicas Educacionais
para criancas de zero a cinco anos na
Argentina, Brasil e Uruguai (2001 -
2014): um estudo comparativo;

politicas publicas educacionais
definidas em nivel normativo
para as criangas entre zero e
cinco anos na Argentina, Brasil e

infancia, crianca e cuidados sdo
bastante similares nos trés paises;
que é de responsabilidade do Estado
a oferta de instituicfes de qualidade,

Tese — 2017. Uruguai entre os anos 2001 a | o fortalecimento da cobertura
2014, obrigatéria (4 e 5 anos), a
universalizagdo do acesso as

criangas de 3 anos.
Marcia Nico Evangelista — Os | A presente pesquisa buscou | A busca  por  Movimentos
movimentos instituintes na | resgatar as politicas de educagdo | Instituintes mobilizou 0

educacdo infantil: politicas publicas
no municipio de Niterdi;
Tese — 2016.

infantil no Brasil e no municipio
de Niter6i, Estado do Rio de
Janeiro.

entendimento de como transitam os
processos de  subjetivacdo e
singularizacdo das formas de
existéncia com vistas a
encontrarmos novas possibilidades
de viver, inclusive, nas politicas.

Bruna Breda — E a escola o lugar da
infancia? Um estudo sobre o
desenvolvimento da infancia

Esta pesquisa teve como
objetivo compreender 0
desenvolvimento da infancia no

A pesquisa conclui que a relacdo
entre infancia e escola é bastante
complexa, mas, do ponto de vista
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brasileira na legislacdo do século
XX;
Tese — 2015.

Brasil em sua relacdo com a
educacdo escolar, ao longo do
século.

legal, houve algum avanco no que se
refere ao acesso a educacédo escolar
e a condicdo das criangas como
sujeito de direitos.

Barbara Popp - Qualidade da
Educacéo Infantil: é possivel medi-
la?

Tese — 2015.

Trata-se de uma pesquisa tedérica
sobre 0 impacto da
implementagéo das propostas de
Emenda Constitucional (112/99,
02/02, 37/03 e 415/05), que
tratam sobre o financiamento da
Educacdo Infantil, na expansdo
das vagas para criancas de 0 a 3
anos na rede municipal de S&o
Paulo.

O trabalho avalia qual seria o
impacto do cumprimento das metas
estabelecidas no Plano Nacional de
Educacdo, para a Educagéo Infantil,
no municipio de S&o Paulo.

Juliana Cristina Costa — Direito a
educagéo, educacdo infantil,
infancia e crianga: pressupostos
filosoficos, movimentos, ideias e
lutas politicas de integracdo da

A pesquisa trata de abordar a
tematica da busca e identidade
da infancia e da crianca, na
Educacdo Infantil no Brasil.

Destaca a integracdo da Educagdo
Infantil e as contradi¢cbes de
compreensdo da reorganizacdo da
Escola e do espago pedagdgico.

educacdo infantil ao sistema

nacional de educacéo.

Dissertacdo — 2018.

Viviane  Soares  Anselmo - | Educacdo infantil, dimensdo | Apontaram, entre outras questdes,
Educacdo Infantil, dimensdo | brincalhona, género e profissdo | para a importancia das relagdes
brincalhona, género e profissdo | docente: o que as professoras e | centradas nas brincadeiras, nas
docente o que as professoras e | professores tém aprendido com | linguagens  do corpo, nas

professores tém aprendido com

meninas e meninos pequenas/os?

experiéncias artisticas e criativas, no

meninas e meninos pequenas/os? encontro com as  criangas,
Dissertacdo — 2018. professoras/es.

Mariana  Cristina Pedrassa — | Investigamos o curriculo na | Ao analisar os registros das préticas,
Identidade Cultural no curriculo da | Educacdo Infantil do municipio | observamos  que  predominam
educacdo infantil na rede municipal | de Vinhedo/SP perguntando: que | atividades baseadas em datas
de Vinhedo; identidades culturais o curriculo | comemorativas e projetos
Dissertagdo — 2018. pretende produzir? pedagdgicos definidos pela

Secretaria de Educacéo.

Raquel Marina da Silva do
Nascimento — Ser professora de
bebés e criancas pequenas: reflexdes
sobre os saberes e fazeres docentes
na creche;

Dissertacdo — 2018.

A presente pesquisa busca
discutir as questdes relacionadas
aos saberes e fazeres docentes
em uma creche publica carioca.

As praticas curriculares ndo sdo
estanques, se ddo em uma rede de
significados tecida cotidianamente
pelos profissionais da creche e que
esta relacionada a diversidade de
contextos e culturas.

Catia Cirlene Gomes de Oliveira —
Politicas curriculares para a primeira
infancia: o uso de cadernos de
atividades na educacdo infantil da
rede municipal da cidade do Rio de
Janeiro;

Dissertagdo — 2015.

Tem por objetivo propor uma
reflexdo sobre a adogdo dos
Cadernos de Atividades na
educacao infantil na cidade do
Rio de Janeiro, e a
apropriacdo/insercao que
professores deste segmento da
rede municipal fazem destes em
seu cotidiano/planejamento.

Conclui que estes materiais
encontram grande aceitagdo por
professores, gestores e pais de
alunos, pela demanda advinda
desses diferentes sujeitos pela
alfabetizacdo nesta etapa.

Alexandra Frasdo Ferrari Damaso —
O uso do material apostilado em
creches municipais paulistas: a
percepgdo dos professores;
Dissertagdo — 2015.

A presente pesquisa busca
identificar e analisar as
percep¢des que professores de
creches municipais paulistas
tinham a respeito do uso de
material apostilado nesta etapa
de escolaridade.

Esta permitiu identificar a influéncia
dos Sistemas Privados de ensino nas
duas esferas constituintes da
identidade das professoras de creche
gue responderam a pesquisa.

Lidia Silva Guimardes — Préticas
educativas entre pares: estudo do
trabalho diério de professoras em

O objeto de estudo se da pecas
praticas cotidianas vivenciadas
por quatro professoras e um

O estudo destaca a necessidade de se
ampliar as pesquisas sobre a rede
municipal de educacdo, de forma a
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um centro de educagdo infantil | agrupamento de 24 criangas com | subsidiar as politicas publicas para
paulistano; idades de 2 a 3 anos, em um | educacdo infantil e a formacdo
Dissertagdo — 2015. Centro de Educagdo Infantil | continua realizada no contexto das
(CEI) publico do municipio de | instituigdes.
Séo Paulo.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados das pesquisas analisadas, 2022.

As sinteses das leituras realizadas desses 12 titulos séo apresentadas a seguir.

Das cinco teses encontradas nesse primeiro levantamento, trés voltaram-se para analise
das politicas educacionais: Popp (2015) analisando o impacto da implementacéo das propostas
da Emenda Constitucional (112/99,02/02,37/03 e 415/05), que versa sobre o Financiamento da
Educacdo Infantil e sobre a expansdo das vagas para criangas de 0 a 3 anos de idade na rede
municipal de S&o Paulo; Bruscato (2017) investigando as Politicas Publicas Educacionais para
a Educacdo Infantil, que vado desde o direito a educacdo aos processos e relacdes no
planejamento, na gestdo e no controle pablico e social das politicas, fundamentadas nos modos
como a sociedade e o Estado reconhecem a Infancia, analisando criangas entre 0 e 5 anos na
Argentina, Brasil e Uruguai, entre os anos 2001 a 2014; e Evangelista (2016) investigando as
politicas de educacdo infantil no Brasil e no municipio de Niter6i/RJ, com reflex6es sobre a
trajetdria historica dessas politicas e avancos alcangados nos Gltimos anos.

As demais teses focalizaram os sujeitos centrais da educacdo infantil — professores e
alunos: Silva (2017) investigando as representacdes e condicdes de Profissionais da Educagéo
Infantil no municipio de Sao Paulo entre 1980 e 2015, com o objetivo de compreender como se
deram as mudancas na carreira deste profissional; e Breda (2015) examinando como a infancia,
enquanto categoria geracional na estrutura social, se modifica ao longo do tempo e como se
relaciona com as demais categorias, optando pelo recorte infancia-escola como foco, a
legislagdo como objeto de analise e o século XX como periodo de investigacao.

Jé entre as sete dissertagdes encontradas nesse levantamento preliminar, cinco se voltam
para aspectos relacionados as percepgoes, praticas e saberes de professoras em exercicio na
educacdo infantil. A saber: Oliveira (2015) analisando a ado¢éo de Cadernos de Atividades na
educacdo infantil na cidade do Rio de Janeiro e a apropriacdo e/ou insercdo que os professores
deste segmento fazem deste material no seu dia a dia; Anselmo (2018) investigando a dimensao
brincalhona de professoras/es da Educacao Infantil, entendendo-a como pré-requisito de tal
profissdo; Damaso (2015) analisando as percepcOes de professores de creches municipais
paulistas a respeito do uso de material apostilado nesta etapa de escolaridade; Guimaraes
(2015) investigando as praticas cotidianas de 04 professoras em um grupo de 24 criangas, com
idade entre 2 a 3 anos, em um Centro de Educacdo Infantil do municipio de S&o Paulo,
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abordando 3 questfes: Como se constitui a organizacéo das préaticas educativas partilhadas por
duas duplas de professoras que se revezam nos periodos da manhd e da tarde em um mesmo
agrupamento de criancas? Ha espaco de comunicacgdo entre elas? Em que medida as préaticas
propostas compdem uma medida flexivel e orientada por um planejamento comum, de forma a
propiciar as criancas experiéncias de aprendizagem expressivas pautadas na continuidade e na
interacdo? e Nascimento (2018) abordando questdes relacionadas aos saberes e fazeres
docentes em uma creche publica carioca, originadas da experiéncia da propria autora no seu
cotidiano como professora de Educacédo Infantil no municipio do Rio de Janeiro.

As demais dissertagdes voltaram-se para aspectos relacionados as criangas e ao curriculo
na educacéo infantil: Costa (2018) discutindo a identidade da infancia e da crian¢a na Educacéo
Infantil no Brasil, com base nos conceitos de educacdo infantil, crianca e infancia nos
movimentos sociais do fim do século XX e comeco do século XXI; e Pedrassa (2018)
analisando o curriculo na Educacdo Infantil do municipio de Vinhedo/SP, tendo como
questionamento: que identidades culturais o curriculo pretende produzir?

Esse foi o levantamento inicial realizado para uma primeira aproximacao ao tema e seus
resultados evidenciam, como se pode ver, que as condi¢bes propriamente de trabalho das
professoras de creche sdo pouco mencionadas, ou entdo, embora sejam mencionadas, ndo sao
alvo especifico das investigaces — 0 que, por si s, justifica a pertinéncia e a relevancia do
estudo aqui relatado — e é neste aspecto especifico que esta pesquisa avanca em relacdo as
encontradas.

Vale ainda observar que a realizacdo deste levantamento preliminar permitiu ainda um
primeiro contato com autores. estudiosos e pesquisadores do tema, nacionais e estrangeiros, e
com os documentos legais norteadores da educacédo infantil no Brasil, que passaram a compor
as bases para a pesquisa a ser realizada.

Assim, cabe salientar que, para nortear a pesquisa foram selecionados como apoios
tedricos dois grupos de autores, a saber: a) Lima e Rodrigues (2020), Cerisara (2002) e
Abuchaim (2020) — pela concepcdo que apresentam de infancia, creche e politicas para
educacéo infantil e creches no Brasil; e b) Silva Jr. e Brito (2020), Onofre, Tomazzetti e Martins
(2017), Falk (2011), Tardos e Szanto-Feder (2011), Hevesi (2011a), Dehelan, Szredi e Tardos
(2011), Vincze (2011), Hevesi (2011b) — por seus estudos sobre o professor/a de educacéo
infantil e creche e sua préatica pedagdgica.

A Secdo 1 desta Dissertacéo apresenta as principais ideias de cada um desses autores (cuja
leitura norteou o desenho da pesquisa aqui relatada, apresentado a seguir), como também
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analisa os principais documentos que compdem a legislacdo norteadora da educacao infantil

brasileira.

3 A pesquisa realizada: questdes, objetivos, hipotese e metodologia

Questdes de Pesquisa

a) Que dizem as pesquisas académicas disponiveis, nos ultimos 10 anos (2010 a 2019), na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), sobre as condi¢Bes de trabalho de
professores em creches?

b) Que tendéncias de investigacdo podem ser identificadas (temas / objetivos / metodologias
/ resultados)?

¢) Que aspectos as pesquisas indicam que favorecem ou dificultam o trabalho do professor de
bebés nas creches?

Objetivo Geral

Esta pesquisa tem por objetivo apresentar um balanco bibliogréfico da producéo de teses
e dissertacbes no Brasil nos ultimos 10 anos (2010-2019), investigando o que dizem as
pesquisas sobre as condigdes de trabalho do professor de creches e identificando aspectos que
favorecem ou dificultam o trabalho desse professor.

Objetivos Especificos

= |dentificar as tendéncias de investigacdo sobre as condigdes de trabalho de professores/as
de creche expressas nas dissertacdes e teses defendidas nos programas de pds-graduacao
em educacéo do Brasil;

= Sistematizar tais tendéncias focalizando: temas abordados, objetivos, metodologias,
principais resultados, aspectos que favorecem ou dificultam o trabalho do professor de
bebés nas creches.

Hipotese

Considerando que todos os textos tomados como apoios tedricos para esta pesquisa
reiteram a importancia da pratica pedagogica para o processo de ensino-aprendizagem na
educacdo infantil, bem como constatam que educar e cuidar sdo aspectos inseparaveis e
integrantes da prética das professoras de creche, além de afirmarem a viséo da crianca como
um ser histérico de direitos, que constroi sua identidade pessoal e coletiva e seu conhecimento
de mundo por meio das interagcdes e brincadeiras — a hipotese que norteia esta pesquisa esta

ligada de que as pesquisas, ao abordarem a identidade da educacéo infantil, sua organizagéo e
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estrutura previstas pela Lei, bem como as condic¢des que cercam o trabalho dos/as professores/as
de bebés nas creches, constatam mais desafios e aspectos impeditivos, do que caminhos e
aspectos favorecedores para um trabalho que contemple as especificidades e diversidades
culturais das criangas. Além disso, as pesquisas mostram que ainda € marcante a presenca do
modelo do ensino fundamental nas praticas educativas da Educacdo Infantil, sem considerar a
especificidade do trabalho com criangas menores de 3 anos.

Metodologia de pesquisa

Trata-se de pesquisa bibliografica tomando como fontes as Dissertacbes e Teses
brasileiras realizadas no periodo de 2010 a 2019 encontradas na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) - desenvolvida e coordenada pelo
Instituto  Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT -
https://bdtd.ibict.br/vufind/), compondo um sistema amplo de informagdo sobre as teses e
dissertacdes defendidas nas instituicdes de pesquisa do Brasil, promovendo o registro e a
publicacdo das teses e dissertagdes em meio eletrénico, para atingir o pais e o exterior.

Compreende-se a pesquisa bibliografica aqui conforme orientacéo de textos como o de
Strehl (2011), que apresenta a pesquisa bibliografica como instrumento de investigacéo e o de
Traina & Traina Jr. (2011), que se volta especificamente para a operacionalizacdo da pesquisa
bibliogréfica. Sdo autores segundo os quais a pesquisa bibliogréfica € a atividade de localizacdo
e consulta de fontes diversas de informacGes escritas, para coletar dados gerais ou especificos
a respeito de um tema. Trata-se de metodologia que inclui, segundo esses autores, as seguintes
etapas:

a) Localizacao das fontes de dados (Teses e Dissertagdes) — nesse caso definimos a Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (no periodo de 2010 a 2019) como fonte para acesso aos
dados;

b) Selecdo do material, por meio de descritor previamente definido como palavra exata
(condic6es de trabalho em creches), primeiro pela leitura do titulo e, em seguida pela leitura
do resumo;

c) Leitura do material, com a selecdo das teses e Dissertagdes a serem lidas na integra;

d) Fichamento, organizacéao, processamento do material, com o auxilio do Roteiro para leitura
das Teses e Dissertagdes, construido e testado para esse fim;

e) Apresentacdo dos resultados obtidos.
Assim, os procedimentos da pesquisa incluiram:

- Levantamento e selecdo das teses e Dissertacdes sobre a tematica em estudo;


https://bdtd.ibict.br/vufind/
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- Construcéo e teste1 de instrumento para coleta dos dados (ver Roteiro no Apéndice 1);
- Identificacao e descrigdo da forma e contetdo do texto analisado, incluindo:

- Identificacdo dos objetivos, hipoteses e questdes norteadoras da pesquisa.

- Identificacdo da fonte dos dados

- Caracterizacdo dos procedimentos utilizados para coleta dos dados

- Deteccéo dos temas e ideias recorrentes.

Ou seja, foram cumpridos, basicamente, dois momentos para realizagdo da pesquisa
aqui relatada:
Primeiro momento — balanco tendencial — com o total da amostra de trabalhos localizados e
selecionados para pesquisa, respondendo as questdes: Quem investiga? Quando investiga?
Como investiga? O que constata?

Segundo momento — sintese do que dizem as Teses e Dissertacdes sobre as condi¢cdes de

trabalho de professores/as em creches.

Assim, esta investigacdo adota a abordagem qualitativa, por meio do levantamento e
analise de teses e dissertacGes brasileiras (de 2010 a 2019). Procurou-se com isso definir o que
ja se sabe sobre o tema em estudo (as condicdes de trabalho de professores de creche no Brasil),
0 que e como esse tema vem sendo pesquisado na Gltima década.

Para tanto, esta Dissertacdo esta organizada em 02 secOes. A Secdo 1 relne e apresenta
as bases da pesquisa, trazendo, um breve histérico sobre a creche e seu surgimento no Brasil,
seguido da apresentacdo da legislacdo norteadora da educagéo infantil (com destaque para as
creches) em vigor hoje no Brasil, bem como apresenta os autores que nortearam teoricamente
a realizacdo da pesquisa. A Secdo 2 descreve e analisa a producdo encontrada. Finalmente,
encerram a Dissertacdo algumas ConsideracGes Finais retomando os principais achados da
pesquisa e delineando a Proposta de um Curso de Formacdo Continuada para Professoras de

Creche.

10s Testes dos Instrumentos compreenderam: leitura e analise dos mesmos por pesquisador experiente na area
(a orientadora), bem como aplicagdo em situacdes de coleta semelhantes as da pesquisa, para verificar a adequacdo
de cada item incluido nos Instrumentos e necessidade de inclusdo/exclusédo de itens.
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SECAO 1

AS BASES DA PESQUISA: OS CENARIOS LEGAL E ACADEMICO EM
RELACAO A EDUCACAO INFANTIL
NO BRASIL

S&o apresentadas aqui as leituras realizadas para compor as bases da pesquisa relativas ao
cenario legal e ao cenario académico sobre a tematica em estudo: a educacéo infantil no Brasil,
com destaque para as creches e as condicGes de trabalho das professoras de creche.

No que tange ao exame da legislacdo esse cenario reine a apresentacdo de um breve
historico sobre o surgimento das creches no Brasil e a analise dos principais documentos
norteadores da educacdo infantil hoje, em vigor no Brasil: Constituicdo de 1988, Leis de
Diretrizes e Bases de 1996 (LDB), Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil, de 1998 (RCNEI), Diretrizes Curriculares Nacionais de 2009 (DCN) e a Base Nacional
Comum Curricular de 2017 (BNCC).

No que se refere ao cenario académico, esta secdo inclui dois grupos de autores estudiosos
da educacdo infantil, em especial da creche, selecionados seja em funcdo de suas pesquisas,
seja em funcdo de suas reflexdes tedricas — voltadas, de um lado, para as concepcdes e politicas
relativas a infancia, creche e educacdo infantil no Brasil —é o caso de Lima e Rodrigues (2020),
Cerisara (2002) e Abuchaim (2020); e, de outro lado, voltadas para o professor/a de educacao
infantil e creche e sua pratica pedagdgica — é o caso de Silva Jr. e Brito (2020), Onofre, Onofre,
Tomazzetti e Martins (2017), Falk (2011), Tardos e Szanto-Feder (2011), Hevesi (2011a),
Dehelan, Szredi e Tardos (2011), Vincze (2011), Hevesi (2011b).

1.1 Um breve historico sobre a creche e seu surgimento

Em estudo sobre a historia da creche no Brasil Campos e Pereira (2015) se referem ao
significado da palavra creche, que quer dizer manjedoura em francés, e referem também que é
de la a sua origem no final do século XVIII, em 1769, com a criagdo da escola de principiantes
ou escola de tricotar, criada por Friedrich Oberlin, para atender criancas pobres e/ou 0rfés.

Nesta escola as criancas menores brincavam e as maiores aprendiam tricd, costura, canto,
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ciéncias, matematica. Tinha um carater assistencialista, mas apresentava perspectivas
pedagogicas com a proposta de atividades educativas e que formavam habitos e atitudes.

Ja no Brasil, segundo as autoras, o surgimento da creche e pré-escolas ocorreu com um
carater assistencialista para a crianca e a sua familia. Até 1874 s6 existiam instituicdes como a
Casa dos Expostos ou a Roda dos Excluidos para atendimento a crian¢a abandonada. Apenas
criancas pequenas e sem familias eram atendidas nestas instituicGes que recebiam os bebés
abandonados nas “rodas”, que eram cilindros de madeira e que permitiam o anonimato de quem
ali deixasse a crianga, para depois encaminha-los a amas que os criariam até a idade de
ingressarem em internatos. Esta era a maneira de dar suporte as familias evitando que elas
abandonassem os seus filhos naquelas instituicbes. Desta forma a creche foi vista como um
aperfeicoamento da Casa dos Expostos, ou seja, foi uma substituicdo a estas, para que as maes
ndo abandonassem suas criancas.

E nesse momento, segundo Campos e Pereira (2015), que surge o intuito a “prote¢do &
infancia”, impulsionando o surgimento de associac0es e instituicOes para cuidar da crianga e
também para combater a mortalidade infantil, com entidades para proteger e guardar a crianca.
Enquanto na Franca, as iniciativas de atendimento as criancas cujos pais trabalhavam, ja tinham
preocupacOes educativas, no Brasil as creches ainda eram asilos infantis, com a preocupacéo
de minimizar problemas de miséria vividos por mulheres e criancgas, no final do século XIX.

Ainda segundo Campos e Pereira (2015), a primeira creche que se tem registro no Brasil
acontece no Rio de Janeiro em 1879 e as autoras mencionam a importancia da instituicéo,
especialmente para maes trabalhadoras e que ndo tinham com quem deixar seus filhos. Ja a
primeira escola maternal é criada em S&o Paulo, em 1908, para atender filhos de operarios.

Para as criangas da elite as instituicbes eram denominadas Jardins de infancia, em
referéncia a institui¢do infantil criada por Frederico Guiherme Froebel, em 1840, na Alemanha,
que se referia ao jardineiro que cuida da flor pequenina para que ela cresca bem, fazendo uma
alusdo aos primeiros anos da crianga. Ou seja, o termo jardim de infancia era usado para atrair
as familias bem sucedidas e também para se diferenciar dos asilos e creches para os pobres.

Portanto, segundo Campos e Pereira (2015) existia no Brasil o jardim de infancia, com
metodologia inovadora, que se pautava no desenvolvimento integral da crianga, com a
preocupacdo de educar e formar bons habitos e se destinava aos filhos dos ricos. Ja para as
camadas pobres e criancas abandonadas existia a creche, com metodologia moralizante e
pautada no cuidado com a higiene e salde.

As autoras destacam também que, para a implantagdo e o funcionamento inicial das

instituicbes de atendimento infantil no Brasil, ndo houve qualquer participacdo do Estado.
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Como o atendimento era de origem assistencialista, isso foi realizado pelas entidades de
natureza filantrépica, por entidades religiosas, especialmente a igreja catdlica. Portanto, a
creche era vista como uma instituicdo que prestava servicos as méaes operarias e sua fungédo
social restringia-se a guardar a crianca e isso ndo implicava em educacao pré-escolar.

Assim, a luta para a melhoria da educagdo infantil sé vive algum impacto com a
Constituicdo Federal de 1988, que trouxe alguns avangos nesta area. Em seu texto, a
Constituicdo deixa claro que criancas de 0 a 6 anos tém direito a educacdo e que € dever do
Estado oferecé-la. Ao passar o atendimento em creches e pré-escolas para a area da Educacao,
a Constituicdo da um salto muito grande, tirando o carater assistencialista de amparo a crianga
pobre e necessitada, atribuindo a ela um valor educacional.

Outros documentos como o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei 8069/90),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 9394/96), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEIs em 2009), os Referenciais
Curriculares Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEIs em 1998), contribuem também para
0 avanco, a garantia e a qualidade de atendimento para a crianca pequena. Mesmo assim, ha
muito ainda que fazer, pois a educacdo infantil, ainda ndo conquistou o reconhecimento
necessario por parte do governo e nem investimentos necessarios, o que prejudica a realizacdo

de um trabalho de qualidade nesta area.

1.2 Legislacdo norteadora da educacao infantil no Brasil

Dentre os documentos que norteiam a Educacdo Infantil focalizaremos, neste momento:
a Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB), os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil, de 1998 (RCNEI), Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2009 (DCN) e a Base Nacional Comum Curricular de 2018 (BNCC).

Embora a educagéo infantil, ja tenha, como vimos, um historico datado de mais de 100
anos é somente a partir da promulgacéo da Constituicao Federal de 1988, que ela toma algum
significado legal. A Constituicdo prevé em seu artigo 208, que o Estado tem o dever com a
educacdo e no seu inciso | propde: educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade prépria; e no seu inciso 1V defende uma educacéo infantil, em creche
e pre-escola, as criangas de até 5 (cinco) anos de idade, reconhecendo desta forma, o direito &

educacéo da crianca pequena.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional —e Lei Federal n. 9394, promulgada
em 1996, reforca o que diz o texto da Constituicdo Federal em relacdo aos direitos da crianca.
Em seu titulo 111, no artigo 4°, inciso I, retoma o que diz a Constituicdo e decreta que a educacéo
bésica é obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade e sera organizada
da seguinte forma: pré-escola, ensino fundamental e ensino médio. Em seu inciso Il, garante
uma educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade, imputando a familia
o0 dever da obrigatoriedade da matricula da crianca a partir dos 4 anos de idade. No titulo 1V,
artigo 11, inciso V, garante que 0os municipios incumbir-se-do, de oferecer a educacéo infantil
em creches e pré-escolas, atendendo com plenitude as necessidades bésicas de cada periodo e
cada faixa etaria. Ja a Secdo Il, que trata especificamente da Educacdo Infantil, reconhece em
seu artigo 29, a educacdo infantil como a primeira etapa da educacdo basica, tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos de idade, completando a a¢éo da
familia e da comunidade. E no artigo 30 garante que a educacdo infantil seja oferecida em
creches, ou entidades equivalentes para criangas de 0 a 3 anos, e pré-escolas para criangas de 4
e 5 anos. Em seu artigo 31 o texto diz sobre a avaliagdo na educacéo infantil que se dara
mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca. Neste sentido podemos
dizer que a LDB é um marco para a educacgdo e em especial para a educacédo infantil, pois é a
partir dela que se inicia 0 processo de institucionalizagdo educacional no Brasil para criancas
pequenas.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil foi elaborado em 1998,
com o intuito de ser um conjunto de reflexfes, sobre objetivos, contelidos e orientacGes
didaticas para educadores que trabalham com a faixa etéaria de 0 a 6 anos. Estabelecido apés a
LDB — 9394/96, o Referencial Curricular foi constituido para aproximar a pratica escolar as
orientacOes descritas nas Diretrizes Curriculares Nacionais. De acordo com o MEC — Ministério
da Educacdo, este documento deve servir como uma ferramenta de estimulo a reflexao, e ndo
como um manual de instrugdes a ser seguido. O Referencial Curricular para a educagéo infantil
¢ um material composto por trés volumes, com a intencdo de contribuir para o planejamento,
desenvolvimento das préaticas educacionais, além da construcdo das propostas educativas que
auxiliem as demandas das criangas e seus familiares. O primeiro volume ¢ intitulado
“Introducdo” e traz reflexbes sobre creches, pré-escolas, infancia, educacdo e
profissionalizacdo. O segundo volume intitulado “Formacéo pessoal e social”, trata dos
processos da construcdo da identidade e autonomia das criangas. E o terceiro volume que se
intitula “Conhecimento de mundo” descreve seis documentos, cada um, relacionado aos

subeixos de trabalho: movimento, masica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e
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sociedade e matematica. Por ser um documento de subsidios adicionais, o Referencial
Curricular Nacional, difere do PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e das DCNSs
(Diretrizes Curriculares Nacionais), que sdo documentos normativos e sdo geralmente
elaborados para as areas que necessitem de informacdes adicionais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo normas obrigatorias para a Educacéo Basica
e orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Essas normas sao
discutidas, elaboradas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Mesmo com a
implantacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) as diretrizes continuam valendo,
pois 0s seus documentos sdo complementares, enquanto as Diretrizes dao a estrutura, a Base
oferece detalhamento de contelidos e competéncias. As Diretrizes Curriculares Nacionais sao
elaboradas para a Educacdo Basica, portanto cada etapa e modalidade (Educacdo infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio) tém suas diretrizes especificas. As Diretrizes buscam
promover a equidade de aprendizagem para todos os alunos, garantindo que os contetdos
basicos sejam ensinados, sem deixar de levar em conta os diversos contextos em que eles estdo
inseridos. No caso da Educacdo Infantil, € por meio da Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de
2009, que nascem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEIS),
com o intuito de definir este nivel de ensino como a primeira etapa da educacéo bésica, voltado
para atender criangas de 0 a 5 anos, com funcionamento integral ou parcial. As DCNEIs
confirmam o que a Constituicdo Federal e a LDB 9394/96 estabelecem sobre a crianca ser
concebida como sujeito historico e de direitos, mesmo que a educacdo infantil ndo seja
considerada uma etapa obrigatéria. Para as Diretrizes, o curriculo a ser desenvolvido deve ser
capaz de articular as experiéncias e o0s saberes da crianga com 0s conhecimentos do mundo
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico. E no que se refere aos principios, o
referido documento enfatiza as questdes éticas, politicas e estéticas. O objetivo das Diretrizes
consiste em estimular as discussdes sobre a pratica pedagdgica para melhor atender criancas de
0 a 3 anos.

Mais recente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/ 2018) é um documento de
carater normativo, que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica, com os seus direitos
de aprendizagens garantidos pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE). Em consonancia com a
LDB este documento se destina exclusivamente a educacao escolar e segue as orientacGes das
Diretrizes Curriculares Nacionais “(...) quanto aos principios éticos, politicos e estéticos no que
diz respeito a formacgdo integral humana, levando a constru¢cdo de uma sociedade justa,

inclusiva e democratica”. Com relacdo a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
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escolares dos Estados, Distrito Federal e municipios, a BNCC é referéncia Nacional, visando
contribuir para outras politicas e agdes, referentes a formacdo de professores, a avaliacdo de
conteddos educacionais e aos critérios para uma infraestrutura adequada que leve ao pleno
desenvolvimento da educacdo. No discurso oficial espera-se, portanto que a BNCC supere a
fragmentacdo das politicas educacionais, proporcione uma educacdo de qualidade, além de
garantir 0 acesso e permanéncia na escola. Para isso considera necessario que os sistemas
garantam um patamar de aprendizagens comum a todos os estudantes. A BNCC propGe o
desenvolvimento de dez competéncias gerais que substancie o ambito pedagdgico, os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, e que estas competéncias ensejem uma educacdo de
valores estimulando ac¢des que transformem a sociedade, tornando-a mais humana e justa. A
Educacdo Infantil, na BNCC, esta dividida em trés partes: Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, Campos de experiéncia e Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Com relacdo aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC, deve proporcionar seis
direitos para que a crianca tenha oportunidade de aprender e se desenvolver, séo eles: Conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. J& no que diz respeito aos Campos de
experiéncia, estes estdo divididos em: O eu, 0 outro e o0 nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tracgos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacgdes. E em cada campo de experiéncia, séo definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que sao divididos em trés grupos por faixa etaria:
“bebés” de 0 a 1 ano e seis meses; “criangas bem pequenas” de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses, e “criancas pequenas” de 4 a 5 anos e 11 meses.

Vale destacar aqui que se pode verificar um esforco da parte do poder publico em amparar
legalmente a educacdo infantil, apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, mas
mesmo apesar desse amparo legal, na tentativa de amenizar os problemas assistencialistas que
marcaram essa faixa da escolaridade basica no Brasil no decorrer da historia, ainda sdo imensos
0s problemas neste campo. E o que afirmam Onofre, Tomazzetti e Martins (2017, p. 733), a0
mencionarem que a melhoria da qualidade da educacéo de criangas de 0 a 6 anos ainda é um
dos principais objetivos a serem alcancados pelo MEC desde o inicio da década de 2000. A
melhoria da formac&o profissional das professoras é um destes objetivos mencionados pelas
autoras, que mesmo tendo apresentado alguma evolucéo legal, o carater assistencialista ainda
prevalece em detrimento do carater educacional para esta faixa da educagéo basica (ONOFRE,
TOMAZZATTI E MARTINS, 2017, p. 734).

As autoras descrevem também como as professoras da educacdo infantil sdo

desvalorizadas, uma vez que, na visao do senso comum, basta apenas ser mulher e ter o dom de
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lidar com criancas para exercer tal fungdo — o que reforga a importancia de estudos e pesquisas
nesta area. Onofre, Tomazzatti e Martins (2017, p. 735 e 736) defendem também que as
professoras de creche sdo construtoras de saberes, reconhecendo as especificidades da profissao
e superando, portanto, a falsa ideia de simplicidade da pratica pedagogica, ao valorizando a
creche um campo de estudos e de aprendizagens.
Da mesma forma, Ribeiro (2021, p. 92) ao fazer referéncia a BNCC, aponta criticas sobre
a padronizacdo imposta ao ensino, que ndo leva em conta outros fatores que influenciam direta
ou indiretamente a préatica e a qualidade pedagogica, como a participacdo dos professores para
esta elaboracéo, as especificidades de cada regido e a obrigatoriedade de sua implementagé&o.
No que tange & educagdo infantil, a autora menciona as competéncias da Unido, Estados e
Municipios, e diz ser da Unido a responsabilidade sobre a formacéo inicial e continuada dos
professores. No entanto, isso ocorre para “alinha-los” a BNCC — que parte de pressupostos das
DCNEI. Quanto a estrutura curricular para a educacdo infantil, a autora demonstra que a BNCC
traz modelos de experiéncia, mas os imp&e. Ha, segundo Ribeiro (2021), a preocupacédo de que
a BNCC seja uma repeticdo de documentos anteriores, tal como o Referencial Curricular
Nacional. Portanto, para que se possa quebrar este paradigma de repeti¢des, a autora ressalta a
importancia de aspectos como formacéo inicial e continuada do professor, condi¢gfes de
trabalho, assim como boas praticas de gestdo pedagogica.
Esse é o cenario ao qual se referem os estudiosos e pesquisadores tomados como suporte
para a pesquisa, apresentados a seguir, ao se referirem as “concepgdes e politicas para a
infancia, creches e educacdo infantil no Brasil” e ao examinarem a formacdo e préatica da
professora de educacdo infantil e creche — como veremos, respectivamente, nos itens 5.3 e 5.4,

em seguida.

1.3 Concepcdes e politicas para a inféncia, creche e educacéo infantil no Brasil

Lima e Rodrigues (2020) em texto no qual procuram caracterizar a educagéo infantil no
Brasil, recuperando a ideia de infancia, sua constituicdo e institucionalizacdo, afirmam que a
real necessidade de se estudar a Educacdo Infantil, estd na preocupacgdo principal de uma
educacdo pensada e organizada para a crianga como sujeito social e historico, portanto a
necessidade de saber como se configura a Educacéo infantil no Brasil. O objetivo deste estudo
¢ apresentar a estruturacdo e organizacdo de ensino na primeira etapa da educacgdo basica,

trazendo consideracfes sobre os aspectos sociais, econdémicos e politicos que historicamente
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foram produzidos no percurso de constituigéo e institucionalizacdo da infancia e da Educacéo
infantil.

Para essas autoras, a ideia de infancia recebeu maior importancia a partir do século XVIII,
com a preocupacdo com a educacdo e a aprendizagem. Esta ideia se intensificou apds
publicacdes sobre a histdria social da crianca e da familia de Philippe Aries , em 1970. A partir
dai, ao analisar o surgimento da no¢do de infancia na sociedade moderna, compreende-se que
as concepcoes sobre infancia sdo construidas social e historicamente.

Nesse texto, Lima e Rodrigues (2020) consideram que a institucionalizacdo da educacéo
no Brasil, se deu, inicialmente através de programas de educagdo compensatéria e de privacdo
cutural através de discursos de higienistas e de saneamento, que contribuiram para uma
instituicio de protecdo a infancia e a juventude, de instituicbes publicas e privadas
(filantrdpicas), voltadas para o atendimento as criancas pequenas necessitadas de cuidados.

No Brasil, no aspecto legal, tanto a Constituicdo Federal de 1988, como a LDB 9394/96
reconhecem o direito da crianca pequena a educagdo em creches e pré-escolas, reconhecendo a
crianca como sujeito de direitos.

Para alguns estudiosos o fato de a educacao infantil fazer parte da Educacéo basica é uma
grande conquista. Desta forma a educacdo infantil se desvincula dos 6rgaos assistencialistas.
Neste contexto surge a necessidade de elaboracdo de propostas pedagdgicas para esta etapa da
educacéo.

Através das propostas pedagdgicas e curriculares das institui¢cbes de Educacao Infantil, é
possivel analisar a concepc¢do de crianca e em que medida essa concepcdo esta ligada a um
projeto politico de sociedade, de educacao e de cultura.

Apos a implantacdo da LBD, surge a necessidade de se estabelecer um curriculo que
contemple tanto a pré-escola, quanto a creche. A Educacgéo Infantil nasce no Brasil dissociada
de uma intengdo educativa, de um curriculo pré-estabelecido. Mas mesmo desvinculada da
escola, ela se identifica com o processo de escolarizacdo, oscilando a sua identidade, ora para a
escolarizacdo, ora para o assistencialismo.

Outros elementos irdo influenciar, segundo essas autoras, 0s preceitos pedagdgicos do
adulto e a cultura da infancia, principalmente no que tange as politicas educacionais. Entre estes
documentos encontram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Educagdo Infantil
(DCNEI), o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Com isso o texto pretende mostrar que as politicas curriculares adotadas para a educagdo

infantil no Brasil vém ganhando espacos significativos, tanto em ambito nacional, quanto em
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ambito estadual e municipal, retomando um conjunto de documentos implementados para o
setor nas Ultimas décadas. Esses documentos sdo: Referencial Curricular Nacional para a
Educacao infantil — RCNEI (BRASIL,1998); Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2013) e Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018).

Estes documentos tém ampliado a discussdo nesta area, mas ha ainda um certo
desconhecimento por parte da sociedade, bem como de profissionais da educacao acerca dessas
politicas, haja vista a pouca atencdo dada a Educacdo Infantil. No entanto, cabe a seguinte
pergunta: Qual concepc¢éo de infancia e de conhecimento escolar séo apresentados no RCNEI,
nas DCNEI e na BNCC?

Para responder a essa pergunta as autoras realizam uma analise da atual configuracdo da
Educacao Infantil no que se refere a estes documentos, fazendo uma reflexéo acerca das ideias
de infancia e de conhecimento escolar.

Segundo Lima e Rodrigues (2020), os avancos e estudos sobre a infancia ndo se dao no
mesmo espaco de tempo que 0s avancos nas praticas educativas e isso se da pelo fato de que
tais praticas partem de diferentes geracbes tedricas sobre a educagdo, a crianca, 0
desenvolvimento cognitivo, a linguagem e a prépria sociedade.

A falta de debates mais profundo acerca das concepces tedricas adotadas, faz com que
as praticas expressem concepcdes de mundo, de homem, de sociedade, e de criangas,
incompativeis com as orientacdes tedricas dos préprios documentos legais orientadores.

Para essas autoras, foi pensando nessas falhas e em propostas que orientem a préatica
educativa na Educacdo Infantil, que o Ministério da Educacdo (MEC) lancou o Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo infantil. Este referencial, composto por 3 volumes, foi
concebido para servir como guia de reflexdo sobre os objetivos, conteudos e orientacGes
didaticas para as escolas e os profissionais.

Para o0 RCNEI (BRASIL, 1998, p.21, volume 1), “(...) a concepgdo de crianga é uma
noc¢ao historicamente construida e, consequentemente, vem mudando ao longo dos tempos, ndo
se apresentando de forma homogénea, nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e
época”, e acrescenta que a crianga ¢ “(...) um sujeito social e historico e faz parte de uma
organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em
um determinado momento histérico”.

Desta forma este documento compreende a inféncia, segundo Lima e Rodrigues (2020),
como uma construcdo social e histérica, e possuidora de uma natureza singular, por isso a

construcdo curricular proposta no RCNEI, adota a divisdo por faixas etarias de acordo com a
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LDB 9394/96 (0 a 3 anos, creche, 4 e 6 anos, pré-escola), e os contelidos sdo organizados por
eixos.

Ou seja, 0 RCNEI orienta que, para a elaboracdo das propostas pedagogicas para a
Educacao Infantil, devem constar as concepcOes de crianca, educar, cuidar e aprendizagem.
Desta forma percebe-se a indissociabilidades entre as situagdes de cuidado, as brincadeiras e as
aprendizagens. O RCNEI ressalta que o cuidar € um ato em relagdo ao outro e a si proprio e que
a aprendizagem, além de ter a intervencdo direta do professor que permite que as criangas
perpassem por diversos conhecimentos, deve se basear na escuta das criangas e propiciar que
desempenhem a experimentacédo e o0 erro na constru¢do do conhecimento.

Para as autoras, mesmo tendo a crianga como foco, 0 RCNEI constitui um documento de
controle, uma vez que é um curriculo nacional, que tanto na sua elaboragdo, quanto na sua
divulgacdo pelo MEC, assumiu um papel vertical e unidirecional. Ou seja, um documento
produzido pelo MEC, resultando em um modelo de curriculo para ser meramente executado
por professores, sem proporcionar espacos para o debate e a reflexdo sobre o referido
documento.

Um ponto a se considerar, ainda segundo Lima e Rodrigues (2020), é que no RCNEI, a
Educacdo Infantil é abordada como ensino — o0 que gera o risco de se reduzir a Educacao Infantil
a escolarizacdo precoce das criangas, numa visao reducionista, vendo a crianga como “‘sujeito
escolar” em prejuizo do “sujeito crianga”.

Ja a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - DCNEI
(BRASIL, 2013), ao contrario, contou, segundo as mesmas autoras, com a participacdo de
educadores, pesquisadores, professores e movimentos sociais, a fim de organizar e estruturar
acOes educativas com qualidade e articuladas com a valorizacao dos professores que atuam com
criangas na faixa de 0 a 5 anos, e com o desafio de construir propostas pedagdgicas para creches
e pré-escolas que deem voz as criancgas, e valorizem as formas delas significarem o mundo e a
si mesmas.

Assim, as DCNEI apresentam como pontos basicos: a identidade da educacéo infantil, a
funcdo sociopolitica e pedagogica das instituicdes de educacdo infantil e a definicdo de um
curriculo que apresente principios basicos de um trabalho pedag6gico comprometido com a
qualidade e com oportunidades de desenvolvimento para todas as criancas. Isso significa que o
documento entende a crian¢a como sujeito historico e de direitos, que interage com o mundo e,
portanto, produz cultura, e que a Educagdo Infantil, com foco na crianga, visa o0 educar e 0
cuidar a partir de interag0es e brincadeiras para o seu desenvolvimento integral. E para que isso

ocorra é preciso oferecer a crianca experiéncias de aprendizagens que fazem parte do
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patriménio artistico, cientifico e tecnoldgico, sempre levando em conta a integralidade e a
indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianca (LIMA e RODRIGUES, 2020).

Mas ainda ha, segundo essas autoras, muitos desafios a serem enfrentados, tanto pelos
Sistemas de Ensino, quanto pelos professores, sendo um deles a desigualdade de acesso as
creches e pré-escolas.

Hé& ainda na Educacdo Infantil a auséncia de uma identidade dos profissionais com as
concepcdes adotadas que marquem as praticas educacionais. As autoras verificam que é
marcante a presenga do modelo do ensino fundamental nas préticas educativas da Educacéo
Infantil, sem considerar a especificidade das criangcas menores de 3 anos, subordinando as
propostas que eram pensadas para elas ao que é pensado para as criancas maiores.

As DCNEIs em vigor deixam claro que o trabalho realizado na Educacdo Baésica
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) ndo necessita impor modelo de uma
etapa para a outra. Desta forma a proposta pedagdgica da Educacdo Infantil deve privilegiar as
interacdes e as brincadeiras.

Outro ponto importante, mas que gera controveérsias, segundo as autoras, é a questdo do
curriculo. Quando se pensa em organizacdo dos ambientes de aprendizagens, pensa-se em
curriculo. Profissionais com diferentes visdes de familia, de crianca, de fungdes da creche e
pré-escola, entendem que a educacdo infantil ndo deveria envolver-se com a questdo de
curriculo, termo que €, em geral, associado a escolarizacdo das demais etapas da educacdo
basica e que se associa as ideias de disciplinas e de matérias escolares.

Lima e Rodrigues (2020) ressaltam também que o termo “escolarizagdo” utilizado pelos
educadores da pequena infancia para justificar o excesso de atividades de leitura e de escrita,
ndo condiz com as especificidades do trabalho com a crianca pequena, que tem como eixo
principal as préaticas de educar e cuidar. E que isso ocorre por ndo haver uma singularidade na
formacéo desse profissional, que acaba por utilizar o0 mesmo plano curricular para todos os
niveis da educacao.

O curriculo da Educacéo Infantil apresenta, portanto, especificidades e é desta forma que
deve ser entendido. E importante lembrar que essas préaticas, assim como as proprias criancas,
refletem de forma criativa, os seus modos de vida. Por conviverem, nas institui¢des, antigas e
novas praticas, as autoras afirmam que esse processo ndo ocorre de forma linear, mas em forma
espiral. Portanto o planejamento curricular para a Educacéo Infantil, visa hoje romper tradi¢des
de atividades descontextualizadas e pensar no curriculo para a Educacéo Infantil, considerando

0 que a crianca leva consigo, seu lugar, espaco e territorio.
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Mais recentemente, com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2017, para todas as etapas da educacéo basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio), criou-se a necessidade de os sistemas de ensino municipais e estaduais,
reformularem as suas propostas curriculares, visto que a BNCC pretende se constituir numa
politica de Estado para a Educacdo Basica.

Para Lima e Rodrigues (2020), o BNCC ¢ um documento de carater normativo que define
uma aprendizagem homogénea para todos os alunos ao longo das etapas e modalidades da
educacdo basica, segundo o argumento de que isso deve garantir 0s seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

No que tange a Educacgdo infantil, a BNCC estabelece uma estrutura com base em
competéncias gerais que devem ser alcancadas ao longo da Educacdo Bésica, desta forma: Dez
Competéncias Gerais; Direitos de Aprendizagens; Campos de Experiéncias; Grupos etarios:
bebés, criangas bem pequenas e criancas pequenas; Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento.

Para as autoras, ainda que o0 MEC negue essa estrutura como curriculo, ela estabelece um
curriculo sim e possui carater normativo, com defini¢es para os sistemas de ensino, para as
escolas, e para o trabalho pedagdgico das/os professoras/es. Ou seja, ha uma incoeréncia no
texto da BNCC, quando este diz que as DCNEI sdo um dos seus fundamentos legais. A
incoeréncia estd em que a BNCC se torna um curriculo oficial, promovendo a centralidade no
processo de planejamento e ndo na crianga, o que contradiz a DCNEI. Desta forma as autoras
se perguntam: “(...) como privilegiar o direito da crianga viver a infancia se ela ndo € o centro
do planejamento? Como considerar as brincadeiras e as interagfes, 0s principios éticos,
estéticos e politicos, a indissociabilidade entre o educar e cuidar, a crianca na sua integralidade
sem a participagdo da comunidade educativa (professores, criangas, pais, diretores,
supervisores, etc.), e com uma visao Unica de curriculo?” (LIMA e RODRIGUES, 2020, p. 26)
E por isso defendem que a BNCC ndo deve ser a Unica referéncia para as escolas.

Nessa mesma linha de reflexdo Cerisara (2002) examina as reformas educacionais
brasileiras, pondo em destaque a educacéo infantil. Para isso considera que € preciso fazer uma
retrospectiva da Constituicéo federal de 1988, do Estatuto da Crianca e do adolescente de 1990
e da Lei de Diretrizes e bases da Educagdo n® 9394/96 e é a partir delas que os desafios e
perspectivas tém sido colocados no que tange a educacao infantil.

Cerisara (2002) destaca que a LDB foi baseada na Constituicdo de 1988 e reconheceu
como direito da crianga pequena o aceso a educacdo infantil em creches e pré-escolas,

colocando a crianca no lugar de “sujeito de direitos”. E esta mesma lei reconhece como “dever
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do estado” oferecer a educagéo infantil a criangas de 0 a 6 anos. Outra conquista pela LDB,
segundo a autora, é de que a educacdo infantil devera fazer parte da educacéo bésica, junto com
0 ensino fundamental e médio, portanto ja ndo faz parte mais da assisténcia social. As
instituicOes de educacdo infantil cabe a funcdo de “educar e cuidar de forma indissociavel” as
criancas de 0 a 6 anos. Portanto, para atender a esta especificidade foi proposto o trabalho com
a faixa etéria de 0 a 3 anos ou 3 a 6 anos, em creches e pré-escolas e ainda pelo atendimento
(parcial ou integral).

Essa caracteristica da educacdo infantil e das instituicdes foi construida, a partir de
movimentos no decorrer da historia, pela mulher, por educadores e por segmentos da sociedade
civil em protecdo a crianga, a familia e em funcéo da mulher ingressar no mercado de trabalho.
Segundo Cerisara (2002), a intencdo da LDB em trazer a educacdo infantil para a area da
educacdo é a de dar um caréater educativo-pedagogico adequado ao trabalho com as criancas de
0 a 6 anos, e proporcionar as profissionais que trabalham com esta categoria, a possibilidade de
se tornarem professoras com todos os deveres e direitos que a profissdo exige. Para isso a lei
exigiu que todos os profissionais da educacdo tenham formacdo em nivel superior, até o final
de 2007.

Para responder as perguntas: “Como fazer para implantar todas essas medidas?”, “A quem
caberia a tarefa?”, “De onde saira o financiamento?” e “Como sera feito?”” — a autora se baseou
em algumas reformas pontuais formuladas pelo governo Fernando Henrique Cardoso, com
énfase em dois aspectos: o financiamento para a educacdo infantil e a formacdo de suas
professoras.

Segundo Cerisara (2002), no que se refere ao financiamento para a educacéo infantil, a
LDB é omissa, ndo ha nenhuma indicacdo de financiamento para a concretizacdo dos objetivos
proclamados em relacéo a educacgdo infantil. Isso significa, segundo a autora, que a educacéo
infantil foi marginalizada, pois sem recursos € impossivel realizar que foi proclamado, inclusive
da transferéncia da educacéo infantil da secretaria da assisténcia para a secretaria da educacéo.
Esta situacdo piora com a Emenda Constitucional n°® 14 que criou o FUNDEF (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do magistério) —
documento segundo o qual os municipios aplicardo um grande percentual no ensino
fundamental, deixando a educacao infantil sem nenhuma garantia de verbas.

Outro fator importante que a autora destaca se refere ao acesso a educacéo infantil, que a
LDB estabelece como um direito de todas as criangas brasileiras, mas que as institui¢des ainda

privilegiam vagas para criangas de mées trabalhadoras.
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Cerisara (2002) destacou a falta de responsabilidade do Estado para com a educacao
infantil e apontou que, naquele momento (2002), j& existiam algumas iniciativas de movimentos
de educadores que defendiam uma educacéo infantil de melhor qualidade e a possibilidade de,
além de um fundo para a educacéo basica — FUNDEB — a criacdo de um fundo especifico para
a educacdo infantil — FUNDEL.

No que se refere a formacdo das professoras, Cerisara (2002) esclarece que ha dois
projetos politicos: de um lado, o projeto defendido por educadores que entendem a formacao
como parte da luta pela valorizacdo e profissionalizacdo do magistério, que consideram a
universidade como o lugar privilegiado para essa formacao e que concebem o professor como
intelectual; de outro lado, o projeto defendido pelo Conselho Nacional de Educacéo, que prope
uma formacdo técnico-profissionalizante com amplas possibilidades de aligeiramento, sem
reflexdo sobre os processos educativos, reduzindo o papel da professora de creche a mera
execucao de tarefas pedagogicas.

Para as professoras de educacdo infantil falta ainda a énfase quanto a especificidade da
sua area, pois € muito diferente um trabalho na educacdo infantil do trabalho nas séries iniciais
do ensino fundamental. A autora reitera que, enquanto para a escola fundamental é importante
o dominio dos conhecimentos basicos, para as instituicdes de educacdo infantil, a finalidade é
completar a educacgdo da familia. Para a escola fundamental o aluno é o sujeito e as disciplinas
0 seu objeto, ja a creche e a pré-escola trabalham com as relagdes educativas baseadas no
convivio, tendo como sujeito a crianca de 0 a 6 anos de idade.

Sobre o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, Cerisara (2002)
considera que a elaboracéo e a organizacdo dos RCNEI se deram de modo reldampago pelo
MEC, mesmo com profissionais da area pedindo por mais tempo para avaliarem o documento.
Em outubro de 1998 foi divulgada a versdo final do RCNEI, mesmo antes das Diretrizes
Curriculares Nacionais, estas sim mandatorias.

Para essa autora, a versdo final do RCNEI foi organizada em trés volumes: Introducao;
Formacdo pessoal e social; e Conhecimento do Mundo. O primeiro volume, além de belas fotos
delimita a especificidade da educagdo infantil, com énfase na: crianga, educar, cuidar, brincar,
relacbes creche-familia, professor de educacdo infantil, educar criancas com necessidades
especiais, a instituicdo e o projeto educativo. E também sobre condicGes internas e externas,
destacando a organizagdo do espaco e do tempo e a parceria com as familias. Este primeiro
volume tem como referéncia a crianga e ndo o ensino fundamental. Portanto vé a crianga em

seus processos de constituicdo como ser humano em diferentes contextos sociais, culturais,
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artisticos, intelectuais e criativos em vez de articulagdes institucionais que propdem estabelecer
contelidos escolares para a creche e a pré-escola, em uma configuragdo tipicamente escolar.

Além de incluir esses principios orientadores para a educacao infantil, Cerisara (2002)
chama a atencéo para a aparente articulacdo de documentos que vinham sendo produzidos pela
COEDI/MEC (1994-1998) e que deixa antever uma concepc¢ao de educacgéo infantil muito mais
préxima da do ensino fundamental do que o referencial declara na sua introdugéo.

Os outros dois volumes: Formacéo pessoal e social (construcao da identidade e autonomia
das criancas); e Conhecimento do mundo (apresenta subeixos: mdsica, movimento, artes
visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica) foram organizados para
atender a uma estrutura comum das ideias e praticas relacionadas a crianca e aos seguintes
componentes curriculares: objetivos, contetdos, orientacdes didaticas, orientacGes gerais para
o professor e bibliografia. Esta forma de trabalho, segundo a autora, leva a subordinacao do que
é pensado para o ensino fundamental, diluindo as especificidades das criancas de 0 a 6 anos,
submetendo-as a versdo tipica do trabalho escolar. Isto porque a “didatiza¢do” dos componentes
pensados para a crianca de 0 a 6 anos, acaba por disciplinar e aprisionar o gesto, a fala, a
emoc&o, 0 pensamento, a voz e 0 corpo das criangas.

Por esse motivo Cerisara (2002) julga prematura a elaboragdo do RCNEI, uma vez que
alega que ndo é a falta ou auséncia de um documento que norteie a educacao infantil, mas sim
a especificidade da area que ainda precisa de reflexdo, de discusséo e debate para produzir
conhecimentos sobre como queremos que seja a educacdo das criangas em creches e pré-
escolas. Portanto o RCNEI deve ser visto como um material como tantos outros que serve para
a reflexdo do trabalho com as criancas de 0 a 6 anos, destacando que ele ndo é um material
obrigatorio ou mandatorio. Para orientacdo nacional existem as Diretrizes Curriculares
Nacionais que de forma clara apresentam as diretrizes obrigatorias que as instituicdes devem
seguir. As DCNs definem e norteiam as propostas pedagogicas das instituicGes de educagao
infantil que séo:
= Principios Eticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum;
=  Principios Politicos dos direitos e deveres de Cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica;

»  Principios Estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestagdes artisticas e culturais.

Diferente dos RCNEI, as diretrizes curriculares nacionais apresentam objetivos gerais

(sem ir ao detalhe com cada acdo como no RCNEI), as diretrizes permitem orientar e incentivar
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projetos educacionais pedagogicos, deixando um espaco para que familias, professoras e
criangas realizem tais atividades.

E em se tratar do projeto “pardmetros em agdo”, organizado pelo MEC com o objetivo de
“apoiar e incentivar o desenvolvimento profissional de professores e especialistas em educagao
de forma articulada & implementacdo do RCNEI (MEC, 1999, p.5), os municipios sé podem
participar deste projeto de aderirem por implementar o RCNEI, o que torna a adesdo ao RCNEI
uma obrigatoriedade pelo MEC. Somente por este fato ja € de se questionar a forma como o
MEC tem atuado com relacdo a formacao dos profissionais da educacéo infantil.

O que se deseja, diferente do RCNEI, € que a educacdo infantil contemple as
especificidades e diversidades culturais das criangas, sem que haja um modelo Unico e
verdadeiro. A esperanca € de que profissionais comprometidos com a educacdo infantil
continuem a batalhar por praticas emancipatorias em oposicdo a praticas restritivas da
criatividade.

Esse panorama das politicas educacionais para a educacao infantil no Brasil também é
analisado por Abuchaim (2020) em texto no qual afirma que a educacdo infantil € um direito
conquistado as criancas e que se deve a Constituicdo Federal de 1988 que constitui a creche
para criancas (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 5 anos), como sendo um dever do Estado.

Em seu artigo 211, a Constituicdo Federal estabelece que a Unido, os estados, o distrito
Federal e os municipios devem organizar, em regime de colaboraco, seus sistemas de ensino,
cabendo aos municipios atuar prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo infantil. E
cabe a Unido a coordenacdo politica e assisténcia financeira aos Estados, Distrito Federal e
Municipios para o desenvolvimento e a oferta da educacéo bésica obrigatoria.

Tanto a identidade da educacéo infantil, como a sua organizacao e estrutura sao previstas
pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n® 9394/96, que reconhece a educagéo infantil como
a primeira etapa da educacédo bésica, e Ihe atribui, por finalidade, o desenvolvimento integral
da crianca até 5 anos de idade, (em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a ac&o da familia e da comunidade). E também a partir da alteracdo desta lei
pela lei n® 12.796 em 2013, que a educacao infantil passou a integrar a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC de 2017, que regulamenta a carga horaria, a frequéncia e a avaliacdo da
educacéo infantil. A BNCC traz orientacdes pedagogicas, tem carater mandatorio nas praticas
realizadas em estabelecimentos publicos e privados e afirma a indissociabilidade do “cuidar e
educar” as criangas pequenas.

Com relagdo a BNCC, Ribeiro (2021, p. 21), chama a atencdo por este documento ser de

referéncia obrigatdria para os curriculos das instituicdes escolares, 0 que na visdo da autora
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muitas vezes vai contra os problemas pedagdgicos e condi¢des de trabalho enfrentado na escola.
De acordo com a autora, a BNCC é um documento que ndo atende as especificidades e
individualidades da crianca de 0 a 3 anos e ainda determina a faixa etaria de aprendizagem e o
que o professor deve ensinar. Talvez por ser algo novo e por ndo contar com a participacdo dos
professores este documento cause um sentimento de inseguranca e ansiedade com relacéo a sua
aplicagéo.

E neste contexto, segundo a autora, que se apresenta a oferta da Educacéo infantil com a
diversidade dos 5.570 municipios brasileiros, distribuidos em 27 estados. Ha diferencas
econdmicas, geogréaficas, e sociais que impactam em muito nas a¢Ges politicas para a oferta
desta categoria de ensino.

Abuchaim (2020) afirma, ainda, que com relacdo a jornada das criancas ha redes publicas
que oferecem atendimento integral para creches e parcial para pré-escolas, ha também
municipios que oferecem a educacéo infantil em turnos parciais independentemente de serem
creche ou pré-escolas. E acrescenta, que, quanto ao “tipo de matricula” também ha diferengas.
Existem municipios em que a educacao infantil, principalmente a pré-escola, é oferecida em
instituicdes de ensino fundamental e/ou médio. Algumas prefeituras oferecem esse atendimento
em unidades exclusivas para a educacdo infantil (apenas creche e pré-escola) e outras redes
mais exclusivas ainda somente creche e somente pré-escola.

No que se refere ao nimero de unidades de educacdo infantil e dependéncias
administrativas Abuchaim (2020) afirma que as unidades de educacdo infantil, em sua maioria,
sdo de natureza publica municipal, sendo que a pré-escola ainda oferece maior atendimento do
que a creche. Ha ainda unidades de educacdo infantil de dependéncias estaduais e federais, mas
estas constituem uma porcentagem bem pequena frente as unidades publicas municipais. As
unidades estaduais seguem regulacdes de cada estado. Ja as unidades federais sdo mantidas por
orgéos federais e seguem legislacdo propria. Ha também a rede privada, que seguem orientacdes
e fiscalizagio do poder pablico municipal ou estadual. E importante destacar que em todas as
instituicOes de educacao infantil, de qualquer dependéncia administrativa, devem estar inseridas
no respectivo sistema de ensino e seus professores devem ter formagéo docente de acordo com
a lei. Existe também a possibilidade de as prefeituras acordarem em convénios com instituicdes
privadas, quando houver falta de vagas em instituicdes publicas. E neste caso cabe ao poder
publico ndo so o repasse de recursos, mas a supervisao, formacao continuada, assessoria técnica
e pedagdgica.

Abuchaim (2020) traz ainda nesse texto varios graficos sobre matriculas e percentuais de

atendimento a populacéo, revelando:
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= expansdo no nimero de matriculas em creches e pré-escolas;
» aeducacdo infantil € maior em &areas urbanas do que em areas rurais;
= 0 atendimento minimo de 50% das criancas de 0 a 3 anos, ainda esta longe de ser atingido;

» h& desigualdades quanto as regides do pais (nas regides Centro-Oeste e Norte o percentual
de atendimento € mais baixo em comparacdo com as demais regides);

= ha um grande namero de criancas de 0 a 5 anos que nao frequentam creches e pré-escolas.
h& os grupos vulneraveis com relacdo ao acesso, permanéncia e conclusdo da educacédo
bésica, esses grupos sdo aqueles excluidos pela sociedade: as populacdes negra e indigena,
as pessoas com deficiéncia, as que vivem em zonas rurais e as familias de baixa renda;

» h& desigualdades no acesso a educacdo infantil quando se leva em consideracéo as seguintes
variaveis: cor/raca; localizacdo da residéncia (rural/urbana); renda familiar e regido do pais.

Enfim, com base nas leituras aqui apresentadas, ndo se pode negar 0s avangos
conquistados na Educacdo Infantil, com a elaboracéo desses documentos, RCNEI, DCNEI e a
BNCC, mas ha ainda muito a se fazer, principalmente com relacdo a participacdo dos
educadores e quanto ao carater de referencial de curriculo Gnico para todo o pais no caso da
BNCC.

Cada documento tem sua participacdo em avancos e também precisam ser revistos com
relacdo as melhorias, mas o que ndo se pode esquecer, principalmente a sociedade, o poder
publico, e os educadores € a tomada de consciéncia de que crianca € um ser historico de direitos,
e que € por meio das interacOes e brincadeiras que se vao construindo sua identidade pessoal e
coletiva e seu conhecimento de mundo.

E que papel tém o professor e sua pratica pedagdgica nesse cenério? E para esse tema que

se voltam os estudiosos retomados a seguir.

1.4 O/A professor/a de educacdo infantil e creche e sua prética pedagdgica

Silva Jr. e Brito (2020) em texto no qual procuram caracterizar a pratica pedagogica do
professor da educacdo infantil afirmam que é importante relacionar a teoria com a pratica
docente, uma vez que o professor precisa buscar mais conhecimentos para que possa contribuir
para uma educacdo infantil de qualidade e tendo em vista as intensas modificagdes pelas quais
tem passado a educacéo infantil no Brasil.

Para esses autores, além de elaborar atividades que sejam prazerosas, o professor deve

incorporar atividades que levem ao desenvolvimento intelectual da crianca, especialmente
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quando se lembra que esse viés de ensino é atual para a Educacdo Infantil, uma vez que esta era
de natureza assistencialista e, portanto, preocupada em atender somente o0s aspectos fisicos da
crianca. Porém, esta concepcao foi desmembrada e hoje contempla a relacdo entre educar e
cuidar. Para que esta concepcdo tenha éxito é esperado do professor que ele esteja
comprometido em auxiliar a crianca diante de suas necessidades, avaliar as suas capacidades e
observa-la para compreendé-la. E a partir dai sim, o educar e cuidar tornam-se inseparaveis e
integrantes da pratica do professor.

Além disso, lembram os autores que a preocupac¢do com o cuidado ndo se refere somente
as necessidades fisiologicas das criangas, mas ao crescimento psicologico delas, elevando,
assim, o professor ao patamar de educador polivalente. E ser polivalente de acordo com o
RCNEL, significa trabalhar com contetido de naturezas diversas que vao desde cuidados basicos,
até conhecimentos especificos provenientes desta area do conhecimento.

Para falar desse professor polivalente e de sua pratica pedagdgica, Silva Jr. e Brito (2020)
apresentam as concepcdes tedricas sobre o desenvolvimento da crianga de 0 a 5 anos. Segundo
esses autores, a concepcao de desenvolvimento humano vem da psicologia e busca responder
entre outras questdes, quais sdo as possibilidades de cada individuo para aprender. Desta forma,
as concepgdes tedricas relacionadas ao desenvolvimento humano, procuram explicar
comportamentos, evolugdo da aprendizagem, valores incorporados aos individuos e também as
suas reagOes diante das situagOes vivenciadas. No meio educacional tais concepgdes levam
também a procura por caminhos que possam contribuir para o desenvolvimento humano.

Silva Jr. e Brito (2020) comecam por definir o ser humano por sua capacidade de
transformar a si proprio, os ambientes, em decorréncia dos conhecimentos que sdo acumulados
e transmitidos de geracdo em geracdo. Desta forma, o individuo influencia e é influenciado,
pelo meio que vive, apropria-se de saberes, se torna indissociavel ndo ser e agir. Para 0s autores
isso permite entender desenvolvimento humano como uma condicdo para responder o porqué
das condutas do bebé, da crianca, do adolescente e dos mais velhos. Portanto, desenvolvimento
€ um processo continuo e ininterrupto de aspectos fisicos, bioldgicos sociais e culturais que se
interconectam e produzem individuos Unicos e singulares.

Assim, no campo educacional, o desenvolvimento humano é algo de extrema
importancia, principalmente na educacdo infantil, onde é fundamental conhecer a crianga e suas
particularidades — por isso Silva Jr. e Brito (2020) retomam em seu texto as caracteristicas do
desenvolvimento humano, com destaque para o periodo infantil. Para esses autores, até a década
de 1960, o cérebro da crianca era considerado estdtico e imutavel — o que levava a

desvalorizacdo das capacidades mentais da crianca, acreditando-se que a mesma ndo construia
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seu proprio conhecimento. O que se sabe hoje é que as capacidades mentais de um individuo
vao se construindo gradativamente, desde bebé e, assim, védo se desenvolvendo ao longo da
vida. Entre as teorias que explicam o desenvolvimento humano, encontra-se a de Jean Piaget —
pesquisador cujos estudos bioldgicos ressaltam as capacidades intelectuais do individuo. Piaget,
segundo Silva Jr. e Brito (2020), caracteriza o desenvolvimento humano em periodos de
desenvolvimento, desde o periodo sensorio-motor; passando pelos periodos pré-operacional e
das operacdes concretas, até chegar ao periodo das operacdes formais. Para Piaget aos periodos
do desenvolvimento descrevem o que o individuo consegue realizar de melhor em cada fase,
portanto, ha de se levar em conta a heranca bioldgica e os fatores externos, que também
interferem na construcdo das estruturas do pensamento humano. E descreve o periodo de 0 a 5
anos:

= Ainda na condicdo de bebé, o individuo possui capacidades de demostrar insatisfacoes,
apesar de ndo ter a fala desenvolvida, consegue se comunicar atraves de expressdes
corporais e gritos. Este € um periodo de dependéncia, pela imaturidade motora da crianca;

= Aos 2 até os 4 anos a crianca ja possui um repertério corporal e linguistico, o que lhe
permite uma certa independéncia conquistada a todo o momento. Este desenvolvimento
surge conforme a maturagio vai ocorrendo em seu sistema nervoso. E nesta fase que a
crianca vive um grande desenvolvimento cerebral, onde as emocgdes, sentimentos e a
linguagem ganham forma e se tornam cada vez mais claros;

= Dos 4 aos 5 anos a crianga amplia seus gestos instrumentais e sua coordena¢do motora se
torna mais desenvolvida. O convivio com outras pessoas contribui também para o
desenvolvimento corporal.

Para Silva Jr. e Brito (2020), como 0 homem é um ser que age na sociedade, que produz
e reproduz conhecimentos, € importante que as pessoas que convivem com a crian¢a possam
mediar seus conhecimentos e suas a¢des, para que ela obtenha maturidade e estabeleca vinculos
para viver em sociedade. E com essa ideia que os autores reiteram a importancia da pratica
pedagdgica para o processo de ensino-aprendizagem na educacéo infantil.

Ao falar sobre pratica pedagogica vale lembrar da sua importancia para a escola e para a
sociedade. A préatica pedagdgica é algo planejado, com objetivos, finalidades e conhecimentos
e estd inserida num contexto pratico e social — isso exige do professor que ele organize
estratégias que possibilitem o enriquecimento do potencial infantil, levando em conta os seus
conhecimentos prévios.

E importante ressaltar que o professor precisa estar constantemente observando o seu

aluno, com o intuito de colaborar com a sua pratica educativa, visando proporcionar o
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crescimento das criangas. E necessario que o professor adquira uma capacidade de observagéo
permanente, pois isso o auxilia a conhecer melhor o seu aluno, a identificar suas necessidades,
verificar seus interesses e propiciar situacdes educativas para as criangas. Para isso € importante
a interacdo da crianca e seus parceiros, pois as relacdes sociais que a crianca estabelece em seu
dia a dia, contribuem na formacéao de seu carater e personalidade.

Neste contexto, é imprescindivel, segundo Silva Jr. e Brito (2020), que o professor
considere 0s jogos e as brincadeiras como instrumentos de aprendizagem, como préaticas
pedagdgicas prazerosas e saudaveis. A brincadeira favorece a autoestima, a interacdo, e
principalmente a linguagem interrogativa, propiciando situacbes de aprendizagem e
estabelecendo esquemas de cognicéo. E através dos jogos, principalmente os jogos simbolicos,
que a crianca aprende a agir, desenvolve autonomia e possibilita descobertas. Portanto as
brincadeiras e 0s jogos sdo mecanismos fundamentais para a pratica docente, visando o
desenvolvimento e a autonomia da crianga. Para fundamentar isso, Silva Jr. e Brito (2020)
relatam narrativas sobre a pratica do professor da educacédo infantil — uma pesquisa de campo
realizada com sete professoras da cidade de Caxias — MA, em uma escola publica de educacéo
infantil municipal, utilizando duas categorias de pergunta: a qualificacdo da pratica docente e a
importancia da pratica pedagogica na Educacéo Infantil.

Sobre a qualificacdo da préatica docente os autores analisam como se encontra a pratica
pedagogica do professor de educacdo infantil e os caminhos que este percorre na busca da
melhoria de sua pratica. Pelo relato das professoras foi possivel perceber que todas procuram
buscar capacitacdo docente, através de cursos, congressos e especializacbes. Os autores
ressaltam a importancia da formacdo continuada para a pratica do professor, mas também
perguntam se “as escolas em que lecionam oferece subsidios para que a qualificacdo das
praticas ocorra” — neste caso, a maioria das professoras respondeu que sim, que suas escolas
oferecem formas de capacitacéo, facilitando a sua pratica pedagogica.

Sobre a importancia da pratica pedagogica na Educacdo Infantil foi perguntado as
professoras: “Vocé considera que a pratica pedagdgica auxilia no desenvolvimento de ensino-
aprendizagem das criancas? Por qué?” De forma unanime, as respostas foram positivas com
relacdo & pratica pedagogica e sua contribuicdo a formagéo dos alunos.

Outros questionamentos foram sobre: “Qual a sua concepcao de crianca? Quais o0s
instrumentos que vocé utiliza para fazer a avaliagdo das criangas?” Nestas questdes as docentes
relatam conceitos diversificados do que é ser crianga. A maior parte delas descreveu as criangas
como “seres em transformacdo, que merecem cuidados especiais, policiamento,

acompanhamento e observacao constantes”.



42

Assim, e possivel ressaltar que Silva Jr. e Brito (2020) demonstram a importancia da
qualidade da préatica pedagdgica e também da busca por formagdes continuadas constantes por
parte do professor.

Também tratando da busca de melhoria na pratica pedagdgica de professoras na educagéo
infantil, Ribeiro (2021, p. 113 e 114) destaca alguns problemas enfrentados pelas professoras
de creche e o quanto eles interferem no trabalho pedagdgico, como por exemplo: As professoras
de creche sdo encorajadas a refletirem sobre a sua pratica em seu ambiente de trabalho?; A
instituicdo oferece momentos de reflexdo e questionamentos coletivos sobre o papel
profissional no campo de trabalho?; Os horarios de trabalho coletivos pressupdem
desenvolvimento profissional?; Como se da a busca de melhoria na pratica pedagogica?

Nessa mesma linha de reflexdo sobre a especificidade do trabalho das professoras na
educacdo infantil, em artigo intitulado “Processos formativos de professoras de Educacdo
Infantil: olhares sobre a profissdo”, as autoras Onofre, Tomazzetti ¢ Martins (2017, p. 732)
consideram que a educagéo infantil, embora tenha avancado em diferentes frentes dentro das
politicas publicas, ap6s o reconhecimento de sua especificidade, ainda se tem buscado espaco
na formacdo superior, para atender a dimensdo infancia e sua diversidade na formacdo de
profissionais para atuarem nessa faixa da escolaridade basica. As autoras corroboram Cerisara
(2002) em relacdo a constatacao de que o que falta ndo sdo documentos que norteiem a educagédo
infantil, estes apresentam certa evolugdo, mas falta discusséo, reflexdo, debate e,
principalmente, formacao inicial e continuada adequadas para as professoras. Afirmam, ainda,
gue embora a formacao profissional tenha evoluido nos Gltimos tempos, o carater assistencial
atribuido a educac&o infantil ainda predomina sobre o carater educacional (p. 734). As autoras
ressaltam a importéancia da formacéo continuada como um processo que represente um esforco
de transformacéo profissional, dando possibilidade para que as professoras continuem
aprendendo, estudando e refletindo sobre o cotidiano do seu trabalho.

Ou seja, trata-se de uma concepcéo de formagéo em exercicio que as autoras caracterizam
como formativa e colaborativa, com base na concepg¢éo de funcéo docente como uma tarefa de
grupo e como resposta a pressdes e demandas internas e externas a profissdo, que resultam em
condicdes de trabalho caracterizadas por um “quadro de sobrecarga, exaustdo e desvalorizagdo
docente” (p. 730, citando MARIN, GIOVANNI e GUARNIERI, 2009).

As autoras consideram ainda, que o trabalho docente “(...) transcende a tarefa de aplicacédo
de um plano, ou do cuidar para que as criancas se desenvolvam. O trabalho docente implica a
capacidade de fazer julgamentos sabios e prudentes a respeito do contexto particular em que

ocorrem determinadas praticas, e a0 mesmo tempo, compreender os fatores de ordem mais
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abrangente relacionados a esse contexto” (ONOFRE, TOMAZZETTI e MARTINS, 2017, p.
730). Por isso a formagcéo inicial e continua séo vitais.

Mas essa tem sido, segundo as autoras, a principal lacuna no trabalho das professoras na
educacdo infantil: a caréncia de situacdes formativas que promovam esse discernimento e a
consequente melhoria da pratica pedagogica.

Ainda sobre a qualidade da acéo pedagodgica em creches ha que se pér em destaque nesta
busca de apoios teoricos a coletanea intitulada “Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de
Loczy”, organizada pela pediatra Judit Falk e publicada no Brasil pela primeira vez, em 2003.
Trata-se de coletanea que redne relatos sobre préaticas e condi¢cdes que caracterizam a atuagao
das professoras de creche, com bebés e criangas bem pequenas.

Nessa coletanea, Falk (2011) assina um capitulo sobre “Loczi” e sua historia. Segundo
essa autora, o “modelo Loczy”, como € conhecido, foi fundado por Emmi Pikler em 1946, como
uma instituicdo para acolhida de criancas 6rfas da capital de Budapeste. Essa fundadora, uma
médica pediatrica, formada em Viena sempre sonhou com um instituto moderno de
investigacdo, com um edificio situado em meio a um grande jardim, construido principalmente
para ter boas condic@es de trabalho. Neste ambiente, a Dra. Emmi pode estudar sobre fisiologia,
que para ela ndo significava experimentos de laboratério, mas sim a observacdo do
funcionamento de organismo em seu meio natural. Para ela integravam-se a salide somatica e a
psiquica e a nocdo de interacdo do individuo com o seu meio. Era um atendimento diferenciado,
pois 0 que importava era 0 bem estar e 0 respeito aos bebés. As crianc¢as ditavam o seu ritmo, e
eram respeitadas neste sentido. Com relacdo aos bebés doentes, dependendo de suas doencas,
era proposto espaco de jogos. A maneira de vestir os bebés também se diferenciava da época,
pois as fraldas eram ajustadas ao corpo dando mais mobilidade para a crianca, o que lhes
permitiam movimentar-se livremente. A Dra. observou que os exames clinicos da crianca
deveriam ser feitos de forma delicada, sem fazer a crianga chorar, pois ali se tinha uma vida
sensivel e receptiva.

Segundo Falk (2011), o bairro do hospital em que trabalhava — um bairro rico —a Dra. Emmi
percebeu que a estatistica de acidentes envolvendo criangas era bem maior do que no bairro
operario, em que as criancas brincavam mais livremente, corriam pela rua, subiam em arvores,
registrando-se menos fraturas do que no bairro rico, onde as criangas, educadas em um clima
de disciplina e superprote¢do, se machucavam mais. A Dra. Emy acreditava que a crianga que
tem liberdade de movimentos e sem restricdes € mais prudente, por suas proprias experiéncias
ao cair e levantar, enquanto a crianca superprotegida por se mover com limitacdes desconhece

as suas proprias capacidades e limites.
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Com relacdo ao desenvolvimento dos bebés, sobre a liberdade de movimentos, de
caminhar e correr, a Dra. observou que existia muito a intervengdo do adulto, em auxiliar o
bebé a agachar, levantar esticar bracos e pernas, pedalar, aplaudir, etc. Para ela o bebé nédo
necessitava desta intervencdo adulta, e nem que este tipo de intervencdo acelerasse o
desenvolvimento do bebé. Nesta coletédnea, os autores enfatizam a importancia da crianca se
movimentar livremente, e 0 quanto isto faz parte da préatica pedagdgica.

Falk (2011) relata também que Emmi Pikler experienciou seus estudos com seu proprio
filho e, juntamente com o seu marido, decidiram ndo acelerar o seu desenvolvimento, respeitar
0 seu ritmo natural e individual, assegurando-lhe iniciativas autbnomas, movimento livre e
independente. Desta forma garantia a seu filho dias com tranquilidade e equilibrio, lugares
necessarios para a liberdade de movimentos. Para Emmi Pikler, nestas circunstancias a crianca
gue segue seu ritmo e seus desejos é capaz de aprender tudo — sentar, caminhar, brincar, refletir
— melhor do que se estivesse sendo influenciada por graus de desenvolvimento impostos por
um adulto. Portanto, o trabalho do professor tem que respeitar o ritmo da crianga.

Com este conhecimento a Dra. Emmi Pikler passou a trabalhar em pediatria familiar,
auxiliando pais a ndo intervirem diretamente nas brincadeiras e nos movimentos das criancas,
a terem confianca no desenvolvimento de seus filhos. Os pais eram orientados conforme as
necessidades das criangas, organizar um sistema tranquilo e equilibrado de vida que respeitasse
seu ritmo de dormir, despertar, de alimentacao equilibrada de forma simples e de acordo com a
vontade da crianga. Em um dos seus livros, com o titulo “Criangas tranquilas, mées satisfeitas”
a autora descreve sobre o cuidado com os bebés e como sugere o titulo, somente um bebé
tranquilo pode deixar sua mae satisfeita, e o contrario também é verdadeiro, um bebé satisfeito
pode deixar sua mae tranquila. Essas “criangas Pikler” cresceram e demostraram que o trabalho
de seus pais, sob a orientagéo da Dra Pikler, estava adequado e deu certo.

Em 1946, Emmi Pikler assumiu a dire¢do do orfanato da Rua Loczy e encontrou ali a
situacdo que precisava para provar que sua técnica era a mais correta. Claro que seria diferente
cuidar e educar varias criangas em um mesmo espaco, do que cuidar de uma so6 e em ambito
familiar, mas a Dra. Pickler queria provar que seus principios e métodos estruturados eram o
melhor para a crianga, portanto provar seu sistema de educacao era o seu primeiro objetivo. E
outro objetivo era fazer observacdes sobre o desenvolvimento de bebés sadios no seu dia a dia
e em um ambiente controlado.

O seu maior desafio era organizar as condi¢des de trabalho, ensinar quem utilizaria o
método, fazer com que os educadores fossem receptivos. Neste contexto, Emmi Pikler e a sua

colega Maria Reinitz, assumiram a direcdo do orfanato com 35 criancas a principio. Sobre as
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condicdes fisicas do ambiente detectaram que estas ndo eram adequadas para as criangas, ndo
havia rampas suficientes, mas o seu maior desafio era com o pessoal, que resistia a um tipo de
trabalho que ndo conhecia, e tanto a alimentacdo das criancas quanto as trocas de fraldas eram
feitas de forma muito rapida com o minimo de interacdo possivel. Ndo houve outra solucéo
sendo a de dispensar todo o pessoal e contratar gente nova e sem experiéncia, para ensinar o
novo trabalho desde o comeco, assim como queriam as pesquisadoras.

Segundo Falk (2011) ensinaram entdo para as novas educadoras que o0 cuidar como:
banhar, trocar e alimentar as criancas deveria ser feito sem pressa e com o maximo de carinho,
pois a crianga é um ser sensivel e aprende tudo o que lhe acontece. Ensinaram-lhes também a
falar com a crianga enquanto as assistia a dar autonomia para elas em adotar os seus brinquedos
e jogos quando elas quisessem e sempre que podiam estavam em lugares abertos ou nos jardins.
Também eram ensinadas a manter registros individuais das criancas. Percebiam que uma
crianga pequena e saudavel ndo precisava ser ensinada a andar ou brincar, mas que a sua propria
autonomia e experiéncias anteriores Ihes davam essa condi¢do. Uma crianca com atividades
independentes e recebendo carinho de sua educadora se desenvolve — esses sdo componentes
inseparaveis para o bom desenvolvimento infantil. Um fator muito importante é de que a
educadora podia dar alegria, intimidade e seguranca para cada crianga individualmente,
enquanto as outras estavam ocupadas em outras atividades e alegres em seguir as etapas de sua
independéncia e interesse.

Com a colaboracdo de Miriam David e Genevieve Appel, que contribuiram com mais
dois principios, passaram a serem quatro os principios fundamentais das atividades e do pessoal
da Loczy:
= A valoracdo positiva da atividade autdbnoma da crianca, baseada em suas proprias

iniciativas;

»= O valor das relagdes pessoais estaveis da crianga — e dentre estas, o valor de sua relacdo
com uma pessoa em especial — e da forma e do contetido especial dessa relacéo;

= Uma aspiragdo constante ao fato de que cada crianca, tendo uma imagem positiva de si
mesma, e segundo seu grau de desenvolvimento, aprenda a conhecer sua situacao, seu
entorno social e material, os acontecimentos que afetam o presente e o futuro proximo ou
distante;

= O encorajamento e a manutencdo da saude fisica da crianca, fato que ndo so é base dos
principios precedentes como também € um resultado da aplicacéo desses principios. (Falk,
2011, p. 28).
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Esse conjunto de elementos determinava a organizacao da vida da crianga e dos grupos
de criangas e o ambiente educacional como um todo. Desta forma é importante dizer que o
orfanato da Rua Loczy comecara algo absolutamente novo. Emmy Pickler em observacéo a
higiene das familias com um bom nivel cultural e criando condi¢gdes de salde para oS
pequeninos, estabeleceu uma estrutura com condic¢des pessoais e materiais de educagéo para
que as criancas desse centro partilnassem de uma vivéncia rica em suas relages e atividades, e
com isso proporcionar para elas a preparacdo para respeitar a si mesma e aos outros, para aceitar
novos conhecimentos e estabelecer relagfes afetivas duraveis e para integrar-se na sociedade.

Para Falk (2011), o instituto Léczy é um centro experimental no tocante a elaboragéo de
um sistema de desenvolvimento infantil, mas ndo é um centro de experimento em que as
criancas sao sujeitas a experiéncias. O trabalho deste centro colaborou para varios outros
estudos, com a publicacdo de materiais e também com um programa para a formacdo
profissional de educadores.

O instituto Loczy transformou-se em Instituto Nacional de Metodologia dos orfanatos em
1970, e passou entdo a dar suporte profissional para outros orfanatos, com contetdo que
colaboram para resultados excelentes.

Segundo Falk (2011), ndo foram feitas pesquisas de acompanhamento das criangas
egressas da instituicdo, porém as que foram visitadas estavam com expressfes em seus rostos
de serenidade e estavam muito ativas e suas familias. Emmi Pikler relata que este trabalho ndo
deve se limitar a somente a familia ou a orfanatos, e 0 que mais interessa é que a crianca cresca
com uma personalidade saudavel, aberta ao mundo e preparada para estabelecer relagdes. Emmi
Pikler ndo escreveu sobre suas dificuldades dando énfase mais aos éxitos, mas isso néo significa
que ndo tenha passado por preocupacgdes ou dificuldades principalmente as financeiras, mas
para ela 0 mais importante é ndo perder de vista o objetivo de que a crianga tenha tudo o que
necessita para que seu desenvolvimento seja equilibrado.

Em relacdo ao que € autonomia na primeira infancia, Tardos e Szanto-Feder (2011)
trazem em outro capitulo da mesma coletanea reflexdes sobre o0 passo a passo dos movimentos
dos bebés e criangas pequenas que passam pelos principios da experiéncia Loczy, com o intuito
de mostrar toda a sua autonomia, observando-se minuto a minuto em variadas idades. Nessa
investigacao as autoras comprovam que os adultos tém o “hébito cultural” de considerar que o
bebé é completamente dependente. E, enquanto isso, a crianca fica na espera de momentos
criados pelo adulto para as suas atividades, uma espera passiva.

Por meio de observacao concreta as autoras revelam que a atividade é fundamental para

a vida psiquica da crianca. Os parametros de observacdo ndo sdo o que a crianca é capaz de
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fazer, mas de observar como ela vai fazer, portanto, séo observados: a qualidade da atividade,
0 seu contelido, a duragdo, e o lugar. E importante ressaltar que essa observacio deve ser
realizada em um duplo ponto de vista: a visdo do adulto e a visdo da crianca. A crianca ndo
prepara 0 seu futuro, mas esgota possibilidades atuais. Por exemplo, a observacdo de uma
crianga de 2 meses na creche, que esta deitada de brugos, com a cabeca erguida e que observa
um pedaco de papel. Vira-se de barriga para cima e continua a observa-lo, mudando de méo e
lanca o papel longe. Depois volta a por-se de brucos e observa seus companheiros, estica 0s
bragos na intencdo de pegar o papel, que outra crianga passa e pega. Como ndo consegue pegar
0 papel, busca outro objeto para manipular. Alcanga uma bola e vira-se de barriga para cima
segurando a bola.

Ou seja, Tardos e Szanto-Feder (2011) observam que a crianca adapta 0S Sseus
movimentos aquilo que quer e deseja fazer. A crianca extrai suas ocupacdes dependendo da
riqueza do ambiente que a ela é proposto. Para que a vida ativa da crianca seja satisfatoria, sdo
necessarias duas coisas: que a crianca tenha liberdade de movimentos e que tenha alguma coisa
com que ocupar-se, de acordo com o seu desenvolvimento.

A importéncia, durante o primeiro ano, do jogo auténomo, iniciado pela prépria crianca,
vai depender muito do adulto na conducéo dessa situacio. E importante, que o adulto estabeleca
contato visual com o bebé, interagindo com ele, mas é importante também que o adulto se afaste
da crianca, mas que ela esteja em um ambiente livre, espacoso, provida de brinquedos, esses
momentos sdo valiosos para a crianga. A crianca interage com o ambiente e com 0s objetos e
organiza a sua atividade em funcdo da sua capacidade de atencdo. A crianga segue seu proprio
ritmo e sua curiosidade. A crianca interage com objetos, cansa, descansa, volta ao seu objetivo
inicial, as vezes desiste para tentar mais tarde. Ela aceita o seu fracasso momentaneo e modifica
seus planos de acdo, e isso faz parte de sua aprendizagem, e com isso aperfeicoa as suas
competéncias, aprendendo a estar atento aos resultados de seus atos — ela aprende a aprender.

Para Tardos e Szanto-Feder (2011), a liberdade de movimentos é de suma importancia
para a crian¢a, principalmente durante o seu primeiro ano de vida. Isso vai Ihe permitir
descobertas e experiéncias, mas claro em um ambiente adequado e com materiais adequados.
As estatisticas e a ciéncia demonstram que as criancas que tém uma boa satde e um bom estado
psiquico descobrem toda essa motricidade (as primeiras viradas, girar-se, arrastar-se,
engatinhar, sentar, colocar-se em pé), de forma natural. Essa motricidade faz parte da autonomia
da crianca e, além disso, vai proporcionar uma estruturagcdo em sua personalidade. A crianca

vai encontrar meios para manipular objetos e escolher as posi¢des mais adequadas para que as
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suas atividades sejam realizadas. Desta forma a crian¢a que tem vontade faz esforgcos e os
organiza de maneira global. Organiza também etapas e as realiza quando quiser.

Segundo as autoras, para observar o desenvolvimento global da crianca, € preciso que
haja o respeito do adulto pelos interesses da crianca, e também pelo interesse que a crianca tem
pela brincadeira ou pelo jogo. O progresso no interior de um mesmo estagio, pode ser da mesma
importancia que a passagem para um estagio novo. Entre as criangas que se movem livremente
e em uma diversidade e variedade de brinquedos, a idade para passar de um estagio para outro
varia segundo a crianca. No entanto, a mesma crianca pode ser rapida em alguns estagios e lenta
em outros. O progresso para se passar de uma fase de desenvolvimento para outra vai depender
da tranquilidade do gesto, da harmonia do movimento assimilado. A importancia do estagio
alcancado neste momento, ndo € mais unicamente do desenvolvimento correto, mas sim a
qualidade e a riqueza desse estagio e a sua integracao na atividade complexa.

Assim, para Tardos e Szanto-Feder (2011) o interesse pela atividade motora e pelo jogo
autdbnomo vivido desde os primeiros momentos da vida, continua sendo valido mais tarde. O
respeito dispensado pelo adulto e o interesse pelas atividades da crianga impregnam e
enriquecem a personalidade: desenvolve a seguranca afetiva, a consciéncia e a autoestima da
crianga.

Hevesi (2011a), em outro texto que compde a coletanea “Educar os trés primeiros anos:
a experiéncia de Loksy”, aborda a relagdo através da linguagem entre a educadora e as criancas
do grupo. Para essa autora, muitas pesquisas sobre a linguagem dos trabalhadores em creche
colocaram em evidencia o tipo de linguagem com que se dirigiam a crianca, em constante
evidéncia de tracos negativos, uma linguagem que geralmente consiste em ordens e proibicdes.
As respostas que as educadoras ddo as criangas sdo na maioria das vezes sem conteldo,
impessoais e com um vocabulario pobre.

Em alguns casos, com criangas de 2 anos, a fala da auxiliar era, segundo a autora, até
amavel, mas ela falava com a mesma entonacao de voz, e dizia sempre na terceira pessoa: bom
menino, bonito, e ndo pronunciava o nome das criancas. Na metodologia Loczy, as educadoras
falam com todas as criancas, desde o recém-nascido, sobretudo nos momentos de cuidados
(banho, troca, alimentacio). E importante a crianca perceber que ha momentos no dia em que
a educadora esta somente para ela. Também é imprescindivel conversar com o recém-nascido
sobre o que lhe afeta. Desde a primeira infancia, as criangas necessitam que a educadora se
preocupe com elas, que lhes fale, ndo apenas nas horas dos cuidados, mas também durante os
outros momentos do dia. Mas, isso é uma tarefa muito dificil para a educadora, uma vez que

tem que se dividir entre a crianca de quem esta cuidando e as outras do grupo.
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As autoras perceberam que as criancas tém a atenc¢do das educadoras, sobretudo quando
algo ndo funciona: quando choram ou brigam entre si. Neste caso deve-se haver a intervengao
do adulto. Mas nisso desenvolve-se, implicitamente, uma forma da crianca chamar a atencao
do adulto. Com este intuito nasceu a pergunta “quais formas de comportamento das criangas
fazem com que os educadores das instituicGes estejam mais frequentemente ajudando-as e
falando com elas?” (FALK, 2011, p. 56). Algumas observacfes foram feitas quanto a
comportamentos positivos das educadoras em relacao as respostas das criangas:

» Quando a educadora comenta alguma atividade especifica feita pela crianca, tal como um
elogio ao seu movimento;

» Quando a crianca observa com olhar atento a educadora, que reforca com palavras ao seu
pedido de observacdo;

»= Quando a iniciativa do contato é da crian¢a com palavras e sons e a educadora a responde.

A busca de contato, segundo Tardos e Szanto-Feder (2011) tem uma razdo bem definida
guando a crianca pede ajuda com sons ou gestos. Pode-se observar através desses exemplos que
0s processos verbais das educadoras para as criancas se fazem em maior parte a partir das
formas positivas de comportamentos das criancas e a expressao de sons é a que faz com que a
educadora fale com a crian¢a quando esta ndo esta diretamente cuidando dela. Se a educadora
entender esses pequenos didlogos, e as criancas obtiverem as suas respostas, a educadora
deixara de responder de formas negativas sobre o comportamento infantil. Essa atuacdo da
educadora repercute no comportamento da crianca, que tem as suas respostas desejaveis ao
chamar a ateng&o e estimula o desenvolvimento da relagdo verbal.

A atitude das educadoras também é alvo de atencdo em outro texto da coletanea, em
relacdo a integracdo das regras de vida. Nesse texto, trés autoras — Dehelan, Szredi e Tardos
(2011) — se voltam para a internalizacdo das regras pelas criancas. Os professores tentam
ensinar que tudo tem consequéncias e que para 0s atos negativos a consequéncia também é
negativa. Isso em uma instituicéo escolar para criangas maiores, j& para crian¢as pequenas isso
pode se pautar em experiéncias positivas ou negativas, por condicionamento, ou seja, por regras
especiais dadas pelos educadores. Para isso foi feita uma observagdo com criancas de 17 a 21
meses, levando-as a um pavilhdo com equipamentos para adultos, como: (aquecedor sem
protecdo, gavetas sem chave e cheias de objetos de adulto, cortinas, fios elétricos) diferente do
ambiente seguro em que as criangas estavam acostumadas, este ambiente oferece certos perigos,

portanto o foco era analisar como atuava a educadora a fim de fazer com que as criancas
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conhecessem e respeitassem as regras. Neste contexto foi possivel observar a nota textual das
acoOes verbais da educadora, ativas e metacomunicativas.

Com relacdo as acOes da educadora, esta respondia constantemente aos comportamentos
da crianga. As intervencdes da educadora para atividades negativas foram em menor nimero,
sendo que a maior parte das intervencdes tinha como objetivo estimular o comportamento
esperado e criar condi¢Oes para tal. A educadora ndo enunciava as regras, porém expressava
sua expectativa de maneira indireta e ja havia explicado as regras anteriormente e de maneira
explicita. A expressdo indireta da expectativa da educadora € um importante fator para que,
através disso, a crianca tenha a possibilidade de cumprir o que se espera dela por iniciativa
propria. Nos momentos de intervencdo, para reforcar comportamentos corretos da crianca, a
educadora falava amavelmente e com voz para dar animo. Essa aprovacdo indireta da acao
correta se faz juntamente com a ajuda verbal, dando ideias ou conselhos, ou com ajuda material,
ao arrumar um lugar para brincar, juntar os brinquedos, etc. Com estas ac¢des, segundo as
autoras, percebe-se que é importante ressaltar o carater da acdo correta e iSso se expressa em
confiangca na crianca. Entre outros aspectos percebe-se a preocupacdo em criar condicdes
necessarias para as atividades das criancas com relacdo ao respeito as regras. Assegurando-lhes
0 meio, o lugar e as boas condic¢des para as criangas brincarem.

Assim, o comportamento das criancas em relacdo as regras baseia-se nas experiéncias
adquiridas em seu grupo através de suas relagdes com a educadora. A atitude receptiva e
compreensiva da educadora reforca a disposicdo das criangas em adaptar-se as regras. Dehelan,
Szredi e Tardos (2011) ressaltam que seus estudos demonstram a importancia do fato do adulto
ter uma expectativa positiva em relacdo as realizacGes da crianga. A base dessa atitude é a
confianca em relagdo a crianca. Desta forma ressalta que o estado de &nimo do educador,
melhora consideravelmente os progressos de seus alunos. Este estudo pretendeu demonstrar
que uma crianga bem pequena é capaz de ser dirigida, sem ter a sensa¢do de ser mandada, e
aceitar isso de bom grado se em relacéo a ela adotar-se uma atitude pedagogica positiva baseada
na confianga.

Vincze (2011), por sua vez, na mesma coletanea, volta sua atencdo para as atividades em
comum em um grupo de criangas de até 2 anos e meio. Segundo essa autora, foi feita uma
investigacdo para analisar o desenvolvimento dos comportamentos relacionais de um grupo de
recém-nascidos e de criancas pequenas educadas juntas. Durante 30 meses foram registradas

304 observacdes que podem classificar-se em nove categorias de relagdes sociais.

Sao elas:
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(i) Olhar, sorriso, relacdo vocal,
(if) Tomada de contato motor;
(iii) Contato fisico;

(iv) Retencdo de um objeto;

(v) Dar, oferecer;

(vi) Imitacdo

(vii) Atividade em comum;
(viii) Comunicacao verbal;

(ix) Comportamento dito adulto com os companheiros.

Foi escolhida uma dessas categorias de desenvolvimento: a atividade em comum para o
relato.

A autora observou que, no tocar-se mutuamente as maos e na troca de risos e gritos, a
POSICA0 em que a crianga Se encontra conta em muito para que esta atividade aconteca. A crianga
precisa estar em uma posicdo confortavel e se sentir segura para que as atividades ocorram.

O contato fisico também foi classificado como uma atividade em comum, uma vez que
as criangas se tocavam no rosto uma da outra e esse toque era mutuo e gerava prazer. Fazer a
mesma coisa juntos, neste caso geralmente um comeca e contagia o outro que faz a mesma
coisa e assim sucessivamente e, a partir dai, continuam a brincadeira juntos.

Brincadeira de “cuco escondeu-achou” ¢ uma das mais importantes do primeiro ano de
vida da crianca, pois esta relacionada com a maturagdo do mecanismo do “eu” — memoria,
antecipagdo, percepg¢ao visual e auditiva, um principio de distingdo entre o “eu” e o “ndo-eu”.
No quesito cooperacdo, ndo se entende que as criangas cooperam por uma finalidade pensada e
planejada com antecedéncia. Geralmente quando se pdem a fazer algo em conjunto como, por
exemplo, arrastar um cesto de roupas, estas atividades ja tém incutido nelas uma finalidade
comum. Representa-se para 0s outros no ato de exibir-se. Neste caso, as a¢oes barulhentas e
espetaculares sdo as que em geral ganham admiracéo do grupo.

No plano das atividades coletivas, o nivel de comunicacédo verbal, entre as criancas para
as brincadeiras, € um ponto de referéncia. Quando uma crianca de 4 meses toca a méo de seu
companheiro pode-se ver isso, segundo Vincze (2011), talvez como uma relagéo social. Mas
guando uma crianca de 2 anos e meio chama outra para puxar um carrinho juntos, isso ja se
trata de uma demanda social, que vem das criancas e que se dirige a um individuo concreto.

Outro aspecto abordado na coletanea refere-se a participagdo da crianga no cuidado de
seu corpo. Sobre esse tema Hevesi (2011b) relata em seu texto que, muitas vezes passa
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desapercebido pelo adulto a participacdo da crianga em atos rotineiros. Um simples movimento
que a criancga realiza, através de uma atividade concreta € muito importante, assim como a sua
participacdo em toda a atividade. Isto influi no relacionamento que se estabelece entre a
educadora e a crianca. Mas para isso € preciso, segundo a autora, que a educadora se interesse
pelo comportamento, desenvolvimento e pela personalidade da crianga. Quando a crianca
participa desta interacdo, principalmente quando se trata dos cuidados com o seu corpinho, isso
facilita a acdo da educadora.

Mas nesse quesito também ocorrem alguns erros e equivocos e, segundo Hevesi (2011b)
algumas educadoras tratam as criangas como objeto. Nesses casos, mesmo nas melhores das
intences muitos educadores caem em tipos de educacéo rigida e autoritaria. E preciso haver
uma interacdo com a crianca, falar com ela, falar para ela, pedir a ajuda dela na troca, sinaliza-
la do que vai ser feito, ou seja, buscar a participacdo da crianca no cuidado do seu préprio corpo,
passando confianca e preocupagao com o bem estar dela.

Para as educadoras do Instituto Loczy, é muito importante, segundo a autora, conseguir
com que a crianca participe das operacdes rotineiras de trocas de roupas, assim como é
necessario que compreendam guando a crianca ndo quer participar. Este tipo de atuacdo por
parte das educadoras estd integrado completamente na tarefa de formacdo de pessoas que
trabalham com criangas pequenas do Instituto Ldczy.

Estabelecidas as bases para analise, cabe agora perguntar: o que dizem as pesquisas

analisadas?

A Secéo 2, a seguir, traz essa resposta.
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SECAO 2

A PRODUCAO ENCONTRADA

Esta secdo tem por objetivo mostrar como foi feito o levantamento bibliografico e que
dados foram extraidos das leituras selecionadas. Para tanto, recuperamos as informacoes sobre
o levantamento bibliografico realizado e organizamos os dados encontrados em quadros-
sintese, reunindo neles o perfil das pesquisas analisadas quanto a sua metodologia e quanto aos

seus resultados.
2.1 Levantamento bibliografico realizado

As informag0es a seguir caracterizam o levantamento realizado:
»= Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDBTD)
=  Descritor: condicdes de trabalho em creche
= Periodo: 2010 a 2019
= Encontrados: 83 titulos entre Teses e Dissertacdes

= Selecionados: 35 pesquisas (07 teses e 28 dissertacdes) pela leitura dos titulos e resumos,
sendo 48 pesquisas descartadas por ndo terem contemplarem o tema da pesquisa e ndo se
referirem a aspectos vinculados ao descritor “condigdes de trabalho de professores/as em

creches”.

Dessas 35 pesquisas, 10 (2 teses e 8 dissertacfes) foram escolhidas para leitura na integra.

Séo elas:

1. ARAUJO, E. M. Um olhar sobre as professoras das creches de Laguna: perfil e
condicges de trabalho. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Tubardo — RS: UNISUL,
2017.

2. CORDEIRO, Angélica Maria Adurens. O sentido e o significado das praticas de cuidar
e educar das educadoras de creche: as condicGes subjetivas e objetivas. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias Humanas). Sdo Carlos — SP: Universidade Federal de S&o Carlos,
2011.
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3. DIAMENTE, Juliana. A dimensdo subjetiva do trabalho em educacéo infantil: o
impacto da desvalorizacdo nos sentidos constituidos pelos professores. Dissertacéo
(Mestrado em Psicologia). Sdo Paulo — SP: Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo,
2010.

4. GOMES, Fernanda Pereira das Chagas. Ser professora de creche: constituindo sua
identidade profissional. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo: Formacéao de Formadores).
Sdo Paulo — SP: Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, 2016.

5. GRIMALDI, Stella. A pesquisa-acao colaborativa como instrumento para construgao
de préticas educativas em creche. Tese (Doutorado em Educacdo). Araraquara — SP:
UNESP, 2018.

6. NASCIMENTO, Ana Paula Santiago do. Carreira docente nas creches das redes
publicas das capitais brasileiras: analise dos planos e estatuto do Magistério. Tese
(Doutorado em Educacdo). Séo Paulo — SP: USP, 2019

7. OLIVEIRA, T.G. de. Docéncia e educacdo Infantil: condic¢des de trabalho e profissdo
docente. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) Belo Horizonte — MG: UFMG, 2017.

8. ROSA-PEREIRA, N.C.V. A valorizacao profissional docente no municipio de Ribeirao
Preto: um estudo sobre creches. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) Araraquara — SP:
UNESP, 2017.

9. SILVA, Idélia Manassés de Barros. Professora de educacéo infantil: representacdes
sociais e identidade profissional. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Recife — PE:
Universidade Federal de Pernambuco, 2013.

10. TELLES, M.F.M. Quem ensina na creche? Andlise dos projetos politicos pedagogicos
dos cursos de Pedagogia da Unesp. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Araraquara —
SP: Unesp, 2018.

A leitura das 10 Teses e Dissertacdes selecionadas foi realizada com auxilio de Roteiro
especificamente construido para esse fim (ver Apéndice 1) — que resultou nas sinteses
apresentadas no Apéndice 2, que por sua vez, deram origem aos Quadros 2, 3 e 4 apresentados

a seqguir, tragando o perfil das pesquisas analisadas.

2.2 Perfil das pesquisas analisadas na integra

O Quadro 2, apresentado a seguir, retne informacgdes sobre as pesquisas selecionadas
para leitura na integra: quando e onde foram realizadas e qual o foco especifico do estudo.



Quadro 2: Pesquisas selecionadas para leitura na integra.

55

Autor Titulo Ano Local Foco
ARAUJO, Um olhar sobre as | 2017 | Universidade | De acordo com o autor essa pesquisa
Edson Morais; professoras das creches do Sul de | teve como foco analisar o perfil das
Dissertacéo. de Laguna: perfil e Santa Catarina | professoras de creche e as condi¢des
condices de trabalho. -SC em que realizam
0 seu trabalho, tendo como tema de
sua investigacdo a creche.
CORDEIRO, O sentido e o significado | 2011 | Universidade | Quais os significados e sentidos da
Angélica Maria | das préaticas de cuidar e Federal de Séo | pratica das educadoras de creche
Adurens; educar das educadoras de Carlos — SP com relacdo ao papel de cuidar e
Dissertacéo. creche: as condicGes educar?
subjetivas e objetivas.
DIAMENTE, A dimens&o subjetiva do | 2010 | Pontificia A autora, como sujeito da realidade
Juliana; trabalho em educacgéo Universidade | da educacéo infantil, marcada por
Dissertacéo. infantil: o impacto da Catolica  de | avangos legais e conflitos reais,
desvalorizagéo nos S&o Paulo—SP | como ela mesma diz, que surge o
sentidos constituidos interesse em estudar a educacdo
pelos professores. infantil, especificamente o professor
gue nela atua.
GOMES, Ser professora de creche: | 2016 | Pontificia Identidade profissional, verificando
Fernanda Pereira | constituindo sua Universidade | elementos constitutivos da
das Chagas; identidade profissional. Catdlica  de | identidade da professora de creche.
Dissertacéo. Séo Paulo—SP
GRIMALDI, A pesquisa-acdo | 2018 | Universidade | O foco deste estudo estd na
Stella; colaborativa como Estadual desmistificacdo da Visdo
Tese. instrumento para Paulista— SP | assistencialista da creche, realgando
construgdo de praticas 0 caréter educativo, pois
educativas em creche. historicamente est4 vinculada a um
servico oferecido & populacdo de
baixa renda para suprir a demanda de
mulheres/mées que ingressavam no
mercado de trabalho. A tese afirma a
creche no bindmio educar e cuidar,
previsto na LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional) sob n°
9394/96 e propde que apresente, de
forma clara e precisa, 0 documento
norteador de sua  proposta
pedagégica — o Projeto Politico-
Pedagogico.
NASCIMENTO, | Carreira docente nas | 2019 | Universidade | O objeto de estudo desta pesquisa foi
Ana Paula | creches das redes de S8o Paulo — | a carreira docente das professoras de
Santiago do.; publicas das capitais SP creche das redes municipais das 27
Tese. brasileiras: analise dos capitais brasileiras.
planos e estatuto do
Magistério.
ROSA- A valorizagdo | 2017 | Universidade | Este estudo visou analisar as
PEREIRA, profissional docente no Estadual consequéncias da implementagdo do
Naiara Caroline | municipio de Ribeirdo Paulista - SP novo Estatuto Pdblico Municipal de
Vaz; Preto: um estudo sobre Ribeiréo Preto.
Dissertacéo. creche.
OLIVEIRA, Docéncia e Educacdo | 2017 | Universidade | A pesquisa teve por objetivo analisar
Tiago  Grama | Infantil: condicbes de Federal de | a situagdo profissional, formacéo e
de,; trabalho e profissdo Minas Gerais— | condicfes de trabalho, das mulheres
Dissertacéo. docente. MG que exercem a funcdo docente com

criangas pequenas em unidades
educacionais brasileiras.
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TELLES, Mirela | Quem ensina na creche? | 2018 | Universidade | Esta pesquisa é um estudo sobre a

Francelina Analise dos projetos Estadual condicdo de formacdo profissional

Medeiros; politicos  pedagogicos Paulista— SP | dos professores que atuam em

Dissertacéo. dos cursos de Pedagogia creche.

da Unesp.

SILVA, Idélia | Professora de educagdo | 2013 | Universidade | A pesquisa procurou definir quem

Manassés de | Infantil: representacGes Federal de | sdo as professoras de Educacdo

Barros; sociais e identidade Pernambuco — | Infantil, que imagem possuem de si

Disserta¢éo profissional. PE proprias, como construiram essa
imagem e 0 que pensam sobre a
profissdo de professora de criancas
pequenas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

O exame dos dados do Quadro 2 permite constatar que das 10 pesquisas a maior parte
(07) foi realizada na segunda metade da década investigada (2010 a 2019), portanto séo
pesquisas recentes.

Além disso, a maior parte (07 das 10 pesquisas) sdo pesquisas originarias de
Universidades do Estado de S&o Paulo e apenas 03 foram realizadas em universidades de outros
estados (Santa Catarina, Minas Gerais e Pernambuco). A constatacdo de que as pesquisas se
deram, em sua grande maioria, no Estado de S&o Paulo esta ligada ao fato de que, neste Estado,
se concentra uma oferta maior de cursos de pds-graduacao nesta area, do que em outros Estados.

Dessas dez pesquisas, oito foram realizadas em universidades publicas (entre
universidades estaduais e federais) e somente duas foram realizadas em universidades
particulares (PUC- Séo Paulo e UNISUL em Santa Catarina).

Com relagdo ao foco das pesquisas, estas se voltaram para o perfil das professoras de
creche, as suas condicdes de trabalho e quais significados elas atribuem ao proprio trabalho,
portanto, focalizaram sua condicdo subjetiva, ou a busca por sua identidade profissional.

E como foram realizadas essas investigacdes? Com que tipo de coleta de dados? Quem
foram os sujeitos dessas pesquisas? E o que constataram? Quais foram seus resultados?

O Quadro 3 e 0 Quadro 4, a seguir, reinem essas informacgoes, tracando o perfil das
pesquisas selecionadas para leitura na integra, respectivamente no que tange a metodologia das
pesquisas e aos seus resultados.

Vejamos.
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Quadro 3: O perfil das pesquisas selecionadas para leitura na integra — Metodologia.

Pesquisa Metodologia_ — :
Coleta de dados Sujeitos investigados
ARAUJO, 2017; Unisul-SC; | Questionario constituido por | Professoras dos dois dos quatro maiores
Dissertacdo; Um olhar sobre as | perguntas abertas. centros de Educacdo Infantil — CEIl de
professoras das creches de Laguna.

Laguna: perfil e condicdes de
trabalho.

CORDEIRO, 2011; UFSCar;
Dissertacdo; O sentido e o
significado das praticas de cuidar e
educar das educadoras de creche:

Aplicacdo de questionario e
entrevista semiestruturada.

Os sujeitos investigados sdo oito
educadoras de creche que atuavam direta
e indiretamente com criancas de quatro
meses a trés anos de idade.

as condicbes  subjetivas e
objetivas.
DIAMENTE, 2010; PUCSP; | Entrevistas. Foram selecionados trés sujeitos, que

Dissertacdo; A dimenséo subjetiva
do trabalho em educac&o infantil:
0 impacto da desvalorizagdo nos
sentidos constituidos pelos
professores.

contemplam as diferencas objetivas da
Educagdo Infantil: (1) um professor que
atua (atuou) em pré-escola e creche,
publicas e privadas, localizadas em um
bairro com alto ice de excluséo social; (2)
um professor que atua (atuou) em creche
e pre-escola publicas em um bairro com
baixo indice de exclusdo social; (3) um
professor que atua (atuou) em escola de
Educacdo Infantil privada, com criangas
de 0 a 3 anos (faixa etaria que caracteriza
0 atendimento em creche) e 4 e 5 anos
(faixa etaria que caracteriza o
atendimento em pré-escola), em um
bairro com baixo indice de exclusdo
social.

GOMES, 2016; PUCSP;
Dissertacdo; Ser professora de

Entrevista semiestruturada.

Quatro professoras de creche que atuam
em creche da Prefeitura Municipal de

creche: constituindo sua Santo André.
identidade profissional.
GRIMALDI, 2018; Unesp - | Participacdo dos encontros | Quatro professoras;

Araraquara; Tese; A pesquisa-
acao colaborativa como
instrumento para construcdo de
praticas educativas em creche.

semanais dos HTPC’s.

Duas coordenadoras pedagogicas;
Uma diretora.

NASCIMENTO, 2019; USP;
Tese; Carreira docente nas creches
das redes publicas das capitais
brasileiras: andlise dos planos e

Pesquisa  documental e
bibliografica, cujas
principais fontes s@o as leis
que organizam as carreiras

estatuto do Magistério. das professoras que
trabalham  em  creches
municipais nas capitais.
ROSA-PEREIRA, 2017; Unesp- | Pesquisa de abordagem | Vinte e sete professoras.
Araraquara;  Dissertagdo; A | qualitativa, combinada com
valorizacdo profissional docente | analise documental

no municipio de Ribeirdo Preto:
um estudo sobre creche.

comparativa, aplicagdo de
questionarios.

OLIVEIRA, 2017; UFMG,; | Pesquisa  documental e | -x-
Dissertacdo; Docéncia e Educacdo | bibliografica.

Infantil: condi¢Bes de trabalho e

profissdo docente.

TELLES, 2018; Unesp- | Analise de Projetos Politicos | -x-

Araraquara; Dissertacdo; Quem
ensina na creche? Analise dos

Pedagogicos dos cursos de
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projetos politicos pedagdgicos dos
cursos de Pedagogia da Unesp.

Pedagogia das Universidades
Julio de Mesquita Filho.

SILVA, 2013; UFPe; Dissertacao;
Professora de educagdo Infantil:

representagdes sociais e identidade

profissional.

A pesquisa constituiu-se de
dois estudos: no primeiro foi
utilizada a  abordagem
etnografica e a pesquisa-acdo
com um grupo de 16
educadoras de uma creche de
Belo Horizonte, MG, com
entrevistas e Oficinas de
trabalho; e, no segundo foi
fundamentado na abordagem
estrutural, com a utilizacdo
de um questionario aplicada a
240 estudantes de Pedagogia.

Professoras e auxiliares de Educacdo
Infantil, estagiarias de creche, estudantes
de Pedagogia, pais de crianca de creche e
pré-escola e funcionarios, que trabalham
em instituicbes que atendem criancas
pequenas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Quadro 4: O perfil das pesquisas selecionadas para leitura na integra — resultados.

Pesquisa

Resultados sobre as condic¢6es de trabalho dos professores de creche

ARAUJO, 2017; Unisul-SC;
Dissertagdo; Um olhar sobre as
professoras das creches de
Laguna: perfil e condicGes de
trabalho.

As professoras de creche sgo formalmente qualificadas para a fungéo;
Prezam as relacGes afetivas com as criancas;

Desejam mais dialogos entre pares;

Necessitam de cursos de formagéo mais relacionados com a sua necessidade
cotidiana;

Entendem que seus pontos de vista ndo sdo considerados pelos gestores e, em
algumas ocasiBes sentem-se subvalorizadas;

H4 precariedade de espacos de higienizagdo das criancas, limitadas ao pouco
recurso financeiro;

Sua participacdo na elaboracdo pedagdgica é muito reduzida, inclusive por
adotarem o método Positivo, que ja vem pronto;

O estudo sugere a necessidade de uma gestdo democréatica que busque mais
didlogo e participacdo de todos os envolvidos na creche.

CORDEIRO, 2011; UFSCar;
Dissertagdo; O sentido e o
significado das praticas de
cuidar e educar das educadoras
de creche: as condigBes
subjetivas e objetivas.

O significado e o sentido de infancia mudam ao longo do processo historico,
e essa mudanca reflete na construcdo da Educagéo Infantil;

As acdes de cuidar e educar se faz de forma indissocidvel, mas que este
significado ndo estd de acordo com sentido que algumas educadoras
atribuiram as suas praticas;

Em relacdo as condicOes objetivas, a necessidade de um projeto pedagdgico
para embasar acdes de cuidar e educar foi uma preocupagdo que perpassou
direta e indiretamente as respostas das educadoras.

DIAMENTE, 2010; PUCSP;
Dissertacdo; A dimensdo
subjetiva do trabalho em
educacdo infantil: o impacto da
desvalorizacdo nos  sentidos
constituidos pelos professores.

A desvalorizacdo social do trabalho do professor de Educacdo Infantil é
elemento de constituicdo dos sentidos subjetivos dessas professoras;

E possivel destacar algumas questdes que perpassam O campo da
desvalorizagdo: a funclo da Educacdo Infantil, a opinido da sociedade sobre
esse trabalho, a relacdo com as familias das criancas e as condigdes de
atuacéo.

GOMES, 2016; PUCSP;
Dissertacdo; Ser professora de

Os principais resultados consideram: historia de vida; concepcao de crianca,
infancia e creche; compreensdo do brincar; condi¢Ges de trabalho,

creche: constituindo sua | apresentando atribui¢des e pertencas que marcam e definem a identidade.
identidade profissional.
GRIMALDI, 2018; Unesp — | As profissionais da educacdo consideram ter ocorrido evolucdo no

Araraquara; Tese; A pesquisa-
acao colaborativa como
instrumento para construgdo de
praticas educativas em creche.

conhecimento por parte das familias, face ao bindmio cuidar e educar;
Acreditam que em parte devido as mudancas em relacdo ao periodo de
adaptacdo, a Mostra Pedagdgica, as reunides de pais e mestres e ao cotidiano
da EMEI Flor, como também na concretizacdo e divulgacdo do Projeto
Politico Pedagdgico;

Favorecimento e oportunidade de encontros na escola com as familias para
atividades de acolhimento, pedagbgicas e comemorativas, desta forma, a
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prépria comunidade passou a valorizar as profissionais da educacéo e a creche
como local educacional e ndo s6 higienista.

NASCIMENTO, 2019; USP;
Tese; Carreira docente nas
creches das redes publicas das
capitais brasileiras: analise dos
planos e estatuto do Magistério.

Destaca que em todas as capitais as professoras estdo incluidas na carreira
docente;

A formagdo vem aumentando no decorrer do periodo, as redes preveem
licenca para formagao em nivel de p6s-graduagdo, porém é infimo o numero
de docentes com mestrado e doutorado;

E grande o numero de efetivos, mas em algumas redes é bem menor do que
comparado com o das outras etapas;

Percebem-se dificuldades para que as professoras cheguem ao final de
carreira, como intersticios longos (amplitude) ou necessidade de titulacdo
elevada.

Uma das maiores diferencas entre as carreiras das professoras de creche e as
demais professoras da rede refere-se a carga hordria de trabalho, sua
composicao e duracéo, sendo que em 2018 apenas nove capitais cumpriam a
determinacdo de 1/3 para hora-atividade;

Uma das grandes contribui¢des deste trabalho, é pautar as reflexdes e 0s
debates necessérios sobre a valorizagdo docente e sua influéncia para a
construcdo de uma educacdo publica de qualidade para todos.

ROSA-PEREIRA, 2017; Unesp
— Araraquara; Dissertacdo; A
valorizacdo profissional docente
no municipio de Ribeirdo Preto:
um estudo sobre creche.

As mudangas decorridas do novo estatuto foram de extrema importancia no
que tange a profissionalizacdo das professoras de creche pesquisadas,
proporcionando para as professoras muito beneficios;

Faz-se necessario que a importancia da Educacdo Infantil e de seus
professores seja disseminada e diante de sua importancia realmente
valorizada por nosso poder publico.

Investimentos no reconhecimento, formacdo e valorizagdo profissional de
seus professores;

E adequadas condicGes de trabalho, que podem contribuir para o
desenvolvimento e melhoria do trabalho docente na Educacéo Infantil.

OLIVEIRA, 2017; UFMG;
Dissertac¢do; Docéncia e
Educacdo Infantil: condices de
trabalho e profissdo docente.

Apesar das mudancgas nacionais e locais que vém se desenvolvendo, dos
esforgos de secretarias municipais de educacgdo e da mobilizacdo politica de
muitas trabalhadoras, observa-se que, no geral, a situacdo profissional da
docéncia na educacdo infantil pablica municipal ainda estd distante do
previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional vigente, quanto
a escolaridade e formagdo em magistério, nivel médio, e licenciatura em
pedagogia, nivel superior e quanto a aspectos que constituem as suas
condicBes de emprego, situagdo funcional, remuneracéo, carreira, jornada de
trabalho e formacdo permanente;

O exame das fontes estatisticas, documentais e bibliograficas selecionadas
evidencia a existéncia de cargos e funcbes com atribuigdo docente ndo
denominados de “professor”, proprios da educagdo infantil, principalmente
da creche, como ‘“auxiliar” e outros equivalentes (atendentes, assistentes,
agentes, educadoras, crecheiras, monitoras, cuidadoras, bercaritas, pajens e
professoras) , que em vérios municipios ndo requerem a formagao docente,
ndo estdo enquadrados na carreira do magistério, possuem uma carga horaria
de trabalho mais extensa, salarios inferiores e menos oportunidades de
formacdo continuada.

TELLES, 2018; Unesp -
Araraquara; Dissertacdo; Quem
ensina na creche? Analise dos
projetos politicos pedagégicos
dos cursos de Pedagogia da
Unesp.

Os estudos revelaram que o formato da formacdo inicial dos professores no
curso de pedagogia ainda esta longe de se chegar em um consenso e que as
universidades publicas tém papel fundamental nessas discussdes. Assim, no
que é possivel as universidades com as condi¢gBes que possuem e sob a
influéncia de orientagBes curriculares que sustentam a dimensdo da
epistemologia da prética nos processos formativos, verificou-se que estdo
tentando pensar em percursos curriculares que favorecam a constituicdo
profissional do professor dentro da sua funcdo precipua de ensinar em
qualquer modalidade da educacdo bésica e assim assumindo, para além das
condicBes desfavoraveis, que guem ensina na creche é o professor.

SILVA, 2013; UFPe;
Dissertagdo;  Professora  de
educacdo Infantil:

Os resultados revelaram, em ambos os estudos, o predominio de concepcdes
tradicionais e assistencialistas sobre o cuidado da crianga, com énfase nos
cuidados basicos de sobrevivéncia tais como: alimentacdo, higiene e atencao;
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representacdes sociais e | As representacdes sociais encontradas ancoram acgdes, que desconsideram
identidade profissional. que 0s aspectos cognitivos e sociais estdo associados a salde e indicam ainda,
que estas a¢des estdo sustentadas por pouca reflexéo tedrico-conceitual;

As representaces identificadas ndo indicaram diferencas significativas entre
as variaveis investigadas e o tema saude parece ndo fazer parte das reflex6es
e formacédo académica dos estudantes de Pedagogia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A leitura dos dados do Quadro 3 e do Quadro 4 permitem considera¢Ges do ponto de
vista metodoldgico e quanto aos resultados obtidos.

Do ponto de vista metodologico observa-se que quase todas as pesquisas utilizaram
questionarios e entrevistas, algumas vezes acrescidos da analise documental, sendo que oito das
dez pesquisas tomaram como sujeitos as professoras e outros profissionais dos respectivos
centros de educacdo infantil investigados. Apenas as pesquisas de analise documental ou de
levantamento bibliografico analisaram o PPP ou os documentos de curso de formagdo
investigado.

Quanto aos resultados obtidos os dados revelam a presenca de professoras de creche
habilitadas que prezam as relagdes afetivas com as criangas, que desejam mais didlogos entre
pares e que necessitam de cursos de formacdo inicial e continuada, mais voltados para 0s
trabalhos realizados nas creches. Além disso, os resultados demonstram espacos precarios nas
creches; baixa participacdo das professoras na elaboracdo dos projetos pedagdgicos;
necessidade de gestdo democratica que busque mais didlogo e participacdo de todos os
envolvidos na creche; que o significado e o sentido de infancia nem sempre correspondem as
praticas das educadoras. Observou-se, ainda, que profissionais se referem a desvalorizacdo
social do trabalho do professor de Educacdo Infantil; que ha uma evolucdo no conhecimento
das familias sobre o bindmio cuidar e educar; que encontros, reunides de pais e mestres e festas,
por exemplo, ajudam na divulgacdo do Projeto Politico Pedagogico. Destacam-se necessidade
de ganhos como: inclusdo de novos profissionais na carreira docente, aumento da formagéo das
professoras, aumento no numero de professoras efetivas, iniciativas para adequacdo das
condigdes de trabalho; bem como a necessidade de politicas para melhoria da situagédo
profissional da docéncia na educagdo infantil publica municipal. Nota-se, também, que a
existéncia de cargos e fungdes com atribuigdo docente ndo denominados como “professor”, que
ndo requerem a formacdo docente, ndo estdo enquadrados na carreira do magistério, possuem
uma carga horéaria de trabalho mais extensa, salarios inferiores e menos oportunidades de
formagéo continuada; o formato da formacao inicial dos professores no curso de Pedagogia

ainda esta longe de se chegar a um consenso; e que, de maneira geral, ainda h4 concepcdes
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tradicionais e assistencialistas sobre o cuidado da crianga, com énfase nos cuidados de
alimentacéo, higiene e atencéo.

Esse primeiro olhar para os dados dos Quadros 2, 3 e 4 suscita agora novo exame sobre
as condicdes de trabalho das professoras de creche, com base em 04 eixos norteadores para
analise. S&o eles:
= A formagéo docente (inicial e continuada);
=  As praticas na educacéo infantil especialmente na creche;
= Os problemas ou fatores impeditivos que afetam as condic¢des do trabalho docente;

=  Os pontos que favorecem as condicGes do trabalho docente.

Assim pretende-se elencar o que as pesquisas constatam sobre as condicGes de trabalho
das professoras de creche reunindo seus achados em dois novos quadros: o Quadro 5 trazendo
as informacdes sobre a formacdo docente (inicial e continuada) das professoras e sobre suas
préticas na educacdo infantil especialmente na creche — para analisar seus efeitos sobre as
condigdes de trabalho; e o Quadro 6 focalizando, especificamente, de um lado, os problemas
ou fatores impeditivos que afetam as condicBes do trabalho docente e, de outro lado, os pontos

que favorecem essas condi¢6es de trabalho.

2.3 As condicdes de trabalho das professoras de creche: formagao inicial e continuada das
professoras e suas préaticas docentes

O Quadro 5, a seguir, traz os achados das pesquisas em relacdo a formacdo (inicial e
continuada) das professoras e em relacdo as suas praticas docentes na educacao infantil, em

especial nas creches.

Quadro 5: Formacéo docente inicial e continuada e préaticas na educacao infantil especialmente
na creche.

Préticas docentes na educacao

Pesquisa

Formacao docente (inicial e continuada)

infantil/creche

Cordeiro, 2011

A falta de formag&o profissional, muitas vezes, faz com
que o profissional aprenda o seu oficio na pratica do seu
trabalho, e isso afeta o ambiente de trabalho e

consequentemente  também  outros  profissionais
daquele local.
A educacdo infantil deve se orientar pela

indissociabilidade entre o cuidar e o educar, a creche é
um espaco onde profissionais desempenham as fungdes
de cuidado e educagdo. Neste novo conceito de

Para a autora o trabalho docente pode
também se transformar em um meio de
sobrevivéncia, fazendo com que
ocorra a alienagdo, quando o sentido
pessoal (garantir a sobrevivéncia) ndo
correspondera a significacao
estabelecida socialmente (mediador
entre aluno e 0s instrumentos
culturais). Assim, a forma de cuidar e

educacdo nao ha distincdo entre atividades assisténcias | educar serdo assimilados pelas
e atividades educativas, ou seja, atividades nobres | educadoras de creche serdo diferentes,
(educar) e atividades humildes (cuidar, dar banho, | j4 que suas histérias de vida
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alimentar), desta forma é preciso uma formacéo
profissional que ndo valorize entre mais ou menos as
atividades do dia a dia da creche, e para esta finalidade
é preciso repensar o significado da creche no interior de
cada instituicdo e discutir junto com a comunidade
escolar (pais, criancas e profissionais da area), para que
este objetivo seja atendido.

(formacado, experiéncias, etc.), também
sdo diferentes.

Gomes, 2016

O maior desafio hoje, é preparar a professora de creche,
com uma formacéo inicial de qualidade e que tenha
como foco o desempenho necessario para esta
profissional. Ficou claro em sua pesquisa, a
necessidade de as professoras de creche conhecerem a
sua realidade, tanto a da instituichio como a das
vivencias esperadas para a crianga neste espaco
institucional. Para a autora é necessario investimento na
profissdo docente uma vez que o despreparo inicial
constitui uma marca desta categoria. Esta formacgéo
inicial e continuada é imprescindivel para abrir campo
para discussdo sobre politicas publicas, que alicercam
a formac&o da professora de creche, assim como a sua
identidade profissional.

Através da formacéo inicial e continuada é esperado
melhores condic@es institucionais, espagos adequados
com nameros de alunos ideais para cada profissional,
atividades individuais e coletivas que possibilitem o
desenvolvimento da crianga, as trocas entre pares de
forma significativa, critica e reflexiva.

A professora de creche deve entender
sobre o desenvolvimento de criangas
pequenas, entender como atuar com
elas como sujeito de direitos sem
considerar a crianca como uma tabula
rasa a espera do conhecimento do
adulto, precisa ter o conhecimento do
que é a infancia atual, saber que é
através das brincadeiras que a crianca
percebe o mundo, e que o cuidar e
educar séo indissociaveis.

Tal processo ndo seré possivel, se ndo
existir um contexto de acolhimento e
insercdo  desta  profissional na
instituicdo creche, visto que ela inda
chega a creche sem entender o seu
papel e a que se refere a sua funcéo.

Grimaldi, 2018

A importancia do aperfeicoamento profissional de
forma continuada se revela quando profissionais da
educacdo se tornam cada vez mais protagonistas
reflexivos para saberem lidar com problemas
relacionados ao seu publico que surgem
cotidianamente.

Importancia da documentacédo
pedagdgica como fotos, videos,
portfélios, pastas, cadernos de

HTPC’s, questionarios, sugestdes das
familias, de forma organizada e em
local adequado para preservar a
memoria e auxiliar em novos Projetos.
Os momentos destinados ao HTPC
precisam ser em horarios em que haja a
participacdo total dos profissionais
envolvidos. S0 esses momentos de
reflexdo e de troca de experiéncias que
levardo a creche a exceléncia, mas é
preciso tempo para que se revertam em
melhorias dentro das creches e para que
as praticas acompanhem as discussdes.

Nascimento,
2019

A pesquisa deixa claro que a formacdo profissional
ainda é vista como desnecessaria para cuidar de
criangas pequenas e bebés, que basta gostar de criancas
para cuidar e educar.

A autora chama atencdo para o que precisa ser
melhorado para esta categoria: incorporagdo de todas
as trabalhadoras da educagdo que ja exercem o papel
educativo na carreira como docentes, reorganizacéo da
carga horéria, garantia no que se refere ao 1/3 para
planejamentos e estudos.

Todos os profissionais que trabalham com criangas
pequenas e bebés precisam ser docentes formados e
com condicdes concretas de exercer a sua fungdo. A
autora alerta em sua pesquisa sobre a formacdo docente
aligeirada e que a formacao docente muitas vezes se faz
através da pratica, no exercicio da funcdo.

Para a autora os seus estudos indicam
uma rede de creche em construcéo,
com aparentes avangos, mas com
muitas possibilidades de melhoria.
Com relagdo a pratica docente sdo
condigdes necessarias: tempo dentro da
carga hordria reservados para estudos,
reunides, atendimento as familias,
reflexdes, planejamento e outras
fungdes inerentes a fungdo docente,
isso deve ser uma meta a ser exigida
dos gestores e das politicas publicas.
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Silva, 2013

A formacdo docente para profissionais da educacdo
infantil é bem recente, ndo havia direitos garantidos
nem para a crianga, nem para a formacdo de
profissionais que atuariam com elas. Por este motivo é
que esta funcéo foi abracada por mulheres, associando-
a a imagem feminina e ao cuidado materno. Essa
condicdo feminina e materna também colaborou para a
ndo exigéncia da formacgdo profissional, onde os
atributos que bastavam eram ser mulher e saber cuidar
de criancas pequenas.

A formacdo inicial e a continuada é que garantem para
a construcdo da identidade das profissionais. E pela
profissionalizagdo que as competéncias e habilidades
ndo decorrem mais da natureza feminina, mas sim sao
construidas no processo formativo e no campo
profissional.

As praticas na educacdo infantil, de
acordo com a autora, referem-se a
responsabilidade pelo trabalho
desenvolvido, desafios enfrentados no
dia a dia, formas de interacdo ou
relagdo professor-aluno, modo de
trabalhar ou explorar os conteudos,
apelo a ludicidade e outros aspectos a
serem considerados no trabalho com
criangas pequenas. As professoras
reconhecem que trabalhar com criancas
dessa faixa etaria demanda grande
responsabilidade devido as
caracteristicas do grupo e a
importancia deste trabalho.

Araljo, 2017

O autor identificou em sua pesquisa que embora as
professoras tenham o perfil indicado pela legislacéo,
sejam comprometidas com o seu trabalho e com as
criangas ainda ha lacunas em sua preparacao que dizem
respeito ao cotidiano e a gestao.

Com relagho ao trabalho decente o
autor destaca que o cuidar esta ligado a
oferecer atendimento, dar atencdo,
carinho, protecdo, amparo, caridade,
bondade e estar comprometido com a
comunidade que vive. E que este tipo
de trabalho ainda estd relacionado a
feminilidade, mulheres e cuidado, o
gue também significa que este tema
esta ligado ao processo
historico/cultural em relacdo
mulheres/criancas. O autor ainda diz
que o papel da professora de creche é
educar, cuidar e zelar pela crianga na
sua integralidade.

Diamente, 2010

Com relacdo a formacgdo de professores, a autora diz
que historicamente para trabalhar com criancas
pequenas bastava ser mulher, améavel e ter paciéncia,
mas que essa premissa mudou com a promulgacéo da
LDB (1996) exigindo dos profissionais de educacgdo
infantil a especificidade em nivel superior.

A autora ressalta que é impossivel
dissociar o  assistencialismo da
educacdo infantil, isso se da em funcéo
dos cuidados que a crianga pequena
exige, como: banho, alimentacgdo,
amparo e cuidados relativos a sua
pequena idade. Outro ponto que a
autora levanta é que quando ha essa
mudanga do assistencialismo para a
educacdo, a crianga passa a ter um
atendimento multifacetado, e mesmo
0s bebés sdo tratados como alunos, e
sujeitos a escolarizacdo do sistema, 0
que acaba desconsiderando a
especificidade da educacdo infantil.

Rosa-Pereira,
2017

A autora em sua pesquisa ndo fala especificamente de
formacdo docente, mas sim de profissdo docente e
considera que o desenvolvimento profissional dos
professores é fundamental para a garantia da qualidade
da aprendizagem dos alunos e que para ser um bom
professor pressupde um longo processo de construgdo
identitaria.

E preciso reflexdo acerca das
condigbes necessarias ao professor
para a realizagdo deste trabalho e isso
envolve todos os recursos que tornam
possiveis o trabalho do professor, de

ordem estrutural, operacional,
pedagdgico, financeiro, material e
humano.

Oliveira, 2017

Oliveira, ndo diz claramente dobre a formac&o docente,
mas diz que a docéncia na educacdo infantil é um
trabalho interativo, um processo de dedicacdo ao outro
e de atuacdo sobre e com o outro, onde as pessoas séo
a matéria prima. Que as questdes de acolhimento,
compartilhamento, motivacado, estimulacdo, o cuidar e

Com relacao ao trabalho codificado, a
docéncia na educagdo infantil ¢é
reconhecida socialmente como uma
profissdo, realizadas por pessoas
habilitadas, com formacéo
especializada e de certa forma
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educar sdo imprescindiveis a este trabalho. O autor
descreve também que o trabalho docente é configurado
sob dois aspectos: o trabalho codificado e o trabalho
flexivel, onde o primeiro prioriza aspectos, formais,
normativos e burocraticos e o segundo prioriza
aspectos informais, variaveis e situacionais. Descreve
também que as funcGes que regem este trabalho sdo
trés: a atividade, o status e a experiéncia e que
abrangem as grandezas de tempo e espaco. Aborda que
a docéncia trabalha com assimetria etéria, étnico-racial
e de classes, e que este trabalho interativo ocorre em
um ambiente estruturado em relacdo de poder, por
ocupar uma hierarquia institucional e exercer a sua
autoridade, pode agir com violéncia no envolvimento
de casos de dominacéo e conflito.

protegidas por lei. J& o trabalho flexivel
ressalta as ambiguidades e incertezas
que envolvem o cuidado e a educagdo
de criancas pequenas. O autor ressalta
gue a docéncia acontece mesmo em
condigBes inadequadas, e acontece
mesmo quando a pessoa adulta
responsavel pela crianga na creche ou
na pré-escola, ndo ocupe o cargo de
professora e ndo tenha formacéo
necessaria para desempenhar tal
funcédo. E este assunto fica bem claro
na historia da educacdo infantil com as
amas-secas, crecheiras e ainda hoje por
auxiliares e professoras sujeitos em
construcdo de suas identidades
docentes e profissionais.

Telles, 2018

Até iniciar a sua pesquisa a autora também acreditava
que para trabalhar com criancas menores de trés anos
ndo eram necessdrios conhecimentos educacionais
especializados. A autora aponta a feminizacdo como
um fator de desvalorizacdo profissional com relacéo a
renda e prestigio, e também que este se torna motivo
para o profissional pensar a ndo se qualificar e ter uma
formacéo docente. E isto se intensifica quando se trata
principalmente de professores de creche.

H4 ainda a necessidade de transformar
a educacdo infantil de um espaco
assistencialista para um espaco de
escolarizacéo das criangas e esta tarefa
estd incumbida ao professor. Ha
também na creche a eleicdo dos
cuidados fisicos mais importantes do
que o desenvolvimento global para
criancas menores de trés anos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Em relacdo a como as condicdes de trabalho das professoras de creche séo afetadas, tanto
pelas caracteristicas e oportunidades de sua formacdo inicial e continuada, quanto pelos
conhecimentos e saberes relativos as suas praticas docentes, o exame dos dados reunidos no
Quadro 5 suscitam algumas consideracdes a luz das leituras tedricas e documentais que

realizamos.

2.3.1 Formacéao Docente

A Constituicdo de 1988 garante a Educacéo Infantil como um direito da crianca, op¢éo
da familia e dever do Estado. Foi a partir da Constituicdo que a Educacdo Infantil deixou de
fazer parte da Assisténcia Social e passou a fazer parte das politicas nacional da educacio. E
também a partir da Constituicdo que a educacdo infantil passou a ser parte integrante da
educacdo basica, obrigatéria e gratuita para as criancas a partir dos 4 anos de idade. E foi a
partir desta Constituicdo que a crianga passou a ser reconhecida como sujeito de direitos.

Outros documentos concordam com a Constitui¢do de 1988, um deles é a LDB (9394/96),
que atende ao texto da Constituicdo com relacao aos direitos da crianca e reconhece a educacao

infantil como a primeira etapa da educacdo basica, tendo como finalidade o desenvolvimento
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integral da crianga de até 5 anos de idade, complementando a acéo da familia e da comunidade.
Foi também a partir desta legislacdo que a formacéo profissional docente em nivel superior se
tornou obrigatdria e necessaria para se atuar na educacéo basica, incluindo agora os anos iniciais
do ensino fundamental e a educacéo infantil.

A esse respeito, Araljo (2017) ao tratar da formacdo docente, destaca que, mesmo as
professoras tendo o perfil indicado e sejam comprometidas com o seu trabalho, elas ainda tém
problemas, ou melhor, lacunas de formacao e conhecimentos com respeito ao cotidiano e a
gestdo de seu trabalho. Esta questdo é levantada também por Lima e Rodrigues (2020), quando
as autoras dizem que, ao se tratar dos documentos das politicas educacionais - RCNEI, DCNEI,
BNCC - ainda h& pouco conhecimento destes por parte dos/as profissionais da educacéo,
também por essas politicas educacionais darem pouca atencao a educacdo infantil, haja vista a
desvalorizacdo profissional que estes profissionais ainda sofrem. E mesmo que esses
documentos expressem a inten¢do de auxiliar o profissional da educacdo infantil, eles contém
muitas falhas, ora na sua elaboracdo como manuais a serem seguidos, controladores do
pensamento e da acdo dos/as professores/as, engessando o profissional final, que é o professor,
ora ou principalmente, por terem sido confeccionados sem a participacdo dos professores e da
comunidade escolar. Neste quesito Onofre, Tomazzetti e Martins (2017), também reforgam a
colocacdo de Araujo (2017) ao apontarem o esforco de profissionais e associacdes da educagao
infantil na direcdo de um espaco maior nos curriculos dos cursos de Pedagogia, para atender a
dimensdo infancia e sua diversidade na formacao de profissionais para atuarem nesta faixa
etaria. As autoras corroboram também Cerisara (2002) em relacdo a constatacdo de que o que
falta ndo s&o documentos que norteiem a educacdo infantil, estes apresentam evolugdo, mas
falta discusséo, reflexd@o, debate que atinjam, principalmente, a formacéo inicial e continuada
das/os professoras/es. As autoras enfatizam a importancia da formagéo continuada como um
processo de transformacao profissional e que possibilite ao/a professor/a continuar aprendendo,
estudando e refletindo sobre o cotidiano do seu trabalho. Nessa direcdo, Falk (2011) também
destaca a importancia da formacao profissional com relacdo aos cuidados com a criancga, assim
como Silva Jr e Brito (2020) afirmam que é importante que o professor busque mais
conhecimentos para contribuir para uma educacao infantil de melhor qualidade.

Por outro lado, Cordeiro (2011) e Oliveira (2017) concordam que a falta de formacao
profissional faz com que o profissional aprenda o seu oficio na pratica, sem apoio teérico de
substancia e que afirme para os/as novos/as professores/as uma educacdo infantil orientada pela
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, sem distingdo entre atividades assistenciais e

atividades educativas. Mas para que isso ocorra € necessario também repensar e discutir o
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significado da creche no interior de cada instituigcdo, junto com a comunidade escolar para que
este objetivo seja atendido. Sobre isso, o proprio Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI) orienta que, para a elaboracdo das propostas pedagogicas para a
Educacao Infantil, devem constar as concepcdes de crianga, de educar e de aprendizagem,
percebendo-se desta forma a indissociabilidade entre as situacdes de cuidado, de brincadeiras e
de aprendizagens.

Neste quesito, sobre formacdo docente e a confusdo que causa o cuidar e educar na
educacdo infantil, também Oliveira (2017) diz que a docéncia na educacdo infantil € um
trabalho interativo e que o cuidar e educar, o acolhimento e o compartilhamento s&o
imprescindiveis a este trabalho. Da mesma forma, Cerisara (2002) destaca que existem duas
situacOes: uma defendida por educadores que entende a formacédo profissional como parte da
luta pela valorizacdo e profissionalizacdo do magistério, e outra que propde uma formacéo
técnico-profissionalizante com possibilidade de aligeiramento, sem reflexGes sobre os
processos educativos, reduzindo o papel do professor a mero executor de tarefas. A autora
defende que para as professoras de educacdo infantil falta ainda a énfase quanto a especificidade
da sua area

Ja Diamente (2010), Nascimento (2019) e Telles (2018) concordam em seus textos,
qguanto ao fato de que, antigamente, para ser professora, ou para trabalhar com criangas
pequenas, ndo precisava de formacao docente, bastava ser mulher, amavel e ter paciéncia. Mas
mesmo que essa premissa tenha gradativamente mudado e, com a promulgacdo da LBD (1996)
exigindo dos profissionais da educacdo infantil a formacdo em nivel superior, a formacéo
profissional para educacdo infantil ainda é vista como desnecessaria para cuidar de criancas
pequenas. Tais autoras afirmam o que precisa ser melhorado para esta categoria: a incorporacao
de todas as trabalhadoras da educacao que ja exercem o papel educativo na carreira profissional
como docentes, reorganizacdo da carga horéria, garantia no que se refere ao 1/3 para
planejamento e estudos, e que todos os profissionais que trabalham com criangas pequenas
devem ser docentes formados e com condicdes concretas de exercer a sua fungéo. Essas autoras
alertam para a formacdo docente aligeirada, de baixa duracdo e sem aprofundamento, assim
como alertam para concepgOes equivocadas ainda presentes nas instituicdes de educacao
infantil, de que basta para atuacéo nessa faixa da escolaridade bésica, um treinamento dentro
do préprio campo de trabalho na préatica da funcao.

Seguindo esse raciocinio Telles (2018), por exemplo, aponta como fator de
desvalorizacdo profissional a feminizacdo do magistério nos anos iniciais da escolaridade

basica (incluindo ai a educacgdo infantil e o ensino fundamental 1), em relacdo a renda e
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prestigio, e mostra como isso se intensifica quando se trata de professoras de creche. E aponta
também que os fatores rendam e prestigio da profissdo levam ao desinteresse pela formacao
docente. Essa desvalorizacdo profissional que atinge as professoras de creche e que perpassa
sua formacao, esta inserida no contexto historico pelo qual passou a educacao infantil no Brasil,
e as autoras Campos e Pereira (2015) fazem um passeio por este contexto histérico, mostrando
que essa desvalorizacdo esta ao fato de que a creche, em seu inicio, constituia instituicdo de
carater assistencialista, para cuidar de criancas pobres e filhos e filhas de maes trabalhadoras,
voltada para uma metodologia de cunho moralizante, pautada no cuidado com a higiene e a
salde. Este contexto histérico colabora ainda hoje para que varios fatores ainda permanegam
interferindo nas condicGes de trabalho, na formacdo e na pratica das professoras de creche,
como por exemplo, a ideia ainda bastante disseminada de que, para cuidar de criancas pequenas,
basta ser mulher e ter paciéncia.

Sobre tal contexto histérico, também Silva (2013) descreve uma situacdo em que nédo
havia direitos, nem para as criancas, nem para os profissionais que atuavam com elas. E este
foi um dos motivos desta profissdo ser abracada por mulheres. Esta condicdo materna e
feminina colaborou para a ndo exigéncia de formacéo profissional.

A compreensdo desse contexto histdrico reforga, segundo esses autores, que é por meio
da formacdo inicial e continuada que a profissionalizagcdo, competéncias e habilidades das
professoras de creche ndo decorrerdo mais da natureza feminina e sim da construcdo do
processo formativo e profissional. Ou seja, a formacéo (inicial e continuada) das professoras de
creches constitui fator essencial para que elas aprendam como e porque realizar seu trabalho,
respeitando o ritmo das criangas, sem aligeirar os processos de banho, trocas de fraldas,
alimentacdo e também propondo desafios para as criangas para estimular seu desenvolvimento
e autonomia (como propde FALK, 2011).

Para isso € necessario que se faga cumprir o que estabelece a LDB em seus artigos Aurt.
62 e 67 — a formacéo de docentes para atuar na educacao bésica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena e os sistemas de ensino promoveréo a valorizagao dos profissionais
da educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico: | — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; 1l —
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado
para esse fim; 111 — piso salarial profissional; IV — progressao funcional baseada na titulacdo ou
habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho; V — periodo reservado a estudos, planejamento e
avaliacdo, incluido na carga de trabalho; VI — condi¢6es adequadas de trabalho.
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Também os autores Gomes (2016), Grimaldi (2018) e Rosa-Pereira (2017) destacam a
importancia da formagao profissional e o desafio de preparar as professoras de creche com uma
formacédo inicial de qualidade, assegurando-lhe um perfil adequado para esta area de atuacéo,
com conhecimento da realidade e das vivéncias, tanto das criangas quanto das instituicdes. Ou
seja, é necessario investimento na formacéo e na profissdo docente, uma vez que o despreparo
inicial tem sido a marca desta categoria. E é através desta formacdo inicial e da formacédo
continuada que se deve abrir campo para as discussdes sobre politicas publicas que alicercam
a formacdo da professora de creche, assim como a sua identidade profissional. Nesta questdo
Cerisara (2002) aponta que uma das inten¢des da LDB era a de proporcionar aos profissionais
que trabalham com esta categoria da educacdo que viessem a ser professores com todos os

direitos que a profissdo exige, a contar pela formacao em nivel superior que a lei exige,

2.3.2 Préticas Docentes

Com relacdo as praticas pedagdgicas vale destacar aqui, inicialmente, o que diz Araujo
(2017), que traz a ideia de uma pratica docente ainda voltada para os cuidados de assisténcia da
crianga, em que a atencdo, o carinho e a protecdo sao predominantes, e de que isso esta ligado
a figura feminina, novamente trazendo a luz o contexto histérico cultural em que a educagéo
infantil ainda esta inserida. Também na mesma linha de pensamento estad Diamente (2010) que
diz que é impossivel dissociar o cuidar do educar, ou seja, dissociar o assistencialismo da
educacdo infantil, uma vez, é claro, que as criancas bem pequenas precisam deste tipo de
atendimento. Mas a autora ressalta que quando hé a desvinculagéo do assistencialismo a crianga
passa a ter um atendimento multifacetado, ou seja, sdo tratados como alunos e sao submetidos
ao que se convencionou chamar de escolarizacdo do trabalho com criangas pequenas,
desconsiderando a especificidade da educacgéo infantil. Da mesma forma, Telles (2018) diz
haver ainda na creche um assistencialismo que precisa ser transformado em espaco de educacao,
desenvolvimento e formacéo das criangas, e que isto cabe ao professor. Ou seja, ha na creche o
fato de se eleger mais os cuidados fisicos do que o desenvolvimento global das criancas.

Em se tratando de cuidar e educar, 0 RCNEI deixa claro que sdo indissociaveis, pois como
o0s autores dizem sdo cuidados imprescindiveis a crianca pequena e a Constituicdo vem reforcar
que a educacdo infantil vem complementar a acdo da familia, portanto, este tipo de assisténcia
é necessario a crianga o que é diferente do assistencialismo propriamente dito, em que a crianga
sO é cuidada em seus aspectos fisicos, em detrimento de seu desenvolvimento global. Silva Jr.

e Brito (2020), lembram que os cuidados nao se referem somente as necessidades fisioldgicas
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da crianga, mas sim ao crescimento psicolégico e social também, portanto os autores remetem
este trabalho a um professor que estuda e conhece a natureza do desenvolvimento infantil.
Como dizem também as DCNs, o curriculo para a educacédo infantil deve articular as
experiéncias e os saberes da crianca com o conhecimento do mundo cultural, artistico,
ambiental e tecnoldgico. Para Lima e Rodrigues (2020) a educacdo infantil nasce no Brasil
dissociada dessa intencdo educativa, de um curriculo pré-estabelecido, e mesmo quando
vinculada a escola, ora ela se identifica com o processo de escolarizacdo, ora oscila a sua
identidade para o assistencialismo. Ainda segundo Lima e Rodrigues (2020) a BNCC para a
educacdo infantil € um curriculo e possui carater normativo, com definigdes para os sistemas
de ensino, para as escolas, e para os trabalhos pedagdgicos das professoras. E, portanto, ha uma
incoeréncia quando a BNCC torna esse curriculo oficial, promovendo a centralidade no
processo de planejamento e ndo na crianca.
Para os diferentes autores aqui analisados a boa pratica docente na creche esta vinculada
ao fato de a professora de creche entender sobre desenvolvimento de criangas pequenas e
entender como atuar com elas, considerando a crianca como um sujeito de direitos, ter
conhecimentos da infancia atual, saber que é através das brincadeiras que a crianca percebe o
mundo e que o cuidar e educar sdo indissociaveis. Para isso deve haver um acolhimento e
insercdo desta profissional na instituicdo da creche, visto que esta profissional, em decorréncia
de lacunas de formacdo, chega a creche sem entender o seu papel e a que se refere a sua funcéo.
A esse respeito, Falk (2011) em seu texto deixa claro o papel que a professora deve ter
em relacdo a conhecer a crianca, respeitar a sua liberdade de movimentos, nao acelerar o seu
desenvolvimento, respeitar o seu ritmo natural e individual, assegurando-lhe iniciativas
autbnomas. Na mesma perspectiva Tardos e Szanto-Feder (2011) alertam para importancia de
uma professora observadora das criangas em sua rotina diaria e lembram ainda que, para
observar o desenvolvimento global da crianca é preciso que haja o respeito do adulto pelos
interesses da crianga, e também pelo interesse que a crianca tem pela brincadeira ou pelo jogo.
A proposito do acolhimento das professoras nas creches e de sua formagdo em servico,
Grimaldi (2018) defende que os HTPC’s sejam realizados em horérios apropriados para todos
poderem nparticipar, debater, aprender mais sobre o préprio trabalho. E por meio desses
momentos de troca e de reflexdo que a creche pode chegar a exceléncia e, mesmo assim, é
preciso tempo para que as praticas acompanhem as discussdes. Para tanto, sdo condi¢fes
necessarias para o bom exercicio da pratica docente nas creches: tempo dentro da carga horaria
para estudos, reunides para planejamentos, reflexdes, atendimento as familias, exercicios de

observacao das criangas — mas isso deve ser uma exigéncia dos gestores e das politicas publicas.
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Nessa mesma linha de raciocinio, Nascimento (2019), Rosa-Pereira (2017), por exemplo
afirmam a necessidade de reflexdo acerca das condicGes de trabalho do professor para a
realizacdo de sua funcgéo, seja de ordem estrutural, operacional, pedagogico, financeiro, material
e humano. Cabe aqui citar novamente o que diz a LDB em seu artigo art. 67, sobre a
obrigatoriedade dos sistemas de ensino valorizarem os profissionais da educacéo, assegurando-
Ihes, os estatutos e planos de carreira do magistério publico, incluindo: concurso publico de
provas e titulos; formacdo continuada; licencas periddicas para estudar; piso salarial
profissional; progressdo funcional baseada na titulacdo, habilitacéo e avaliacdo do desempenho;
tempo semanal para estudos, planejamento e avaliacdo; condi¢des adequadas de trabalho —
especialmente porgue, para a maioria dos profissionais que trabalham em creches, esta realidade
ainda ndo esta em vigor.

A esse respeito, cabe lembrar aqui, também o trabalho de Oliveira (2017), que configura
o trabalho docente sob dois aspectos: o trabalho codificado e o trabalho flexivel. Em relacdo ao
trabalho codificado a docéncia na educacao infantil € reconhecida como uma profissao realizada
por pessoas habilitadas, com formacao especializada e protegidas por lei. J& com relacdo ao
trabalho flexivel ressalta as ambiguidades e incertezas que envolvem o cuidado e a educacéo
de criancas pequenas. Desta forma com relacéo ao trabalho codificado Silva Jr e Brito (2020)
ressalta que a pratica pedagdgica € algo planejado, com objetivos, finalidades, conhecimentos
e inserida em um contexto pratico e social. J& com relacdo ao trabalho flexivel, caimos
novamente do dilema entre o cuidar e o educar. Oliveira (2017) ressalta que a docéncia nas
creches vem acontecendo em condic@es inadequadas, quando a pessoa responsavel pela crianca
pequena ndo ocupa o cargo de professora ou ndo tem a formacg&do necessaria para desempenhar
tal funcdo. Isto fica claro na historia da educagéo infantil, com as amas-secas, crecheiras e,
ainda hoje, com auxiliares e professoras despreparadas para construcdo de uma identidade
docente e profissional. Isso faz parte do contexto histérico-cultural em que a creche foi criada
e, infelizmente, ainda € uma pratica atual.

Sobre as praticas pedagogicas dos professores da educacdo infantil nesse contexto
ambiguo, Ribeiro (2021) traz indagac@es importantes: As professoras de creche sdo encorajadas
a refletirem sobre a sua pratica em seu ambiente de trabalho? A instituicdo oferece momentos
de reflexdo e questionamentos coletivos sobre o papel profissional no campo de trabalho? Os
horéarios de trabalho coletivos pressupdem desenvolvimento profissional? Como se da a busca
de melhoria na préatica pedagdgica?

Embora néo respondam a todos esses questionamentos, as pesquisas analisadas mostram

que, na pratica, o que ocorre é que as leis que favorecem o profissional da educacédo infantil,
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ainda ndo foram implementadas efetivamente, portanto, abrem lacunas para 0s municipios se
esquivarem de suas responsabilidades com relacdo ao professor de educacdo infantil,
especialmente a professora de creche. Ou seja, as professoras de creche ndo sdo encorajadas a
refletirem sobre sua pratica em seu ambiente de trabalho, simplesmente por ndo terem horarios
reservados para este momento, pois muitas profissionais como ja vimos trabalham por 40 horas
semanais e 8 horas diarias diretamente com crianca, sem ter momentos de trocas entre seus
pares. A instituicdo ndo oferece momentos de reflexdo e questionamentos coletivos sobre o
papel profissional no campo de trabalho. Os horéarios de trabalho ndo pressupdem
desenvolvimento profissional — ndo ha um “horario de trabalho para se pensar sobre e refletir
sobre o trabalho” — ou seja, nem sempre as condi¢Oes de trabalho nas creches proporcionam

oportunidades de busca de melhoria da pratica pedagogica.

2.4 As condicdes de trabalho das professoras de creche: fatores impeditivos e fatores
facilitadores

O Quadro 6, apresentado a seguir, focaliza, especificamente, de um lado, os problemas
ou fatores impeditivos que afetam as condicBes do trabalho docente e, de outro lado, os pontos

que favorecem essas condicGes de trabalho.

Quadro 6: As condicdes do trabalho docente nas creches: fatores impeditivos e favorecedores.

Fatores favorecedores das
condicGes de trabalho de
professoras de creche
Araljo, 2017 O problema mais citado pelas professoras foi o0 | O autor ressalta 0 reconhecimento da
grande namero de criangas por sala de aula. H& | crianga como sujeito autbnomo e
discrepancia entre a lei federal e a municipal no | protagonista de suas proprias agoes.
tocante ao espago por aluno, sendo de 1,50 m por
crianga a exigéncia da lei federal e 1,30 a exigéncia
da lei municipal. Nado ha espagos internos e
externos para desenvolver brincadeiras, o que leva
a pensar que a estrutura ndao é adequada, e que 0s
espacos possiveis foram adaptados para a educacéo
infantil e ndo criados para ela. As professoras
pesquisadas ndo conhecem gestdo escolar, mas
reconhecem que ndo sdo ouvidas e que as decisdes
sdo executadas de forma vertical, com pouco
didlogo e com materiais impressos e prontos.
Reclamam a necessidade da formac&o continuada,
e do material apostilado utilizado este também nao
€ 0 mais adequado.
Cordeiro, 2011 | A educagdo infantil ainda oscila entre o | A autora ressalta a contribuicdo da
assistencialismo e a educacdo. E o que relata, | legislacdo especifica para a educacio
quando critica os documentos legais para a | infantil, tal como: a integracdo de
educacdo infantil, em especial ao (RCNEI, 1998), | creches ao sistema educacional, a
quanto ao tamanho, a linguagem e a forma | elaboracdo de projetos pedagdgicos, a

Problemas e fatores impeditivos das condicdes

Pesquisa de trabalho de professoras de creche
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escolarizante que esta descrita no documento,
afetando as condicdes de trabalho do docente da
creche, escolarizando uma fase da educacdo que
deveria ser ludica. Outro problema esta
relacionado com a terminologia para designar o
profissional da educagdo infantil, se professor ou
educador.

Ha ainda problemas relacionados a: rotatividade de
profissionais, a razdo adulto/crianca, ao espacgo
fisico e aos atendimentos diferenciados entre as
camadas sociais.

Mesmo que a lei deixe claro que a creche faz parte
do sistema educacional, ainda assim, 0s
investimentos para esta faixa da educacéo sdo de
baixo custo, muitas vezes desvinculada do sistema
de ensino e alegando a emergéncia por
atendimento, o que leva a falta de formacéo
profissional, a falta de planejamento pedagdgico, e
a problemas com a estrutura do local, com espacos
inadequados, alturas de pias inapropriadas para as
idades de 0 a 6 anos, espacos para banho e troca
das criangas muito alto, espaco da bancada do
refeitorio inadequado para as idades atendidas.

articulacdo com as familias, a
formacdo especifica dos profissionais
e a integracdo entre o cuidar e o
educar.

Diamente,
2010

A educacdo infantil passa por um momento de
ressignificacdo de suas funcbes, em que as
mulheres sdo a expressdo desse movimento por um
atendimento institucionalizado com origem
assistencialista e que ha pouco tempo passou a ter
carater educacional, com direitos previstos em lei
e com a exigéncia de formagdo minima para
atuacdo. As conquistas legais ndo foram totalmente
efetivadas. Falta implementacdo de politicas
adequadas e de propostas para a formacdo de
professores para que tais melhorias realmente se
efetivem, superando a desvalorizacdo social do
trabalho do professor de educacéo infantil.

O grande marco histérico para a
autora e favoravel para a educacéo foi
o fato de a crianca ser reconhecida
como sujeito de direito e a educacdo
infantil como dever do Estado. A
autora também elenca como fatores
favoraveis todas as leis que incluem a
crianga e seus direitos, como o0 ECA,
LDB, e as demais legislaces.

Gomes, 2016

N&o ha construgdo de uma pedagogia para a
educacdo infantil que se desvincule da pedagogia
escolar. As professoras de creche fazem parte de
um grupo de trabalho em crise e resistente a
mudancas, cada vez mais desvalorizado, em um
sistema de grandes caréncias e sem valores de
referéncia. Ha também a questao de a profissao ndo
ser a de primeira escolha profissional, mas sim a
Unica alternativa naquele momento. Com relagdo
as condigdes de trabalho, estas séo elencadas como
0 grande problema por parte das professoras de
creche, uma vez que se necessita de estratégias e
didlogos sobre as politicas publicas e a busca de
solucdo para assuntos como: investimentos na
formacdo para a compreensdo da faixa etéria
trabalhada e também sobre as peculiaridades da
creche.

Compreender o que é ser professora de creche,
superar dificuldades institucionais, solucionar
condicBes precarias, sdo fatores emergenciais que
precisam da participacdo da professora de creche.
Para isso € preciso, melhores salarios, planos de
carreira, razdo crianga/professor adequada,
abertura e momento para a troca de experiéncias,

Diz sobre a caracteristica das
professoras de creche e a sua
constituicdo, e ressalta que apesar de a
creche ser originaria do
assistencialismo em sua concepcao,
hoje tanto a identidade da professora
de creche como a creche em si estéo
com a suas identidades em construcéo,
e que essas mudancas legais, refletem
na importancia desta instituicdo para
as familias, para as maes, mas
principalmente para a crianca. De
acordo com a autora, se houver
investimento na formacédo inicial e
continuada sobre os conhecimentos da
educacdo infantil, é possivel ter um
novo olhar ao trabalho como
professora de creche, mas que esta
professora tenha a possibilidade de
reflexdo, analise critica, articulacdo de
conhecimentos tedricos e praticos.
Para isso é preciso que a formacgéo
inicial seja organizada visando o
desenvolvimento de atitudes, valores e
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formacéo inicial e de diretrizes claras para que a
educacdo infantil seja vivenciada nas faculdades,
de forma que a futura professora possa planejar e
atuar na educagdo infantil.

Faltam pesquisas com as familias das criangas
atendidas nas creches, para que estas possam
entender o que é ser professora de creche, qual é
sua funcéo profissional e o que esperam para seus
filhos dentro de um ambiente coletivo, no tocante
ao cuidar, educar e ‘brincar. H& pouco
direcionamento para a educacdo infantil nos
curriculos de formagéo no ensino superior. Ndo ha
insercdo de estagiarias nas instituigdes infantis. O
ingresso de professoras por concurso Unico tanto
para o ensino fundamental como para a educagéo
infantil em creche aumenta o despreparo das
professoras. Despreparo de coordenadoras para
formacéo da professora de creche.

A autora aponta que ser professora de creche ainda
traz a luz o pensamento e as praticas do passado,
onde o essencial era somente o cuidar e zelar. 1sso
leva a desvalorizacéo da professora de creche que
ainda se vé em um papel inferior no tocante ao
cuidado com a crianca, o que desqualifica a sua
formacéo e muitas vezes reforga que os saberes sdo
aprendidos na pratica com 0s seus pares em uma
tentativa de erro e acerto. A sociedade ainda espera
encontrar a profissional tradicional, do sexo
feminino, gentil, maternal, doce, paciente, a
professora ideal, marcas de um contexto
assistencialista do passado.

funcbes para que os alunos desta
formacdo tenham uma visdo desta
profissdo, voltados para as mudangas
e transformagBes que deverdo
acontecer no decorrer do processo da
formagdo inicial ou continuada.

Grimaldi,
2018

O cuidar de criangas em creche ser atribuido a
“vocagdo” e ser visto como um trabalho feminino
e quase materno desestimula as profissionais,
desvalorizando a profissdo e os profissionais
ligados a educacdo de criancas pequenas. A
integralidade e da ininterruptalidade do
atendimento da creche posiciona a creche a
margem da educacdo basica, quando comparada a
pré-escola, ao ensino fundamental e médio. A
prépria nomenclatura dirigida para esta etapa da
educacdo remete as suas raizes higienistas e de
cuidado e ndo ao carater educativo.

Destaca que neste século XXI a creche
tem sido um campo muito estudado
por profissionais do seu cotidiano, e
que modificar 0 carater
assistencialista inerente a ela, vai além
de se atentar para questdes
burocraticas e legais, mas assume as
peculiaridades da educacdo infantil,
em especial da creche, tais como:
rever a concepgdo de infancia, as
relacbes entre classes sociais, a
reponsabilidade social e a participacao
do Estado perante as criangas
pequenas. E ressalta que ja que a
crianca é um individuo de direitos, a
creche deixa de ser um espaco onde a
mée deixa seu filho a partir dos quatro
meses para trabalhar, desmistificando
a creche como direito das mées
trabalhadoras e reforcando que o
direto é da crianca, e isso garantido em
lei. A autora aponta como equivoco de
cunho social, atribuir & creche um
local de abandono e de cuidados
inaptos  destinados as familias
carentes, e ressalta a importéncia de
sua pesquisa em elaborar o Projeto
Politico  Pedag6gico em  sua
instituicdo, uma vez que isto ressaltou
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grandes momentos de trocas entre
seus pares em reunibes de HTPC’s,
sendo um deles a compreenséo de que
cuidados com a higiene e a
alimentacéo, fazem parte do contexto
pedagégico e, portanto,
importantissimo ao processo de
ensino aprendizagem da crianca.

Nascimento,
2019

Necessidade de melhorar a carreira docente:
formacédo, remuneracdo e condi¢des de trabalho.
As condicgdes de trabalho ligam-se a jornada de
trabalho, forma de contratacdo, existéncia de horas
de atividades complementares, movimentacdo e
amplitude da carreira. No tratamento com as
criangas: 0 nimero de criangas por turma, aspectos
sobre a infraestrutura do prédio como: energia,
agua, esgoto, banheiros infantis, parques, salas
para professores, e em muitas institui¢des essa
situacdo € precéria e deixa a desejar, por falta de
investimento financeiro nesta rea.

As professoras que trabalham com bebés e criangas
bem pequenas devem ser valorizadas na sua
funcdo, porém o que se percebe é o contrrio e que
justamente por serem professoras de creche sdo
ainda mais desvalorizadas: situagdo precarizada
em relagdo as jornadas de trabalho, tempo
destinado a estudos fora da sala de aula e salarios.
E isso pode estar relacionado ao fato de a docéncia
na creche ainda ndo ser considerada socialmente
uma profissdo, e que necessita de pessoal
qualificado, melhores salérios, jornada de trabalho,
tempo destinado para planejamento e estudo,
exigéncias estas que sdo indiscutiveis quando se
trata de professores de outras etapas da educagdo.
Ainda ha ndo docentes, hé pessoas sem a formagéo
necessaria trabalhando com bebés e crianca bem
pequenas, auxiliares, ndo condic¢Ges estruturais e
namero alto de alunos por professora, contratagdo
precéria docente sdo pontos que diferenciam a
profissdo de professora de creche dos demais
docentes.

Os pontos favoraveis desta pesquisa
sdo: a obrigatoriedade da oferta da
educacdo para criancas de 0 a 5 anos
de idade, elencados nos artigos 7 e 208
da Constituicdo Federal, e dever do
Estado em garantir a educacdo
infantil. Outro avango é o de que a
partir da LDB 9394/96, a educacéo
infantil passou a fazer parte da
educacdo bésica, sendo a primeira
etapa desta categoria, com a
responsabilidade dos municipios em
oferecé-la prioritariamente.
Importante também foi que a partir da
LDB ficou estabelecido a
obrigatoriedade e a vinculacdo de
creches e pré-escolas a Secretaria da
educacdo, este avango representou a
inclusdo da educacdo infantil na
educacdo basica e de seus
profissionais ao quando do magistério.
Nesta pesquisa Nascimento (2019)
revelou que ainda existem auxiliares
ocupando cargo de docentes na
educacdo infantil, mas que alguns
Estados ja transformaram seus cargos
de auxiliar para professora, uma vez
gue j& os sdo, adequando formacao
docente, jornada de trabalho,
remuneracdo e demais beneficios e
direitos reservados até entdo apenas
aos docentes. A autora constatou nesta
pesquisa que todas as capitais
incluiram a carreira das professoras de
creche aos planos de carreira e
estatuto do magistério, mas isto nao
quer dizer que mesmo acontece aos
municipios. Embora sejam poucos 0s
Estados e municipios que realizaram
estas mudancas, mas isso ja reflete em
avanco. De acordo com a autora, 0
caminho € a mudanga e neste caso em
politicas de valorizacdo que tratem da

formagdo inicial e continuada,
condic@es de trabalho no que tange ao
ingresso, jornada, carreira,
movimentacdo e também
remuneragdo. Avangos aconteceram
também no que se refere ao

atendimento, que como observou a
pesquisa, houve um aumento nas
matriculas em todas as idades. Outro
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fator que a pesquisa comprovou foi de
que (96,8%) dos profissionais da
educacdo sdo do sexo feminino, e
outro ponto positivo é a importancia
de se ter profissionais concursados e
formados no quadro do magistério.

Oliveira, 2017

Diferengas de escolaridade entre as docentes e
auxiliares ou assistentes embora pela lei todos os
trabalhadores da educacdo que trabalham com
criangas devam ser considerados professores, nao
€ iss0 0 que os editais de concursos para a educacao
infantil  tém demonstrado. Eles demonstram
diferencgas entre as nomenclaturas, por exemplo,
bercarista, atendente, educadora e as diferencas
vao além da formacdo inicial, atingem as
condicBes de trabalho destas trabalhadoras no que
diz respeito a garantia de direitos constitucionais e
afetam também as criancas no que tange a
qualidade do exercicio da fungéo de educar. Ainda
existem concursos que ndo exigem a formacéo
adequada para os cargos de baba, auxiliar,
atendente, agente, educadora, colocando estes
profissionais em uma nomenclatura de néo
professores e, no entanto, com menos direitos do
que os docentes com formacdo adequada. Com
relagdo as condicgBes de trabalho e de emprego a
situagdo das auxiliares de creche é bem mais
precéria em relacdo as professoras da educagdo
infantil no tocante a: maior carga de trabalho,
menor salério, contrato de trabalho temporério,
inexisténcia de plano de carreira, e desta forma o
ndo pertencimento ao quadro do magistério, e
menor possibilidades de formagéo continuada.

A educacdo infantil, e em especial a creche, ser
vista como maternagem e trabalho domeéstico,
reforcando o trabalho somente ao sexo feminino e
influenciando negativamente a atribuigéo de valor
a este oficio. Termos como ‘“precarizagdo” e
“intensificagdo” aparecem. Precarizagdo no
sentido de deterioracdo das condi¢cBes materiais
das unidades educacionais e das condicfes de
emprego que reflete em maior frequéncia de
contratos  temporarios e instaveis e
consequentemente perdas trabalhistas. Ja a
intensificacdo diz respeito ao aumento das
exigéncias profissionais quanto: a maior jornada de
trabalho, extra e sobrecarga, maior quantidade e
variedade de tarefas para ser realizado, maior
volume de cobrancas e de obrigagbes sem
condicBes adequadas para o desenvolvimento das
atividades, e a desvalorizacdo salarial que leva
muitas vezes a pessoa a ter que assumir outro cargo
ou trabalho para complementar a renda familiar.

Um ponto favoravel se dd em que o
PNE (2014 -2024), estabelece como
meta, em seu periodo de vigéncia, que
todos os profissionais docentes da
educacdo infantil tenham formacédo
especifica em nivel superior, em
licenciatura, na area de conhecimento
que atuam e com formagé&o continuada
em sua area de atuacdo. De acordo
com o autor, o PNE também
estabelece que o rendimento médio
das profissionais do magistério da
educacdo infantil seja equiparado ao
dos demais profissionais da educacéo
béasica.

Rosa-Pereira,
2017

Municipios ainda ndo reconhecem o cargo de
professor de educacdo infantil como professores
isso acarreta alguns problemas e afetam
diretamente nas condi¢Ges de trabalho destes
profissionais, tais como: as variadas denominagdes
para o cargo, como por exemplo, educador de
creche, auxiliar do desenvolvimento infantil,

A autora aponta como pontos
favordveis as legislacbes para a
educacdo infantil, principalmente a
Constituicdo de 1988 quando a
educacdo infantil passa do &mbito
assistencialista para a Secretaria da
educacdo, nesta fase a educacdo
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cuidador e o que é pior desta forma a
desvalorizagdo atinge os baixos salarios, a falta de
reconhecimento profissional e o nivel de formagéo.
Essa desvalorizacdo atinge a identidade deste
profissional, que ndo se compreende como
docente. Esta busca pela sua identidade
profissional € uma situacéo recente da luta destes
profissionais.

O trabalho docente vai além do que é realizado em
sala de aula, compreende todo o processo e
trabalho pedagdgico. Portanto, este trabalho tem
sofrido em relacdo a precarizacdo de emprego,
como: aumento de contratos temporarios de
trabalho nas redes publicas, arrocho salarial,
inequacdo ou auséncia de planos de carreira, e
perdas de garantias trabalhistas. O campo de
atuacdo da educagdo infantil encontra muitas
dificuldades enquanto etapa educacional, ora pelo
poder publico que ndo reconhece os seus direitos,
priorizando outras etapas da educagdo, ora pela
sociedade que ndo reconhece a sua importancia,
atrelando este campo ao assistencialismo de épocas
passadas. Os municipios tém se preocupado com a
expansdo de vagas e pouco se preocupam com a
qualidade nesta etapa da educagéo. Ainda atrelado
a isso h& também de se levar em consideracéo que
grande parte dos municipios ndo exigirem a
formacdo adequada para atuar nesta etapa da
educacdo, principalmente nas creches, j& que 0s
salarios desses profissionais sdo bem mais baixos
do que os demais professores da educacao basica,
que ocasiona pouca procura por estes cargos e o
desanimo de quem ja atua.

A educagdo infantil precisa de investimento
financeiro e investimento em  formacdo
profissional, para que essa triade cuidar-educar-
brincar seja de fato entendidas, respeitadas e
valorizadas. A educacéo infantil, mesmo depois de
tantas legislacBes afirmando seus compromissos,
ainda hoje ndo tem reconhecimento social e ainda
passa por grande desvalorizacdo.

infantil passa a ser reconhecida como
atendimento educacional e a crianca
passa a ser entendida como ser de
direitos e reconhecida como cidada.

Silva, 2013

Mesmo com todas as mudancas nas leis, a autora
descreve que no decorrer de sua pesquisa
percebem-se certos limites no fazer docente junto
a crianga, e também a predominancia de
concepgdes ainda distantes do que hoje se
proclama para a educagéo infantil.

Relata que até 1970 pouco se fez pela
educacdo infantil, a partir de 1980
comega haver um movimento sobre 0s
direitos da crianca e a qualidade desde
0 nascimento. A partir dai com a
promulgacdo da Constituicdo de 1988,
passa-se entdo o Estado a ter a
obrigacdo de oferecer creches e pré-
escolas para as criangas de 0 a 6 anos.
Essa Constituicdo denominada de
Constituicdo Cidada, representa uma
valiosa contribuicdo na garantia dos
direitos da crianca. Na realidade foi
somente a partir desta Constituicdo
que a crianca foi concebida como
sujeito de direitos. Além da
Constitui¢do outros documentos como
o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo
(1996), também enfatizam os direitos
da crianca. No caso da LDB, esta
inseriu a educacéo infantil como a
primeira etapa da educacdo basica e
divide a educacéo infantil em duas
faixas etarias de atendimento: creche
para criancas de até 3 anos e pré-
escola para criangas de 4 e 5 anos. E
ainda passa a exigir a vinculacdo da
educacdo infantil ao sistema de
ensino. Esta inclusdo da educacdo
infantil aos sistemas de educacdo
representa superagdo do carater
assistencialista do passado. Para a
educacdo infantil que antes era
considerada  assistencialista,  isso
representa um grande avango, pois a
partir dessas legislacbes a crianga
deve ser vista favorecendo 0 seu
desenvolvimento ~ fisico,  motor,
emocional, social, intelectual e bem
estar infantil. Desta forma de acordo
com a autora, a LDB e as outras
conquistas legais passam para 0
Estado o desafio de garantir um
atendimento adequado e voltado a
educacdo e ao desenvolvimento de
criangas pequenas e também de
conciliar o cuidar e o educar de forma
indissociavel. A autora destaca que o0
carater assistencialista vem sendo
gradativamente superado entre este
grupo profissional. Diz também que a
valorizacdo da prdpria formacgdo sdo
indicios de uma educagdo infantil,
mais voltada para o carater
pedagdgico. Mas ndo se pode
esquecer de que a qualidade da
atuacao profissional envolve questBes
melhores condi¢des de trabalho e
salario, valorizacdo pessoal e
profissional. Outro ponto favoravel é
segundo a autora, que através dessas
mudangas  sociais,  pedagogicas,
politicas, psicoldgicas estao
interferindo e contribuindo para que
suas professoras se reconhegam com
profissionais e identifiqguem a crianca
como sujeito de direitos, de
desenvolvimento e aprendizagem.

Telles, 2018

Como a creche é de responsabilidade dos
municipios, existem diferentes realidades de
ingresso na profissdo e carreira em nosso pais. O
que marca esta categoria é ambiguidade e
precarizacdo dos professores que trabalham nas
creches. Mesmo amparados por documentos legais
sobre a sua valorizacdo dentro da profissdo, as
creches estdo longe de ser um espago de atuacéo

profissional que desfrutem de cargos com a

Fortalecimento da formacdo inicial
para constituicdo profissional dos
docentes, qualificando e marcando as
caracteristicas especificas do trabalho
do/a professor/a de creches.
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denominacdo de professor. A construcdo historica
da creche € construida sem o carater escolar e isso
leva a desconsiderar a docéncia para as criangas
menores de 3 anos. Desta forma a profissdo do
profissional que trabalha na creche fica em
situacdo marginal perante outros seguimentos da
educacdo basica. HaA também a naturalizagdo das
condigdes precarias de trabalho dos professores de
creche, secundarizando a importancia e o papel da
formacéo inicial para constituicdo profissional dos
docentes, isso acarreta desqualificacdo e
descaracterizacdo do trabalho do professor. A
autora ressalta que esse contexto é desfavoravel a
profissionalizacfo, pois levam os professores a
perderem as condicbes de trabalho para a
construcdo do status profissional.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Quando se percorrem os dados sobre os fatores que dificultam ou favorecem as
condigdes de trabalho das professoras de creche que se encontram reunidos no Quadro 6,
algumas constatacGes se destacam a luz das leituras tedricas e documentais.

Vejamos algumas delas.

2.4.1 Fatores que dificultam as condi¢6es de trabalho das professoras de creche

De acordo com Araujo (2017) e Cordeiro (2011) os principais fatores impeditivos de boas
condic@es de trabalho de professoras de creche estdo relacionados: a relagdo adulto/crianca/sala
de aula; ao grande nimero de criancas por sala; a espacos internos e externos inadequados; a
espacos mal adaptados e ndo criados especialmente para a educacdo infantil; a falta de
conhecimento sobre gestdo pelas professoras com uma hierarquia de gestdo no modelo vertical;
a mecanismos de controle e submisséo de professores por meio de materiais apostilados.

A esse rol de fatores pode-se acrescentar o fato de que as professoras reclamam a falta de
formacdo continuada — e € este quesito que Abuchaim (2020), por exemplo, se volta em sua
pesquisa, ressaltando que a maioria das unidades de educacéo infantil no Brasil é de natureza
publica municipal e que a pré-escola ainda oferece maior atendimento do que a creche. Para
essa autora e para Silva Jr e Brito (2020) as professoras reconhecem sua falta de conhecimentos
sobre praticas pedagogicas e gestdo nas creches, por isso enfatizam, recorrentemente, em suas
manifestacoes sobre as condi¢cbes em que exercem seu trabalho nas creches, a importancia da
formacéo continuada para a melhoria da préatica do professor.

Outros pontos a se considerar segundo Cordeiro (2011) sdo também: a oscilacéo entre a

educacdo e o assistencialismo; a diferenca entre a linguagem ludica, voltada para a crianga
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pequena e a forma e discurso escolarizantes que se encontram nos RCNEI; a ambiguidade da
terminologia utilizada para designar o profissional da educacdo infantil como professor ou
educador; a falta de investimento na educacdo infantil; a falta de formacéo profissional; os
problemas com a estrutura predial e com espacos inadequados para as criangas, como: alturas
de pias inapropriadas para a idade da crianga, bancadas de banho e troca em alturas inadequadas,
além da propria bancada do refeitorio em tamanho inadequado.

Segundo Silva Jr e Brito (2020) essa oscilacdo entre a educacao e o assistencialismo se
configura em decorréncia da falta de formacdo profissional, que impede ou fragiliza o/a
professor/a no seu compromisso em auxiliar as criancas diante das suas necessidades, avaliar
suas capacidades e observa-las para compreendé-las — isso sim comtemplaria o cuidar e o
educar. J& com relacdo a linguagem dos RCNEI, Lima e Rodrigues (2020) assinalam que este
documento tem um carater de controle, uma vez que é um curriculo nacional, que tanto na sua
elaboracdo, quanto na sua divulgagdo pelo Ministério da Educacdo (MEC) assumiu um papel
vertical e unidirecional. Ou seja, trata-se de um documento produzido pelo MEC para ser
executado por professores, sem proporcionar o debate e a reflexdo pelos mesmos. Lima e
Rodrigues (2020) lembram ainda que nos RCNEI a educacéo infantil é abordada como ensino,
0 que leva a entender uma educacéo infantil escolarizada e precoce, voltada para uma viséo da
crianga como sujeito escolar em prejuizo do sujeito crianca. Ainda em se tratando dos
documentos educacionais — RCNEI, DCNEI, BNCC — Abuchaim (2020) considera que estes
documentos apresentam avangos, mas que precisam ser revistos especialmente com relacédo a
concepcao de crianca como um ser historico e de direitos e que é por meio de interacdes e
brincadeiras que véo se construindo a sua identidade pessoal, coletiva e seu conhecimento de
mundo. A esse respeito, Diamente (2010) ressalta que as mudancas ainda sdo poucas,
justamente pelo pouco prazo de inicio dessas novas concepgdes de crianga e de educacao
infantil, isto €, hd bem pouco tempo essas transformacgdes vém ocorrendo, principalmente apds
a Constituicdo de 1988 e os documentos educacionais que a sucederam.

Ja para Gomes (2016), um dos problemas impeditivos do trabalho do professor reside no
fato de as professoras de creche fazerem parte de um grupo de trabalho em crise, resistente a
mudangas e cada vez mais desvalorizado. As professoras de creche elencam as condicdes de
trabalho como o grande problema que encontram no exercicio da profissao, uma vez que faltam
didlogos e politicas publicas para resolver assuntos como: investimentos na formacéo
profissional, formacéao voltada para a compreensdo da faixa etéria trabalhada e também para as
peculiaridades da creche. De acordo com a autora, compreender o seu papel profissional,

solucionar condicdes precarias de trabalho sdo assuntos que dependem da participacdo das



80

professoras da creche, dos pais e da comunidade nas decisGes politicas sobre esse momento
inicial da escola basica. Isso traria solu¢fes mais adequadas em relagdo a planos de carreira,
aos espacos e tempos para a troca de experiéncia entre pares, melhoria da formacéo inicial e
continuada, melhoria das condi¢des funcionais e salariais. A autora aponta que ainda faltam
pesquisas em relacdo as familias, para que estas entendam o que é ser professora de creche e
qual a sua funcdo profissional. No cenério atual, o que se encontra é uma professora de creche
que ainda traz pensamentos e préaticas do passado, voltados para o cuidar e zelar, o que leva a
desvalorizacdo do trabalho e também da professora. Ressalta a autora, que a sociedade atual
ainda espera encontrar um profissional de educagéo infantil que seja do sexo feminino, gentil,
doce e paciente, ou seja, ainda se apega as marcas assistencialistas de um passado ndo muito
distante. Em relacdo a esses aspectos nota-se que o que mais faz falta é a efetivacédo das politicas
publicas descritas principalmente na LDB (Lei Federal n. 9394/96), em relacdo a valorizacao
profissional e aos investimentos na formacéo inicial e continuada.

Grimaldi (2018) também concorda com Gomes (2016), quando diz que o trabalho do
professor ainda esta atrelado ao ato de cuidar, a figura feminina e a desvalorizacao profissional.
Diz também que o atendimento ininterrupto da creche posiciona a creche a margem da educacéo
basica, quando comparada a pré-escola e ao ensino fundamental. Faltam politicas publicas que
concebam a professora de creche como professora de fato, e ndo como auxiliares, assistentes
ou crecheiras — tal como preconizam a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 1996.

Da mesma forma ainda em se tratando da desvalorizacdo profissional por falta da
efetivacdo das politicas publicas, Nascimento (2019), Oliveira (2017), Rosa-Pereira (2017),
Silva (2013) e Telles (2018), concordam quando o assunto trata-se da confusdo que causam as
nomenclaturas destinadas as professoras de creche que ainda séo classificadas em bercaristas,
atendentes, assistentes, educadoras - concepgdes que afetam a condicdo de trabalho destas
professoras. Oliveira (2017) ressalta que essas nomenclaturas precarizam a situacdo destas
profissionais no tocante a: maior carga horéaria de trabalho, contratos temporarios, inexisténcia
de plano de carreira, ndo pertencimento ao quadro do magistério e menor possibilidades de
formagé&o continuada.

A esse respeito também Rosa-Pereira (2017) alerta em seu texto que Municipios ainda
nédo reconhecem o cargo de professor de educacéo infantil como professores de fato, e que isso
resulta em problemas que vdo desde as variadas nomenclaturas até a desvalorizagdo das
profissionais, e ressalta que esta busca pela identidade profissional € uma situacdo recente das
lutas destas profissionais. Neste contexto recorremos ao que ja foi dito, pois somente com a
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implementacdo da Constituicdo Federal de 1988 e com a promulgacdo da LDB que estes
direitos comegaram a ser suscitados, portanto uma lei e uma luta bem recentes.

Também Telles (2018), diz que 0 que marca esta categoria é a ambiguidade e precarizagdo
da profisséo dos professores que trabalham em creches, que mesmo amparados por leis, sofrem
a desvalorizacdo profissional. A autora ressalta ainda que a constituigdo histérica da creche é
construida sem o carater escolar e isso leva sociedade e instancias de decisdes politicas a
desconsiderarem a docéncia para as criangcas menores de 3 anos — mesmo considerando que
esta situacdo, no contexto legal, tenha mudado, uma vez que a LDB (Lei Federal 9394/96)
estabelece a educacdo infantil como a primeira etapa da educacao basica e determine que, para
atuar em toda e qualquer etapa da educacdo bésica seja necessario que o profissional tenha
formacéo docente em nivel superior.

Em sintese, sdo fatores impeditivos de boas condicGes de trabalho das professoras de
creche: o grande numero de criangas por sala de aula; ndo ha espacos internos e externos para
desenvolver brincadeiras, a estrutura ndo € adequada, os espagos possiveis foram adaptados
para a educacdo infantil e ndo criados para ela; as decisfes sdo executadas de forma vertical,
com pouco dialogo e com materiais impressos e prontos; a educacao infantil ainda oscila entre
0 assistencialismo e a educacdo. Ha ainda problemas relacionados a: rotatividade de
profissionais, a razdo adulto/crianca, ao espaco fisico e aos atendimentos diferenciados entre as
camadas sociais; ha falta de formacéo profissional e de planejamento pedagdgico coletivo; as
conquistas legais ndo foram totalmente efetivadas; ndo ha construcdo de uma pedagogia para a
educacdo infantil que se desvincule da pedagogia escolar; faltam pesquisas com as familias das
criangas atendidas nas creches, para que estas possam entender o que é ser professora de creche,
qual é sua funcao profissional e o que esperam para seus filhos dentro de um ambiente coletivo,
no tocante ao cuidar, educar e brincar; h4 despreparo de coordenadoras para formacdo da
professora de creche; necessidade de melhorar a carreira docente: formagdo, remuneragao e
condices de trabalho; diferencas de escolaridade entre as docentes e auxiliares ou assistentes;
diferencas entre as nomenclaturas (bercarista, atendente, educadora) que vao além da formagéo
inicial e atingem as condicdes de trabalho destas trabalhadoras no que diz respeito a garantia
de direitos constitucionais e afetam também as criangas no que tange a qualidade do exercicio
da funcéo de educar. A educacdo infantil, e em especial a creche, sdo vistas como maternagem
e trabalho domestico, reforcando o trabalho somente como do sexo feminino e influenciando
negativamente a atribuicéo de valor a este oficio; os municipios tém se preocupado mais com a

expanséo de vagas, do que com a qualidade nesta etapa da educacéo; e, por fim, como a creche
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é de responsabilidade dos municipios, existem diferentes realidades de ingresso na profisséo e

carreira no pais.

2.4.2 Fatores que favorecem as condicdes de trabalho das professoras de creche

J& com relacdo aos pontos favoraveis as condicGes de trabalho das professoras de creche
0S autores em sua grande maioria citam e reconhecem o0 avanco da legislacdo desde a
Constituicao Federal de 1988 até os documentos educacionais atuais como € o caso da BNCC
de 2017, no que diz respeito ao reconhecimento da criangca como um ser de direitos e também
com relacdo a oferta da educacédo infantil fazer parte da educacgdo bésica e ser um dever do
Estado.

Essa é de fato a maior conquista desses ultimos tempos, como dizem e concordam Aradjo
(2017), Cordeiro (2011), Diamente (2010), Nascimento (2019), Rosa- Pereira (2017), Silva
(2013) e Gomes (2016).

Gomes (2016), por exemplo, ressalta como avanco, o fato de a profissdo da professora de
creche estar em construcdo, a partir das legislacdes educacionais. Tais identidades profissionais
em construcdo afetam a importancia das instituicdes para as familias, para as maes e
principalmente para as criangas. A autora chama atencdo para a o lugar que ocupam, nesse
processo, formacdo inicial e continuada dessas professoras.

Oliveira (2017) aponta como avanco o PNE (2014 — 2024) que estabelece como meta em
seu periodo de vigéncia que todos os docentes da educacdo infantil tenham formacgéo em nivel
superior e formacdo continuada em sua area de atuacdo, equiparando os profissionais do
magistério da educacdo infantil aos demais profissionais da educagéo basica.

Enfim, as pesquisas apontam como facilitadores das condi¢Ges de trabalho dos/as
professores/as nas creches, os seguintes fatores: reconhecimento da crianga como sujeito
autdbnomo e protagonista de suas proprias agoes; fortalecimento da identidade da professora de
creche; importancia da elaboragdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico da creche;
obrigatoriedade da oferta da educacdo para criangas de 0 a 5 anos de idade; transformagéo dos
cargos de auxiliar em cargos docentes, de professores/as, adequando formagéo docente, jornada
de trabalho, remuneracéo e demais beneficios e direitos reservados aos profissionais docentes;
politicas de valorizacdo do/a profissional das creches, que tratem da formacgdo inicial e
continuada, bem como das condicGes de trabalho no que tange ao ingresso, jornada, carreira,
movimentacdo e também remuneracdo; presenca de profissionais concursados e formados no

quadro do magistério; garantir um atendimento profissional adequado, voltado a educacao e ao
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desenvolvimento de criangas pequenas, conciliando o cuidar e o educar de forma indissociavel,
e fortalecimento da formacdo inicial para constituicdo profissional dos docentes, qualificando

e marcando as caracteristicas especificas do trabalho do/a professor/a de creches.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo apresentar um balango bibliografico da producéo de teses
e dissertacfes no Brasil nos ultimos 10 anos (2010-2019), utilizando como fonte a Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), investigando o que dizem as pesquisas sobre as
condicdes de trabalho do professor de creches e identificando aspectos que favorecem ou
dificultam o trabalho desse professor.

Com relagdo a principal questdo norteadora da pesquisa: Que dizem as pesquisas
académicas disponiveis, nos ultimos 10 anos (2010 a 2019), na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD), sobre as condi¢bes de trabalho de professores em creches? o que se
concluiu é que ficou confirmada a hip6tese da pesquisa no que diz respeito que ao fato de que
ha mais aspectos impeditivos do que favoraveis no tocante as condi¢fes de trabalho do
professor em creches, ou seja, as pesquisas, ao abordarem a identidade da educacéao infantil,
sua organizacdo e estrutura previstas pela Lei, bem como as condi¢des que cercam o trabalho
dos/as professores/as de bebés nas creches, constatam mais desafios e aspectos impeditivos, do
que caminhos e aspectos favorecedores para um trabalho que contemple as especificidades e
diversidades culturais das criancas. Além disso, as pesquisas mostram que ainda é marcante a
presenca do modelo do ensino fundamental e da perspectiva assistencial nas praticas educativas
da Educacéo Infantil, sem considerar a especificidade do trabalho com criangas menores de 3
anos.

Os autores das pesquisas analisadas confirmam que a profissdo de professor de educacgédo
infantil é, pela legislagdo em vigor, uma conquista muito recente e, por este motivo, ainda ndo
totalmente efetivada para esses professores, principalmente para os professores de creche.
Embora a legislacdo contemple a educacéo infantil como a primeira etapa da educacéo bésica
e determine que, para atuar na educacdo bésica é preciso, de acordo com a LDB (9394/96), a
formacdo docente em nivel superior, as pesquisas analisadas revelam que ndo é isto que
acontece ate os dias de hoje.

As pesquisas analisadas apontam que o0s aspectos impeditivos ainda sdao mais frequentes
do que os pontos favorecedores no tocante as condigdes do trabalho do professor de creche. E
uma profissdo que estd ndo em crise, mas em processo de profissionalizagdo dos professores,

de desenvolvimento de visdo teorica especifica e em busca da sua identidade profissional.
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Com o advento da Constituicdo de 1988, muito se discutiu na legislagéo sobre os direitos
da crianca e da familia, mas ainda hoje pouco se discute sobre o profissional da educagdo
infantil e seus direitos constituidos nestas legislacdes, principalmente da LDB, pois 0s governos
municipais alegam a falta de financiamento para esta area, ficando estes profissionais a margem
da legislacéo.

Ainda que legalmente tenhamos algumas conquistas, sabemos que ainda ha muitas
lacunas considerando, por exemplo, 0 nimero de publicacfes que abordam sobre este tema nos
ultimos 10 anos. Ainda faltam pesquisas nesta area.

Para encerrar, apresenta-se a seguir uma proposta de formacdo continuada para 0s/as
professores/as da educacgédo infantil, na modalidade creche, que contemple as necessidades

dessas profissionais explicitadas pelas pesquisas analisadas nesta Dissertacao.

PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES/AS
DE CRECHE

Titulo: O trabalho do professor de creche e as condicfes de sua realizacdo
Professora Responsavel: Profa. Valéria Aparecida Peterossi Martins
Publico Alvo: Professores/as de creche

Local: A propria instituicao

Objetivo Geral: Promover reflexdes sobre a identidade profissional do professor/a de creche,

a natureza de seu trabalho e as condi¢fes necessarias para sua realizacéo.

Objetivo Especifico: Discutir alternativas para a melhoria do trabalho a ser realizado com as

criancas e das condigOes de realizacdo desse trabalho pelos/as professores/as na creche.

Contetdo:

= Apresentar o contexto historico da educacgéo infantil, das lutas das mées e mulheres
trabalhadoras para conseguirem a creche para seus filhos;

= Atualizar informagdes sobre a legislagdo atual sobre as creches no Brasil e sobre o
contexto legal da situacdo do/a profissional da educacdo infantil, especialmente da
creche, nos nossos dias;

= O que € ser professor de creche;
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= Quem s&o as criangas na creche e quais sdo suas necessidades de: desenvolvimento,
aprendizagens e formacéo;

= O cuidar, o educar e o brincar na creche.

Metodologia:

= Aulas expositivas dialogadas.

= Leituras compartilhadas sobre cada tematica a ser trabalhada.

* Rodas de conversa.

= Elaboracéo coletiva de sinteses das leituras e das discussdes realizadas.

= Por meio das discuss@es, dar voz aos participantes para juntos elaborarem/projetarem uma

forma melhor de trabalho.

Avaliacéo:
= Elaboracdo em conjunto de Projeto de trabalho a ser realizado com as criancas na creche.

= Encontros para feedback e apoio ao trabalho dos/as professores/as na creche.

A educacdo infantil, em especial a modalidade creche, pela lei pode ser considerada uma
profissdo nova e, ainda assim, é possivel registrar a luta que os/as profissionais vém travando
para conquistar a melhoria em suas condicdes de trabalho.

A esperanca € de que este trabalho ndo termine e que estas profissionais continuem em
suas lutas para a melhoria e reconhecimento desta profissdo tdo necessaria para todas as

criangas.
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APENDICE 1
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APENDICE 2

Sintese das leituras realizadas na integra

ARAUJO, E. M. Um olhar sobre as professoras das creches de Laguna: perfil e condices de trabalho.
Dissertacdo (Mestrado em Educagéo). Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL. Tubaréo,
RS. 2017.

1. Dados gerais

Autor: EDSON MORAIS ARAUJO

Titulo da pesquisa: UM OLHAR SOBRE AS PROFESSORAS DAS CRECHES DE LAGUNA:
PERFIL E CONDICOES DE TRABALHO

Area de conhecimento: Educacéo

Ano de publicacdo: 2017

Instituicdo: UNISUL -UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA

Ano de defesa: 2017

Nivel: (X) Mestrado ( ) Doutorado

2. Perfil da pesquisa

Foco da pesquisa: De acordo com o autor essa pesquisa teve como foco analisar o perfil das
professoras de creche e as condi¢cGes em que realizam o seu trabalho, tendo como tema de sua
investigacédo a creche.

Objetivos: Para responder a questdo da pesquisa, o autor delimitou como objetivo geral: analisar
quem sdo as professoras das creches e em que condigdes realizam seu trabalho no municipio pesquisado.
Para alcancar este objetivo geral, tragcou os seguintes objetivos especificos: 1) identificar quem séo as
professoras: formacao, tempo de atuacdo, estado civil, regime de trabalho, entre outras informacGes
relevantes; 2) analisar as condi¢fes de sua participacdo na organizacdo do trabalho pedagdgico nas
creches; e 3) conhecer as condicOes fisicas, materiais e humanas que as professoras realizam seu
trabalho.

Questbes de pesquisa: O autor descreve que varias foram as interrogaces que passaram a
inquieta-lo, tais como: quem sdo as professoras das creches? Qual é a sua formagcdao; regime e tempo de
trabalho; tempo de exercicio da profissdo; quais as facilidades e dificuldades encontradas no exercicio
da profissdo; quais suas opinifes sobre educacdo de 0 (zero) a 3 (trés) anos; como trabalham; quais suas
participacGes nos trabalhos pedagdgicos; o que pensam sobre a gestdo; qual sua opinido sobre o
financiamento. A partir dessas inquietagdes, ele define o problema para a pesquisa: qual o perfil das
professoras de creche e em que condigdes realizam seu trabalho no municipio de Laguna?

Hipoteses:

Principais autores mencionados na pesquisa: Mello (2000), Shore (2000), Pinto e Sarmento
(1997, p. 190), Kohan (2007), Gil (2006, p. 43), Mantondon (1997), Rosseti-Ferreira (1988), Schmitt
(2009) e Pandini-Simiano (2010), Heywood (2004), Corsaro (1997, p. 5), Gottlieb (2009), Edwards,
Gandini e Forman (2002), Costa (1999) e Alves (2009), (OLIVEIRA, 1990), (OSTETTO, 2000),
Kramer, (1992, p. 23), Nunes (2009, p. 86), Batista e Schmidt (2016), (CHODOROW, 2000;
CARVALHO, 1999), Crady (2002, p. 61), Kuhlmann Jr. (2000, p. 54), Cerisara (2002, p. 106), Rocha
(2001), Rocha (2001), Jungueira Filho (2000), Oliveira-Formosinho (2002a, p. 44), Paro (2000, p. 305),
Lick et al. (2000, p. 11), e Taylor e Fayol.

Sujeitos investigados: Os sujeitos que dela fizeram parte séo professoras de dois dos quatro
maiores centros de Educacéo Infantil - CEI de Laguna. O autor considerou que, selecionando os grandes
centros, onde naturalmente trabalha um maior nimero de professoras, teria mais chances de ter seu
aceite para participar da pesquisa. O fato de trabalhar com dois CEl justifica-se pela suposi¢éo de poder
existir diferengas com relacdo ao corpo docente e a gestdo financiamento entre eles.

Forma de obtencéo e coleta dos dados: Como instrumento de coleta de dados, o autor utilizou
um questiondrio constituido por perguntas abertas (Apéndice A), elaborado especialmente para a
pesquisa. As respostas dadas ao questionario foram transcritas e suscitaram duas categorias: perfil e
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formagdo das professoras da creche e condi¢fes de trabalho das professoras da creche. Portanto,
correspondem aos objetivos especificos, interpretados com base nos documentos oficiais e em autores
especialistas na &rea, nacionais e estrangeiros. Foi possivel tragar qualitativamente um perfil do grupo
estudado, utilizando como referéncia, por se tratar de uma pesquisa qualitativa com apenas 10 (dez)
professoras, um estudo de caso, as sugestdes dadas por Mantondon (1997): o uso dos termos a maioria,
a metade ou a minoria dos sujeitos respondeu de tal ou tal forma as questdes.

Principais resultados: Os resultados foram interpretados tomando como suporte as contribuigdes
de autores da Educacdo Infantil. Os dados, principalmente, apontam que: as professoras das creches sdo
formalmente qualificadas para o exercicio da funcéo; elas prezam as relagdes afetivas com as criangas;
desejam mais dialogos entre pares; e necessitam de cursos de formacdo mais relacionados as suas
dificuldades cotidianas. Entendem que seus pontos de vista ndo séo considerados pelos gestores e, em
algumas ocasides, sentem-se subvalorizadas. Aos limites atribuidos as relagdes, sobretudo a falta de
didlogo, somam-se alguns problemas de ordem material, relacionados a precariedade de espacos de
higienizacdo das criangas, as reformas estruturais, limitadas ao pouco recurso financeiro. Sua
participacdo na elaboragdo das atividades pedagogicas é muito reduzida, inclusive pelo fato de ser
utilizado o Sistema Positivo, que recebem pronto. O estudo sugere a necessidade de uma gestdo
democratica que busque mais dialogo e participacdo de todos os envolvidos na creche.

3. O que aponta a pesquisa sobre condig¢des de trabalho do professor de creche

Araljo (2017), em sua dissertacdo optou por estudar o tema creche, com foco no perfil das
professoras de creche e as suas condig¢Ges de trabalho. O autor escolheu estudar a faixa etéria de 0 (zero)
a 3 (trés) anos, e acredita ser a Educacdo infantil um tema que ndo se esgota. O autor exorta a
preocupacdo em destacar a crianga como sujeito autbnomo e protagonista de suas proprias agoes e em
contra partido ha a sua preocupagdo em quem sao as professoras de creche, sua formacao, e também as
suas condicdes de trabalho. Em sua dissertacéo, ele ainda descreve que durante a sua atuagdo em um
Centro de Educacéo Infantil, observava com interesse 0 que acontecia e as dificuldades de professoras
para desenvolverem seus trabalhos, as relacBes entre gestdo e comunidade, gestdo e pais, e outras
questdes relacionadas a gestdo. O autor reconhece a indissociabilidade entre a funcdo de educar e cuidar
da educacdo infantil, e que por ser uma etapa importante da vida da crianga, o autor reforca seu interesse
em estudar principalmente sobre as professoras de creche e suas condi¢des de trabalho.

O autor decidiu estudar essa problematica dos professores de creche da cidade de Laguna- SC,

sendo esta uma pesquisa de campo exploratorio e 0s sujeitos dessa pesquisa sdo professoras de dois dos
quatro maiores centros de educacdo infantil da cidade de Laguna.
Em sua dissertacdo, o autor contextualiza o que é infancia, e aborda diferentes areas que estudam essa
tematica, e demostra que no senso comum a infancia é reconhecida como o periodo inicial da vida
humana, e que por outro lado, o vocabulo crianga identifica uma fase especifica da infancia. Outro fator
a levar-se em conta é quanto a Sociologia da infancia, onde a crianca é entendida como atores sociais,
elas sdo consideradas “agentes ativos”, que constroem suas proprias culturas e contribuem para a
producdo do mundo adulto. E através de seus estudos o autor conclui que criangas estdo merecendo
estudos como criangas.

De acordo com o autor as primeiras instituicdes de Educacao Infantil no Brasil tiveram um carater
assistencialista e filantrépico com énfase nos cuidados fisicos, para isso a crianga precisava estar bem
alimentada e abrigada. A criacdo das creches perpassa pela “roda dos expostos”, conhecida também
como “casa dos enjeitados” ou “casa da roda”, que consistia em acolher criangas abandonadas. Mas
havia também uma necessidade da separacdo temporaria das maes para com os seus filhos, enquanto
elas trabalhavam, e neste caso a creche foi de grande valia. A principio a creche foi feita exclusivamente
para aquelas mdes que ndo podiam permanecer com os seus filhos, porque tinham que ganhar o pdo de
cada dia.

Com relagdo ao trabalho docente na creche, Aratijo (2017) destaca o “cuidar” que para ele esta
ligado a oferecer atendimento, dar atencdo, carinho, protecdo, amparo, caridade, bondade, ou estar
comprometido com a comunidade que vocé vive. O autor relata que em relacdo a este tipo de trabalho
ainda h& uma articulacdo entre a feminilidade, mulheres e cuidado, o que significa que o cuidado esta
ligado a um processo historico-cultural, & relagdo mulheres-crianga. O autor descreve que o papel do
professor de creche é educar e cuidar e zelar pela crianca na sua integralidade. No entanto, de acordo
com o autor em relacdo as condicOes do trabalho do professor de creche é necessario que se avance mais
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no que se diz respeito a necessidade de didlogo entre professores-alunos, entre professores e seus pares
a respeito de suas praticas. E neste caso o autor salienta a preocupacdo desta pesquisa com a
especificidade da educacéo infantil.

Em outro momento autor faz a diferenciacdo entre os termos administracdo escolar e gestdo, que
sofrem influéncia da sociedade e tratam os alunos como produtos ou clientes. Desta forma o autor relata
gue o conceito de gestdo democratica supera o de administracdo por abranger aspectos que o da
administracdo ndo abarca. E que hoje o termo mais usado é gestdo. Com relacéo a gestdo escolar, a
legislacdo brasileira refere-se a uma gestdo democratica.

CORDEIRO, Angélica Maria Adurens. O sentido e o significado das préaticas de cuidar e educar das
educadoras de creche: as condi¢Oes subjetivas e objetivas. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias
Humanas). Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCAR. Séo Carlos, SP. 2011.

1. Dados gerais
Autor: Angélica Maria Adurens Cordeiro
Titulo da pesquisa: O sentido e o significado das préaticas de cuidar e educar das educadoras de
creche: as condicOes subjetivas e objetivas
Area de conhecimento: Ciéncias Humanas
Ano de publicacdo: 2005
Instituicdo: UFSCAR — Universidade Federal de Sdo Carlos
Ano de defesa: 2011
Nivel: (X) Mestrado () Doutorado

2. Perfil da pesquisa:

Foco da pesquisa: Quais os significados e sentidos da pratica das educadoras de creche com
relacdo ao papel de cuidar e educar?

Objetivos: O objetivo deste trabalho foi o de analisar quais sdo os significados e sentidos
presentes na pratica de cuidar e educar das educadoras de creche, tendo como ponto de partida as suas
condi¢es objetivas e subjetivas de trabalho.

Questdes de pesquisa: Questdes relativas a formagao dessas profissionais, a relacdo que ha entre
as atividades que desenvolvem e as concepgdes que tém sobre a creche e sobre as a¢Bes de cuidar e
educar e, ainda as dificuldades que podem surgir dessas préaticas e desses relacionamentos.

Hipoteses:

Principais autores mencionados na pesquisa: Leontiev, Vigotsky, Oliveira, Cerisara, Palhares e
Martinez, Campos, Didonet, Sigardo, Duarte, Mello, Duarte, Basso.

Sujeitos investigados: Os sujeitos investigados séo oito educadoras de creche que atuavam direta
e indiretamente com criancgas de quatro meses a trés anos de idade.

Forma de obtencdo e coleta dos dados: A autora optou pela abordagem qualitativa de pesquisa.
E a forma de obtencdo e coleta dos dados foi aplicacdo de questionario e a entrevista semiestruturada.

Principais resultados: Os resultados mostram que o significado e o sentido de infancia mudam
ao longo do processo histérico, essa mudanga reflete na construcéo da Educacédo Infantil. A autora diz
que a visdo das criangas pequenas privilegia acdes de cuidar e educar de forma indissociavel, mas que
este significado ndo esta de acordo com sentido que algumas educadoras de creche atribuiram as suas
praticas. A autora destaca também que em relacdo as condicGes objetivas, a necessidade de um projeto
pedag6gico para embasar acdes de cuidar e educar foi uma preocupacdo que perpassou, direta e
indiretamente, as respostas das educadoras.

3. O que aponta a pesquisa sobre condicGes de trabalho do professor de creche

A principio Cordeiro (2011) faz uma abordagem sobre a contribuicdo da legislagdo especifica
para a educagdo infantil, tal como: a integracdo de creches ao sistema educacional, a elaboragéo de
projetos pedagédgicos, a articulagdo com as familias, a formacdo especifica dos profissionais e a
integracdo entre cuidar e educar. Mas levanta a questdo de que essas modifica¢fes na legislacdo néo
estdo ocorrendo de forma a solucionar os problemas deste setor da educacdo. Como por exemplo, a
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terminologia para designar o profissional da educag&o infantil, se professor ou educador, a escolarizagéo
utilizada para a educacdo de criancas bem pequenas, uma funcéo que é do ensino fundamental, e ainda
0 quanto os documentos legais estdo distantes da realidade ao ndo abordar temas como: a rotatividade
de profissionais, razdo adulto/crianga, espaco fisico, e o atendimento diferenciado entres as diversas
camadas sociais. A autora ressalta que embora a legislacdo prime pelo cuidar e educar de forma
indissociavel, esta questao ainda ndo esta claro para as instituicdes e que para atingir essa nova formacéo
profissional sem atividades mais ou menos valorizadas entre o cuidar e o educar, é necessario repensar
o0 significado da creche no interior de cada instituicdo, e isso implica em discussdes e reflexdes que
enfoguem a concepcao de creche e de crianga.

A autora utilizou como referencial Tedrico os conceitos de significado e sentido de Leontiev,
embasados na abordagem Histérico Cultural de Vigotsky, que por sua vez concebe o desenvolvimento
humano como um objeto essencialmente humano. Através de seus estudos a autora menciona a
importancia da media¢do no desenvolvimento humano, e que o trabalho e seu desenvolvimento séo
conceitos fundamentais da existéncia do homem. Neste contexto a autora descreve a diferenca entre
sentido e significado, onde a relagéo entre motivo da atividade e objetivo da acdo é denominada sentido,
e significado corresponde a finalidade da acdo. De acordo com a autora, na nossa sociedade capitalista,
onde ocorre a divisao de trabalho e de classes, ha um rompimento entre o significado e o sentido, pois
as relagdes sociais levam a uma ruptura da atividade humana e de seu produto, isto €, 0 motivo que leva
o individuo a agir ndo corresponde a finalidade da ag&o, pois os significados sociais de um objeto podem
ser diferentes, ja que a formacdo desses significados estéa relacionada a histéria de vida de cada um.
Surge, portanto, neste contexto a subjetividade individual, forma pela qual o sujeito se apropria dos
aspectos sociais. E quando o motivo se desvincula do resultado da atividade humana, ocorre a alienacéo,
gue em alguns casos podem estar ligados a questdo da sobrevivéncia. Para a autora o trabalho docente
pode também se transformar em um meio de sobrevivéncia, fazendo com que ocorra a alienagéo, quando
o sentido pessoal (garantir a sobrevivéncia) ndo correspondera a significacdo estabelecida socialmente
(mediador entre aluno e os instrumentos culturais). No caso das professoras de creche isso também
ocorre, as atividades por elas propostas possuem significados sociais oriundos de necessidades e
produzidos culturalmente. A apropriagdo e o sentido pessoal que cada uma atribui a essas atividades
estdo ligadas ao motivo que as leva a agir, motivo esse influenciado pelas condigdes subjetivas (trajetoria
pessoal e a formagdo de cada educadora), e também, objetivas (entendidas como as dificuldades e
necessidades impostas pelo cotidiano). Assim, a forma como o cuidar e o educar serdo assimilados pelas
educadoras de creche serdo diferentes, ja que suas historias de vida (formacéo, experiéncias, etc.), sdo
diferentes.

DIAMENTE, Juliana. A dimensdo subjetiva do trabalho em educacdo infantil: o impacto da
desvalorizacdo nos sentidos constituidos pelos professores. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia).
Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo. Sdo Paulo, SP. 2010.

1. Dados gerais

Autor: Juliana Diamente

Titulo da pesquisa: A dimensdo subjetiva do trabalho em educacdo infantil: o impacto da
desvalorizagdo nos sentidos constituidos pelos professores

Area de conhecimento: Psicologia da Educago

Ano de publicagdo: 2010

Instituicdo: Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo

Ano de defesa: 2010

Nivel: (X) Mestrado () Doutorado

2. Perfil da pesquisa:

Foco da pesquisa: A autora, como sujeito da realidade da educacdo infantil, marcada por avangos
legais e conflitos reais, como ela mesma diz, que surge o interesse em estudar a educacdo infantil,
especificamente o professor que nela atua.
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Objetivos: Esta pesquisa propGe a investigar a dimensdo subjetiva do trabalho docente nessa
etapa da educacao, buscando, nos sentidos constituidos pelos professores como a desvalorizacao social
esta configurada.

Questdes de pesquisa: Quais 0s sentidos subjetivos constituidos pelos (as) professores (as) de
educacdo infantil acerca de seu trabalho? Nesses sentidos subjetivos, como € configurada a
desvalorizagdo desse oficio?

Hipoteses: principais autores mencionados na pesquisa — Cerisara, Arce, Alves, Oliveira, Dieb,
Cota, Alves, Gomes, Kramer, Tiriba, Azevedo, Schnetzler, Bakhtin, Aries, Verissimo e Fonseca, Secchi
e Almeida, Nascimento, Kuhlmann Jr, Freire, Luz e Silva, Vigotsky, Leontiev, Luria, Rey, Aguiar e
Ozella, Gongalves e Bock, Arroyo.

Sujeitos investigados: Foram selecionados trés sujeitos, que contemplam as diferencas objetivas
da Educacdo Infantil: (1) um professor que atua (atuou) em pré-escola e creche, publicas e privadas,
localizadas em um bairro com alto indice de exclusdo social; (2) um professor que atua (atuou) em
creche e pré-escola publicas em um bairro com baixo indice de exclusdo social; (3) um professor que
atua (atuou) em escola de Educacdo Infantil privada, com criancas de 3 a 3 anos (faixa etaria que
caracteriza o atendimento em creche) e 4 e 5 anos (faixa etaria que caracteriza o atendimento em pré-
escola), em um bairro com baixo indice de exclusdo social.

Forma de obtengdo e coleta dos dados: A obtencdo e coleta de dados se deram através de
entrevistas, seus discursos analisados por meio da construgdo de “nucleos de significagdo”.

Principais resultados: Os resultados indicam que a desvalorizacdo social do trabalho do
professor de Educac&o Infantil é elemento de constituicio dos sentidos subjetivos dessas professoras. E
possivel destacar algumas questdes que perpassam o campo da desvalorizacdo: a fun¢do da Educacdo
infantil, a opinido da sociedade sobre esse trabalho, a relacbes com as familias das criangas e as
condicdes de atuacao.

3. O que aponta a pesquisa sobre condig¢des de trabalho do professor de creche

Diamente (2010) comeca sua dissertacdo mostrando a feminilizagdo do trabalho na educagdo
infantil, que indicam as relagdes estabelecidas com o trabalho na educagdo infantil realizado em sua
maioria por mulheres, uma vez que se apoia na crenca de que as mulheres tem mais capacidade para
“cuidar” das criangas, dar amor, carinho e paciéncia para com as criangas.

Ao pesquisar professoras de criangas pequenas, este pensamento também se faz presente, quando
as professoras dizem que o trabalho requer amor a ele e as criangas, e que o professor de Educagdo
Infantil deve ter simpatia, carinho, paciéncia, criatividade e acolhimento das criangas recorrendo ao bom
senso, ao instinto materno e a afetividade. O que é importante ressaltar € que para mulheres com baixa
renda, este tipo de trabalho, é a garantia de um servigo publico aliado ao que elas ja faziam em casa. No
entanto em alguns estudos, essas profissionais de creche ndo estdo satisfeitas com o seu trabalho, o que
significa para a autora que essas profissionais ndo encaram o tipo de trabalho que desempenham como
0 de uma professora.

Para a autora esse panorama do trabalho da educagdo infantil estar pautado no género feminino
justifica a sua desvalorizacdo social. O que fica claro nas pesquisas em entrevistas com profissionais da
educacdo infantil, é a falta de motivacéo, as pesquisas revelam também a falta de alternativa na escolha
da profissdo. A autora relata que as pesquisas revelam a desvalorizacdo do professor da educacéo
infantil que se da pelo trabalho ser considerado historicamente de natureza feminina, pela dicotomia do
educar e cuidar, ja que em nossa sociedade o cuidar estava atrelada a pessoas com menor instrucao ou
menos valorizadas socialmente, e que tudo isso de caracteriza em uma marca subjetiva.

Diamente (2010), descreve que no processo de humanizagéo, 0s sujeitos produzem coletivamente
significados, a0 mesmo tempo em que constituem seus sentidos subjetivos. O que significa que a
Educacdo Infantil, é composta de aspectos objetivos (ordenamento legal), como também aspectos
subjetivos (significados e sentidos). Para a autora muitos estudos sobre a Educacéo Infantil, se d&o sobre
métodos e estratégias de ensino, e esquece da dimensdo subjetiva que nada mais é do que valorizar a
presenca do sujeito na construcdo e realizacdo da Educacdo Infantil. Isso significa que mesmo o trabalho
do professor de Educacgdo Infantil sendo socialmente compartilhado, ele sera configurado por cada
sujeito, de maneira singular, isto é, o sentido pode ser diferente para cada um que nela atua. As pesquisas
apontam que o trabalho na Educacdo Infantil € socialmente desvalorizado, portanto, como este
fendmeno € configurado pelos profissionais? O que é, para cada sujeito, exercer um trabalho socialmente
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desvalorizado? Quais os sentimentos envolvidos neste processo? Aparece o fato de ser trabalho feminino
ou o fato de envolver o “cuidar” de criancas? Diante do exposto, a autora se propdes a investigar a
dimenséo subjetiva do trabalho docente em educacdo infantil, buscando nos sentidos constituidos pelos
professores como a desvalorizagdo social esta configurada.

Diamente (2010) faz uma contextualizacdo histérica sobre as concepcBes histérico-sociais da
Educacéo Infantil, para que haja a compreensdo do processo de constituicdo do atendimento a primeira
infancia. Em seu contexto histérico, Diamente (2010), passeia pela historia da familia de Ariés, passa
pela roda dos expostos, pela aboli¢do da escravatura, com as criangas sendo cada vez mais abandonadas,
as criadeiras ou fazedoras de anjos. No Brasil, a origem das creches remonta desde o séc. XIX, e a sua
instituicdo se da pelo cunho social, onde a mulher precisou assumir trabalhos em fabricas, uma vez que
0s homens cuidavam do trabalho no campo. A partir dai precisou-se de existir lugar onde deixar os
filhos das mulheres trabalhadoras. As empresas precisavam da mao-de-obra feminina, mas ndo davam
suporte para as mulheres deixarem seus filhos. A autora relata que aos poucos essas exigéncias as
empresas foram destinadas ao Estado e a partir dos anos 20 surgiram as primeiras regulamentacdes do
trabalho da mulher, com as instalagdes das creches proximas ao trabalho. As precérias condigdes
sanitarias das criadeiras também contribuiram para isso. A institucionaliza¢do da Educacdo Infantil teve
inicio nos anos 30. De acordo com a autora a partir dai comeca a preocupacgao com qualidade do trabalho
oferecido as criangas pequenas. Até meados dos anos 50 as creches localizadas fora das industrias
ficavam sob a responsabilidade filantrépica e religiosa, com o minimo de pessoal para atender as
criangas. Surgem também as creches e pré-escolas particulares com o aumento da mulher no mercado
de trabalho. H& também a procura por pré-escolas também pela classe pobre compartilhando esses
espacos com a classe média. A autora ressalta as muitas lutas para o reconhecimento das creches e pré-
escolas, que s6 vem acontecer com a promulgacdo da Constituigdo de 1988 e com as demais legislagdes
advindas a partir dai. A autora destaca trés grandes periodos na historia da educacao Infantil, no final da
década de 70 até final da década de 80 com a implantacdo de um modelo de Educacéo Infantil de massa
compensatoria de caréncias de populacfes pobres e apoiada em recursos da comunidade, visando
despender poucas verbas do Estado, o segundo periodo se da com a abertura politica apds a ditadura
militar, e é caracterizado por movimentos sociais em prol da Constituinte, e o terceiro periodo se da
apos a promulgagdo da LDB (1996), que reconhece a Educagdo Infantil como primeira etapa da
educacdo basica, e a integra ao sistema de ensino. Para a autora o processo histérico que compde a
educacdo infantil, passa pela constituicdo das instituicGes pré-escolares destinadas a infancia pobre,
marcada pelo assistencialismo e submissdo. Outra diferenga marcante é quanto ao recrutamento de
pessoal para trabalhar com tal categoria, por exemplo, para trabalhar com as criangas menos favorecidas,
podiam ser voluntérias, de ordem religiosa, de bom coragdo, apenas para suprir 0 que a familia ndo
conseguia. Ja para a atuacdo com criangas mais abastadas no Jardim-de-infancia as profissionais
precisavam ter formac&o.

O grande marco histérico para a Educacdo Infantil, segundo Diamente (2010), foi o
reconhecimento da crianca com sujeito de direito e a Educacédo Infantil, como dever do Estado. Outros
marcos legais foram de grande importancia para a Educagdo Infantil, como o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) 1990, que reitera os principios constitucionais sobre a Educacao Infantil, a Lei de
Diretrizes e Bases LDB (1996), que estabelece a Educagéo Infantil, como etapa inicial da Educagéo
Basica, passado as creches a vinculagdo aos 6rgdos da educagdo, de certa forma tentando tirar o estigma
do assistencialismo. A LDB também limita o atendimento de criangas de 0 a 3 anos para a creche e de
4 a 6 anos para a pré-escola, e também garante o desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de
idade. A autora destaca dois pontos importantes da LDB: um com relacdo a responsabilidade
governamental (Unido, Estados e Municipios), sendo 0s municipios responsaveis pela oferta, e outra a
exigéncia minima de formacéo profissional em nivel superior para atuacao.

No que diz respeito a especificidade da educacao infantil e a formacao de professores, autora diz
que historicamente para trabalhar com criancas pequenas, bastava ser mulher, amével e ter paciéncia.
Mas com a promulgacdo da LDB (1996) essa premissa mudou exigindo dos profissionais da educacéo
infantil uma especificidade em nivel superior. Segundo estudos da autora, a partir das mudancas legais
e com a mudangca da educacéo infantil do Orgéo da Assisténcia Social para a Secretaria da educagao,
acarretou em alguns pontos: a utopia de separagdo de assisténcia para criangas pequenas, COmo se a
educacdo infantil se mantém sem algum tipo de assisténcia, isso é impossivel, a crianca da creche vai
precisar ser banhada, alimentada e cuidada, outro ponto € a partir desta mudanca do assistencialismo
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para a educacdo, a crianca, passa a ter um atendimento multifacetado, e mesmo os bebes séo tratados
como alunos, e sujeitos a escolarizacdo do sistema, 0 que acaba desconsiderando a especificidade da
educagdo infantil, que ¢ educar e cuidar de criangas pequenas. O conceito do bindmio “cuidar/educar”
surgiu na intengao de substituir os termos como “protecdo” e “guarda”, o que ainda ndo ocorre na pratica.
Segundo a autora, esse embate remete o ‘“cuidar” ao assistencialismo e o “educar” ao ensino-
aprendizagem, em um processo de escolarizacdo. Nao se pode confundir o educar/cuidar na educacao
infantil com a aplicacdo de exercicios estéreis, padronizados, estereotipados. A prética nesta etapa deve
estar voltada para experiéncia cotidianas, compartilhando com a familia o processo de constitui¢do da
crianca em sua integralidade, visando o seu crescimento e seu pleno desenvolvimento. Assim, ndo ha
como buscar resultados académicos de bebés e criangas pequenas. A autora disserta que ha algumas
especificidades e necessidades proprias da crianca, e que a crianga ndo consegue fazer sozinha, portanto,
na educacéo infantil ha atividades bésicas que envolvem o cuidar, como por exemplo: a préatica de
alimentac&o, higiene e saude, mas o cuidar vai além, ele € integrado e indissociavel ao educar, é o ato
de olhar para a singularidade e necessidade do outro. Embora o “cuidar” mude de acordo com a idade
da crianga, 0 comprometimento com o outro ndo deve mudar, pois, isso faz parte do processo de
educacéo e independente de ser crianga, jovem ou adulto. N&o ha processo de educac¢do sem o cuidado.
Desta forma, o profissional/professor que se propor a trabalhar na educacéo infantil, precisa ser diferente
dos demais profissionais, justamente por ter um olhar voltado ndo para contetdos curriculares, mas para
o cuidar/educar. A autora mostra que a LDB determina ao profissional da educacdo infantil, o perfil de
professor, mas exclui outros profissionais considerados leigos, tais como: crecheiros, monitores,
recreacionistas, isso faz com que a dicotomia entre educar e cuidar apareca ainda mais, onde quem é
professor educa e quem ndo é, cuida. Isso remete aos estudos de Diamente (2010), com relacdo ao
profissionalismo, onde os professores tém uma carreira ou profissdo e os demais profissionais tém um
emprego ou trabalho, por ndo possuirem nenhuma formacéo especifica para este trabalho. Sendo assim,
a profissdo de professor de creche é uma conquista recente.

Jano que diz respeito a desvalorizag&o social e politica do trabalho na Educacéo Infantil Diamente
(2010), diz que a docéncia de maneira geral € um trabalho desvalorizado e que a docéncia na educacao
infantil é ainda mais. Que a educacdo infantil, esta longe de ser universalizada, que muitos professores
atuam na rede privada onde os salarios sdo ainda mais baixos, e que a média salarial da educacéo infantil
€ menor se comparada a outras etapas da educacdo. E isto reflete na diminuicdo da procura por cursos
de pedagogia, especialmente na area da educacdo infantil.

Ao tratar do assunto sobre a dimensdo subjetiva do trabalho na educacdo infantil: pressupostos
tedricos e metodoldgicos, a autora relata que a relagéo existente em ambos, sentido e significado, néo
poderdo ser considerados ou apreendidos dicotomicamente: sdo pares dialéticos constituidos ao longo
da historia dos sujeitos.

De acordo com a autora, é possivel concluir que os sujeitos investigados nesta pesquisa
demonstram tensdes por determinacdes historicas e sociais, que a dicotomia entre o cuidar e educar
ainda é presente nesta fase da educacdo, onde o educar esta ligado a escolarizar e o cuidar esta ligado a
higienizar e alimentar. Neste contexto, a pesquisa mostra que as professoras se sentem mais
desvalorizadas com relacdo ao cuidar. A autora reflete ainda que os maiores conflitos estdo na funcéo
da educacdo infantil, e na imagem a eles atribuida pela sociedade.

GOMES, Fernanda Pereira das Chagas. Ser professora de creche: constituindo sua identidade
profissional. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo.
Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacdo: Formacdo de Formadores. Sdo Paulo, SP. 2016.

1. Dados gerais
Autor: Fernanda Pereira das Chagas Gomes
Titulo da pesquisa: Ser professora de creche: constituindo sua identidade profissional
Area de conhecimento: Educagéo
Ano de publicagdo: 2016
Instituicdo: Pontificia Universidade de Catdlica de S&o Paulo
Ano de defesa: 2016
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Nivel: (X) Mestrado (') Doutorado

2. Perfil da pesquisa

Foco da pesquisa: Identidade profissional, verificando elementos constitutivos da identidade da
professora de creche.

Objetivos: Analisar o processo de constituicdo da identidade profissional de quatro professoras
que atuam em creche com criancgas de 4 meses a 3 anos de idade na perspectiva de Dubar (1997, 2009)
acerca da sua identidade.

Questdes de pesquisa: Como acontece o processo de constituicdo da identidade profissional de
professoras que atuam em creches e com criangas de 0 a 3 anos de idade, tendo em vista suas historias
de vida, concepcBGes e condicbes de trabalho? A partir desta pergunta-guia surgem outros
questionamentos:

e Quais sdo as atribuigdes para ser professora de crianca pequena?
e O que leva a fazer parte desta profisséo, do grupo de professoras de creche?
e Qual formacdo possibilita uma reflexdo das praticas realizadas no contexto atual das creches?

Hipdteses:

Principais autores mencionados na pesquisa: N6voa, Campos e Machado, Gatti, Imberndn,
Placco e Souza, Rinaldi, Oliveira e Formosinho, Vianna, Louro, Monteiro e Altmann, Cruz, Cerisara,
Libaneo, Terzi, Saraiva, Dubar.

Sujeitos investigados: Foram selecionadas quatro professoras de creche que atuam em creche
da Prefeitura Municipal de Santo André.

Forma de obtencao e coleta dos dados: A metodologia utilizada foi a entrevista semiestruturada,
com o objetivo de resgatar a trajetoria profissional dessas professoras através da narrativa.

Principais resultados: Os principais resultados consideram historias de vida; concepcdes de
crianga, infancia e creche; compreensédo do brincar; e condigdes de trabalho, apresentando atribuicdes e
pertengas que marcam e definem a identidade.

3. O que aponta a pesquisa sobre condig¢des de trabalho do professor de creche

Para Gomes (2016), sua pesquisa esta fundada em torno de saber sobre a identidade profissional
de professoras que atuam em creches, no atendimento de criancas de zero a trés anos, analisando os
processos que constituem sua identidade através de atribuicdes e pertencas caracteristicas da profisséo.
Perpassa por assuntos como a questdo do género, uma vez que a profissao de professora de creche, por
estar atrelada ao cuidar e educar, ainda traz subjetividades femininas, sendo o sexo masculino, em um
nimero menor e muitas vezes descartado desta profissdo. Os indices pesquisados pela autora mostram
que atualmente o educador é uma profissdo feminina, apesar da insercdo crescente de homens na area,
e que a participacdo feminina é ainda mais predominante na educacdo infantil e na creche por ser o
“cuidar” sua marca predominante e estar voltado para o papel de cuidados maternos. A autora perpassa
por assuntos de socializagdo, evidente no contexto da creche, assuntos relacionados as ‘“boas
professoras”, falando de professoras regentes e professoras assistentes, onde ha interferéncias na
construcao e reconstrucao da identidade profissional e os problemas enfrentados por essas professoras
ao longo de sua carreira. Em seus estudos a autora demonstra a preocupacao em uma pedagogia para a
educacéo infantil que rompa com a pedagogia escolar.

Gomes (2016), destaca ainda que ha professoras que ingressam na creche, mas desconhecem
caracteristicas relevantes da faixa etéria da crianca, outras assumem como seu local de trabalho a creche,
por ser o concurso que foi conquistado até aquele momento. Outro ponto que as profissionais alegam é
terem estudado muito para trocar fraudas, muitas iniciam seu trabalho na creche somente com o
conhecimento tedrico, distante do conhecimento da pratica, e isto é reflexo da formacdo inicial, ou seja,
a formacdo inicial é o ponto central da constituicdo da identidade profissional da professora, uma vez
que os habitos aparecem na prética, oriundos das atitudes, valores e fun¢des dessa formagdo. Outro fator
relevante que a autora destaca é sobre as condicdes de trabalho e dificuldades de estabelecer vinculos
com as equipes, o que faz com que as professoras se isolem, sendo este um fator negativo, e isto ocorre
muitas vezes por mudancas do quadro decente e comprometimento no resultado do trabalho coletivo
educativo.

A autora descreve brevemente o avanco da educacao infantil, e ressalta que em 20 anos, esta etapa
da educacdo basica teve grandes avangos, dado o seu reconhecimento como dever do Estado, desde a
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Constituicdo de 1988, e perpassa por toda a legislacdo educacional que compreende a educacéo infantil,
sdo elas: LDB (1996), que torna a educacdo infantil a primeira etapa da educacéo basica e obrigatério a
partir dos 4 anos de idade, as DCNs, gue sdo normas obrigatdrias para a educacao basica e orientam o
planejamento curricular nas escolas, assim como a importancia dos programas de formagéo continuada
dos professores, requisito basico para uma educacéo infantil de qualidade. Este programa é um direito
dos professores no sentido de desenvolver a si e a sua identidade profissional. Ja as DCNEI, tem
fundamental importancia em temas como: a concepcdo de crianga, infancia e creche, formacao inicial e
continuada, compreensdo do papel da professora de creche, condi¢des de trabalho e o contexto do
brincar no espaco da creche. O PNE, que exige a colabora¢do da Unido para atingir pardmetros de
qualidade na educacéo infantil, os RCNEI, apesar de todas as limita¢des, foi um ganho trazendo desafios
e possibilidade de contribui¢do no contexto educacional de atendimento as criangas pequenas. Também
perpassa pela formagdo docente, cuja identidade profissional é constituida ao longo do processo
formativo, e a articulacdo entre a identidade individual e coletiva constroi a identidade profissional com
as pertencas e atribui¢@es. A autora relata sobre a crianga pequena com caracteristicas proprias da a sua
faixa etéria e a crianca na qual a préatica é centrada, uma vez, que é sujeito historico, social, politico e
cultural. A crianga antes era vista como tabula rasa, mas estudos apontaram que a crianga precisa ser
enxergada como crianga, que nao sabe mais e sim que sabe coisas diferentes, e é importante que a
professora dé continuidade a esse didlogo, respondendo perguntas, criando outras, para que a crianga
avance em sua rede de conhecimentos. Todavia, a crianca foi construida através da historia, e hoje
através de muitas lutas, é considerada sujeito de direitos. No entanto o seu desenvolvimento ndo ocorre
sozinho, depende das relagbes com os adultos, com outras criangas € com 0 mundo, em um processo
cultural e coletivo. E o professor e aquele que precisa entender que o seu papel é o de guiar as criangas
pequenas, despertando o interesse de perceber, estudar e representar o mundo. Outro ponto em que a
autora discorre é sobre a infancia, que em seus estudos pode constatar que a infancia ndo € universal,
ela depende de um modo particular de se olhar, uma vez que é uma construcao social e histérica. E hoje
de acordo com Gomes (2016) muitos autores compreendem a infancia como uma experiéncia pessoal e
social, ativamente construida e permanentemente ressignificada. Neste contexto ndo existe uma Unica
infancia ou crianca, mas muitas criancas e infancias. A autora aponta ainda que a funcdo do adulto é
apresentar as criangas como 0 mundo €, e ndo a de instrui-las na arte de viver, apresentar ferramentas
para que o mundo seja explorado, e ndo de determinar como vivencia-lo. Portanto quando se fala de
infancia e de crianga a questdo do cuidado estéa inerente. Como ja foi discutido pela autora o cuidar e
educar sédo caracteristicas da educacdo infantil indissociaveis, e que o cuidar embora tenha sua atencéo
voltada para a higiene, alimentacdo e o sono, o cuidar € muito mais do que isso, vai além, portanto, é
também sinénimo de cuidado a organizacdo dos horarios de funcionamento da creche, a jornada de
trabalho pelos responsaveis, a organizacao do espaco e dos materiais, 0 respeito as manifestacdes da
crianga. Desta forma, o cuidar e educar, devem ser indissociaveis e 0 papel do adulto neste contexto
educacional é o de mediar, atuar e se relacionar com as criangas, considerando esta indissociabilidade
na construcdo da proposta pedagdgica. A autora ainda discorre sobre o brincar na educacéo infantil e a
sua importancia para a formagao da crianga.

Outro assunto abordado pela autora é o contexto histérico sobre a creche no Brasil. E 0 que se
colhe deste estudo de acordo com a autora é que hoje a creche é um espago de aprendizagem e de
desenvolvimento, destinado as criangas de 0 a 3 anos com responsabilidade do municipio, e que deve
garantir igualdade para 0 acesso e permanéncia neste espago, sem distincdo de género, cor, etnia,
proveniéncia social, deficiéncia, credo politico ou religioso. Na creche deve-se considerar o individuo
como sujeito de direito, “ser” capaz de construir conhecimento desde o seu nascimento, por meio da
interacdo com parceiros mais experientes e praticas de protegdo, guarda, carinho, afeto, escuta,
assisténcia, cuidado e intervengdes intencionais de professores com formagé&o especifica de acordo com
a legislacdo vigente. O espaco destinado a educacao infantil deve estar centrado no processo/percurso e
ndo somente no resultado. A autora ressalta que esse novo jeito de olhar para a creche somente é possivel
porque também se modificaram as maneiras de se pensar 0 que € a creche, 0 que € ser crianga, assim
como a importancia dada ao periodo da infancia. Desta forma é preciso saber quem é a profissional que
atua nas creches. O gue se constata atraves de estudos da autora é que o papel da professora de creche
estad em processo de construcao.

Com relacdo a identidade profissional docente, a autora relata que a identidade ¢é algo formado ao
longo do tempo por meio de processos inconscientes. A identidade permanece sempre incompleta, em
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processo, sendo formada. A autora diz ainda que a identidade nao é apenas social, mas também pessoal,
por isso, a necessidade de identificacdo das pessoas entre si e de cada uma por si reforca a ideia de que
o professor de criancas pequenas tem identidade prépria. Neste contexto, como falar de elementos que
constituem a identidade da professora de creche sem considerar seu processo de formagao, suas marcas
pessoais e profissionais? As mudancas atuais permeiam o trabalho na creche e, portanto, coloca em crise
a identidade das professoras de creche.

GRIMALDI, Stella. A pesquisa-acdo colaborativa como instrumento para construcdo de praticas
educativas em creche. Tese (Doutorado em educacdo escolar). Universidade Estadual Paulista —
Unesp. Araraquara, SP. 2018.

1. Dados gerais

Autor: Stella Grimaldi

Titulo da pesquisa: A pesquisa-acdo colaborativa como instrumento para construcéo de préaticas
educativas em creche

Area de conhecimento: Educagéo

Ano de publicacdo: 2018

Instituicdo: UNESP

Ano de defesa: 2018

Nivel: () Mestrado (X) Doutorado

2. Perfil da pesquisa:

Foco da pesquisa: Estd na desmistificacéo da visdo assistencialista da creche, realgando o carater
educativo, pois historicamente esta vinculada a um servico oferecido a populacéo de baixa renda para
suprir a demanda de mulheres/mées que ingressavam no mercado de trabalho. A proposicéo desta tese
se direciona para legitimar a creche no bindmio educar e cuidar, previsto na LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional) sob n® 9394/96 e que, portanto, necessita apresentar de forma clara e
precisa 0 documento norteador da proposta pedagodgica, que se consolida no Projeto Politico-
Pedagogico.

Objetivos: O objetivo desta pesquisa foi o de acompanhar, analisar e colaborar com o processo
de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico de uma creche em um municipio paulista, no periodo de
2016 e 2017.

QuestBes de pesquisa: Que elementos estdo presentes na elaboragdo do Projeto Politico-
Pedagdgico da creche que se consolida de forma colaborativa com os profissionais da educacdo na
construgdo da identidade da creche e na desmistificacdo do caréater assistencialista?

Hipoteses:

Principais autores mencionados na pesquisa: Haddad, Oliveira, Abramovay, Aries, Comenius,
Monroe, Rizzo, Kishimoto, Paro, Libaneo, Gandin, Giesta, Santos, Veiga, Tardif, Demo, Kramer,
Micarello, Angotti, Kuhlmann Jr, N6voa, Sacristan e Medel.

Sujeitos investigados: Participaram da elaboracdo do Projeto Politico Pedag6gico quatro
professoras, duas coordenadoras pedagdgicas e a diretora, contudo, a pesquisadora participou dos
HTPC’s para discutir com as profissionais da educagdo quanto as suas angustias, concepcdes, temores,
expectativas, davidas, propostas, vivéncias, projetos, cuidados e registros das a¢bes cotidianas, bem
como observa-las em alguns momentos com as criangas em suas salas de aula e demais espagos da
creche.

Forma de obtencéo e coleta dos dados: De acordo com a metodologia e 0s objetivos da pesquisa,
para favorecer a troca de experiéncias, o aprendizado, a reflexdo, o dialogo e a discusséo, optou-se em
participar dos encontros semanais dos HTPC’s, pois neles se reinem, semanalmente - as sextas-feiras -
as trés professoras, a coordenadora pedagégica e a diretora, as quais discutem o seu proprio
desenvolvimento profissional, respeitando suas experiéncias, suas angustias, suas expectativas, seus
saberes garantindo sua participacdo e corresponsabilidade em todas as etapas do processo de formacgéo
continuada, igualmente, com as caracteristicas especificas das criancas de zero a trés anos de idade na
dindmica de ensino-aprendizagem, tendo como base o0 contexto do educar, brincar e cuidar e, agora,
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também, a acdo colaborativa na elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico, ressaltando como ja
mencionado que as ADI’s também participam.

Principais resultados: As profissionais da educacdo consideram ter ocorrido evolucdo no
conhecimento por parte das familias em geral, face ao binbmio educar e cuidar, acreditam que em parte
devido as mudancas em relacdo ao periodo de adaptacdo, a Mostra Pedagogica, as reunides de pais e
mestres e ao cotidiano da EMEI Flor como também na concretizacdo e divulgacao do Projeto Politico-
Pedagdgico. Favorecendo e oportunizando, assim, encontros na escola com as familias para atividades
de acolhimento, pedagégicas e comemorativas, logo, a propria comunidade passou a valorizar as
profissionais da educacéo e a creche como local educacional e ndo s6 higienista.

3. O que aponta a pesquisa sobre condicdes de trabalho do professor de creche

Grimaldi, (2018) defende em sua tese de doutorado elementos para a elaboragcdo do Projeto
Politico Pedagdgico para a construgdo da identidade de uma creche no interior paulista, no intuito de
combater o0 viés assistencialista ainda vivenciado por essas institui¢ces, e com isso ressaltar o que
realmente deve estar em evidéncia: o educar, brincar e cuidar das criangas de zero a trés anos de idade,
com acdes desenvolvidas por seus profissionais da educagdo bem planejadas em um contexto flexivel,
participativo e responsavel.

A autora faz referéncia ao momento histérico da creche, que segundo ela, ainda anda em pauta
no governo, e também sobre a infancia institucionalizada, passando pelo ambito histérico do
assistencialismo. Ou seja, a creche surgiu em um momento social e politico em que as mulheres
precisavam trabalhar e ndo tinham onde deixar seus filhos, mulheres estas que eram mées solteiras,
vilvas ou mulheres abandonadas, ou ainda criangas frutos de unido ilegitima. E vale ressaltar ainda que
o trabalho da creche esté voltado para a mé&o de obra feminina, por se tratar do cuidado de criangas
pequenas, e essa caracteristica maternal ainda ser muito presente nas creches. A autora ressalta o assunto
sobre o cuidado de criangas em creche ser atribuido a “vocacdo”, visto que € um trabalho feminino e
guase materno. Isso desestimula muito as profissionais, desvalorizando ainda mais a profissdo e 0s
profissionais ligados a educacdo de criancas pequenas. De acordo com a autora, na década de 1980,
apresenta-se a funcdo pedagdgica, que incentiva a formacdo de habitos, a criatividade e o
desenvolvimento. Durante muito tempo a creche e a pré-escola caminharam paralelamente no decorrer
da histdria, mas nas Ultimas décadas se juntaram e se tonaram uma: a educacdo infantil. Grimaldi,
(2018), faz referéncia sobre 0 avancgo da educacdo infantil, através das legislaces desde a Constituicdo
de 1988, LDB em 1996, RCNEI, DCN, e outras mais, e destaca que ¢ a partir da regulamentacao destas
legislagBes que a educacgdo infantil, deixou de ser de cardter assistencialista para ser um direito da
crianga. E a partir deste contexto, que se pretende oferecer a creche: a brincadeira, a atencéo individual,
ambiente aconchegante, higiene e satde e alimentacdo sadia.

Em seu capitulo intitulado Educacdo da Infancia Institucionalizada: percurso histérico e
legislacdo, a autora descreve o surgimento da creche no mundo, e em especial no Brasil, cujo nascimento
se fez necessario por atender além das criancas de maes trabalhadoras, mas também as criancas excluidas
da sociedade da época. A autora ressalta ainda que cada crianga tem particularidade Unica em sua
infancia, e que para as criangas institucionalizadas é preciso pensar uma vivéncia de atividades de
aprendizagens significativas, portanto é preciso se atentar para as criancas de 0 a 3 anos, uma vez que
suas necessidades sdo diferentes das outras faixas etarias. Como j& foi citado a autora percorre todo o
avanco legal das legislagdes para mostrar o avango da educacéo infantil e em seus estudos reforga que
o0 educar e cuidar sdo indissociaveis, por ser a crianga de 0 a 3 anos totalmente dependente do adulto. O
que a autora defende é que a creche necessita de um Projeto Politico Pedagdgico, para ndo ter sempre
que comecar do zero, a autora defende que € preciso ter documentos e registro historico na creche.

J& em seu capitulo: Trabalho Docente: (re)construcdo do papel do profissional da educacdo na
creche, a autora resgata o assunto sobre as deficiéncias na formacao profissional do professor de creche,
e ressalta que as criangas precisam de atencdo, cuidado, sensibilidade e responsabilidade, pois elas
absorverdo todo o processo que lhes for ensinado. Lembra também que com a modificac&o da legislagdo
o profissional da educacdo precisa estar ciente de que a sua atuacdo vai dispender cuidados e muito
conteudo pedagdgico, e que seu investimento em uma formacdo continuada é algo que deve estar
presente na vida deste profissional. De acordo com a autora & importante oferecer para esses
profissionais da educacdo momentos de discussdo e debates coletivos para trocas de experiéncia,
vivéncia e praticas do seu trabalho em prol de solugbes coletivas. No sentido de ultrapassar o
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assistencialismo e fazer uma reflexo no fazer educativo, o profissional necessita de autonomia e isto s6
uma creche gerida por carater democréatico pode oferecer aos seus profissionais.

Em seu capitulo intitulado: — Projeto Politico-Pedagdgico da creche: analise do processo, a autora
nos remete aos registros dos didlogos, experiéncias e praticas vivenciadas na creche, para que tudo isso
possa ser reunido em documento préprio: O Projeto Politico Pedagdgico, documento este que se torna
imprescindivel na relacio tedrico-pratica. E um documento para garantir a legalidade da creche, que
pautados nos direitos da crianga, tera identidade e sua intencionalidade pedagdgica permanecera
alicercada com memorias e experiéncias vividas naquele ambiente. De acordo com a autora o Projeto
Politico Pedagogico necessita de ousadia, discussao, reflexdo, desejo de renovagdo e 0 mais importante,
participacdo. Mas para isso, essa organizagdo precisa primeiro ser reconhecida pelos seus proprios
profissionais que estdo intimamente ligados as criancas e também pela sociedade que desconhece o
trabalho educacional da infancia institucionalizada. Portanto de acordo com a autora, o desafio da creche
é construir um projeto emancipatério, transformador que valorize a cultura e a sua identidade. E mais o
Projeto Politico Pedag6gico de cada escola, é unico e singular, pois, representa a identidade de cada
estabelecimento de ensino.

NASCIMENTO, Ana Paula Santiago do. Carreira docente nas creches das redes publicas das capitais
brasileiras: analise dos planos e estatuto do Magistério. Tese (Doutorado em Educag&o). Universidade
de Sao Paulo — USP. Sao Paulo, SP. 2019.

1. Dados gerais

Autor: Ana Paula Santiago do Nascimento

Titulo da pesquisa: Carreira docente nas creches das redes publicas das capitais brasileiras:
analise dos planos e estatuto do Magistério

Area de conhecimento: Educagéo

Ano de publicacdo: 2019

Instituicdo: USP — Séo Paulo

Ano de defesa: 2019

Nivel: () Mestrado (X) Doutorado

2. Perfil da pesquisa:

Foco da pesquisa: O objeto de estudo desta pesquisa foi a carreira docente das professoras de
creche das redes municipais das 27 capitais brasileiras.

Objetivos: O objetivo foi analisar os planos de carreira e estatutos do Magistério em vigor em
2018 nessas localidades, com proposito de conhecer as condigdes a que estavam submetidas as
professoras que trabalham em creches, avaliando se teriam melhorado ap6s a implementagdo de leis
como o Fundeb e o Piso Salarial e se eram as mesmas para todas as profissionais da rede,
independentemente da etapa que trabalhassem.

Questdes de pesquisa: Se houve criagdo ou modificacdo/adequacdo dos planos de carreira ap6s
o0 FUNDEB; como ficou a situagdo dos docentes de creche apés as novas legislacdes, no que se refere a
formacédo e a jornada de trabalho; se foi possivel aumentar e qualificar o atendimento de bebés e criancas
pequenas em suas redes.

Hipoteses: A pesquisa teve como hipétese inicial que as politicas de valorizacdo do magistério
(FUNDERB e Lei do PSPN) vinham de alguma forma impactando as configurag¢fes das redes municipais
de ensino, porém nao de forma suficiente para garantir as profissionais das creches uma carreira docente
compativel com as responsabilidades que possuem, ndo conseguindo, por vezes, igualé-las a condi¢do
dos profissionais de EF (ainda que também ndo seja a ideal), dificultando ainda mais a construcdo de
uma educacdo basica de qualidade que sirva aos interesses da classe trabalhadora.

Principais autores mencionados na pesquisa: Antonio Gramsci, Henry Giroux, Paulo Freire,
Alessandra Arce, Vitor Paro e Ademar Dutra Junior, entre outros.

Sujeitos investigados:
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Forma de obtencdo e coleta dos dados: Trata-se de uma pesquisa documental e bibliografica,
cujas principais fontes sdo as leis que organizam as carreiras das professoras que trabalham em creches
municipais nas capitais.

Principais resultados: Traz-se como destaque que em todas as capitais as professoras estdo
incluidas na carreira docente; a formacdo vem aumentando no decorrer do periodo, as redes preveem
licenca para formagao em nivel de p6s-graduacao, porém é infimo o nimero de docentes com mestrado
e doutorado; é grande o nimero de efetivos, mas em algumas redes € bem menor do que comparado
com o das outras etapas. Percebem-se dificuldades para que as professoras cheguem ao final da carreira,
como intersticios longos (amplitude) ou necessidade de titulacdo elevada. Uma das maiores diferencas
entre as carreiras das professoras de creche e as das demais professoras da rede refere-se a carga horéria
de trabalho, sua composicdo e duragdo, sendo que em 2018 apenas nove capitais cumpriam a
determinagdo de 1/3 para hora-atividade. Por fim, uma das grandes contribui¢fes deste trabalho, ao
publicizar a situacdo das professoras de bebés e de criancas pequenas nas capitais do pais, é pautar as
reflexdes e os debates necessarios sobre a valorizagdo docente e sua influéncia para a construgdo de uma
educacéo publica de qualidade para todas e todos.

3. O que aponta a pesquisa sobre condigdes de trabalho do professor de creche

Nascimento (2019) relata o contexto historico da educagdo infantil, no decorrer das
implementacdes legais, desde a Constituicdo de 1988, passando pela LDB de 1996, ressaltando a
melhoria da qualidade desta categoria por passar a fazer parte da Secretaria da Educagdo. Diz também
gue com a regulamentacéo da LBD, de incluir a educagdo infantil, como primeira etapa da educacéo
béasica, isso significou que os profissionais desta categoria passaram para 0 quadro do magistério. De
acordo com a autora, a perspectiva de melhoria na qualidade da educacdo infantil, esta diretamente
relacionada com a valorizagdo dos profissionais que trabalham nas institui¢des, com relacdo a carreira
docente, no que diz respeito a formacgdo, remuneracdo e condi¢Bes de trabalho. Sendo esta Ultima
relacionada a jornada de trabalho, existéncia de horas de atividades complementares, movimentacao e
amplitude da carreira. Incluem-se também como melhorias e qualidade, o nimero de criangas por turma,
e os aspectos fisicos do prédio: como a existéncia de energia elétrica, dgua, esgoto, banheiros infantis,
sala de professores, entre outros. Ainda neste contexto a Constituicdo de 1988, vem garantir para 0s
profissionais da educacdo, planos de carreira, piso salarial, e ingresso por concurso publico. Em seus
estudos, a autora descreve que a situacao das professoras de creche é bem mais precaria do que as demais
profissionais, no que tange a jornada de trabalho com as criangas, o tempo destinado para estudo fora
da sala de aula e salarios. 1sso pode estar relacionado ao fato de a profissdo das professoras de creche
ainda ndo ser reconhecida como uma profissao, e que para exercé-la somente precisa ter “jeito e gosto”,
para isso se destina esta pesquisa, para discutir como as professoras de bebés e criangas bem pequenas
sdo tratadas nos planos de carreira e estatuto do magistério das redes publicas das capitais do pais. A
autora chama a atencdo para o0 novo quadro politico-financeiro — Lei do PSPN, Fundeb, Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2014-2024-, e neste caso faz-se necessario questionar 0s municipios das capitais
sobre: a) se houve criacéo e/ou modificacdo/adequacdo dos planos de carreira apds Funde/Lei do PSPN;
b) como ficou a situagdo das docentes de creche apés as novas legislagdes, no que se refere a formagéo
e jornada de trabalho; c) se foi possivel aumentar e qualificar o atendimento de bebés e criangas pequenas
em suas redes. Todas essas questdes vinculam-se a discussao central de recursos financeiros destinados
a essa etapa da educacdo. De acordo com a autora ha fatores que podem incidir sobre essa questado, como
a forma precaria de atendimento oferecido pelos municipios para esta etapa de ensino, o que reflete no
tratamento dado a tais profissionais; no ndo reconhecimento destas, como categoria profissional; o
reconhecimento social dessa etapa da educagdo mais como assistencialista as familias do que direito das
criangas; as dificuldades financeiras enfrentadas pelos municipios em criar em manter suas creches; a
perspectiva adotada pela classe dirigente do pais de manter o status quo, investindo apenas no que lhe é
atil e necessério. Portanto, sdo necessarios estudos sobre a configuracdo da carreira docente das
professoras que atuam na creche, no que se refere a salarios, formacéo inicial e continuada, jornada de
trabalho e sua composicdo e nimero de alunos por turma nas capitais brasileiras. A autora relata que o
gue se percebe é que as pesquisas sobre a carreira docente vém ganhando forca no campo do
conhecimento. Pautas em debates como a formacéao docente, condi¢des de trabalho referentes a jornada
de trabalho e salarios ou remuneracédo, sdo assuntos em discussdo. Em relagdo a formacdo docente a
autora percebe duras criticas em seus estudos, pois 0 que se via era uma formacdo aligeirada e que a
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formacdo docente se faria através da pratica, no exercicio da profissdo. A autora percebe que em se
tratando de formacao docente, a rede municipal de Belo Horizonte/MG, apresenta carreira diferenciada
para as professoras de creche, ja a rede municipal de Sdo Paulo, inclui estes profissionais no mesmo
estatuto, com algumas diferencas, especialmente no que diz respeito a jornada de trabalho e sua
organizacdo. J4 em Curitiba/PR e Ribeirdo Preto/SP, a diferenca na carreira docente para as profissionais
de creche esta em relagdo a outros professores da rede. Foi encontrada para esta etapa de ensino a figura
da auxiliar. Com referéncia a salarios, em suas pesquisas, a autora percebeu que houve perda salarial do
magistério, mesmo com formagcao superior, se comparado a outras profissdes que exigem somente nivel
médio como por exemplo: corretor de imoveis e seguros. Ainda ha diferencas salariais entre professores
de educacéo infantil e professores de outras etapas da educacéao, sendo a maior diferenca entre educacéo
infantil e ensino fundamental. E neste caso se faz necessaria uma reflexdo coletiva sobre o importante
papel da educacéo infantil, em especial a creche, tal reflexdo com um olhar prioritario para o papel das
professoras, problematizado os recursos financeiros destinados para esta categoria.

Nascimento traz a discussdo que a existe uma crise na educacao e que os profissionais da educacao
também estdo em crise no que se trata da qualidade da educagdo. E no que tange & Educagéo Infantil,
que é uma categoria relativamente nova — reconhecida na Constituicdo de 1988— e que p6s LBD/96,
passa a exigir formacédo universitaria para o exercicio da funcao, requer ainda hoje o reconhecimento da
categoria enquanto professoras responsaveis pela educacao de bebés e criangas pequenas.

ROSA-PEREIRA, N.C.V. A valorizagdo profissional docente no municipio de Ribeirdo Preto: um
estudo sobre creches. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Estadual Paulista — Unesp.
Araraquara, SP. 2017.

1. Dados gerais

Autor: Naiara Caroline Vaz Rosa-Pereira

Titulo da pesquisa: A valorizagdo profissional docente no municipio de Ribeirdo Preto: um
estudo sobre creches

Area de conhecimento: Educacéo

Ano de publicacdo: 2017

Instituicdo: UNESP Araraquara-SP

Ano de defesa: 2017

Nivel: (X) Mestrado () Doutorado

2. Perfil da pesquisa:

Foco da pesquisa: Analisar as consequéncias da implementacdo do novo Estatuto Publico
Municipal de Ribeirdo Preto.

Objetivos: Objetivo geral: - Compreender as condi¢6es de trabalho dos professores de creche

da Rede Municipal de Ribeirdo Preto.
Objetivos especificos: - Analisar o plano de cargos, carreira e remuneracdo no estatuto do magistério
publico municipal de Ribeirdo Preto aprovado pela Lei Complementar n® 2524 de 05 de abril de 2012
comparando-o a legislacdo anterior no que se refere ao trabalho docente em creches (0-3 anos). -
Compreender se com as alteracBes decorrentes da Lei Complementar n® 2524/12 os professores
reconhecem melhorias em suas condicdes de trabalho, na realizagdo de seu trabalho docente e
valorizag&o profissional.

Questdes de pesquisa: Quais mudancas a Lei Complementar n® 2524/12, o novo Estatuto do
Magistério Municipal de Ribeirdo Preto, trouxe efetivamente as condi¢fes de trabalho das professoras
de Educacdo Infantil -Creche (0-3 anos)? Seriam estas mudancas capazes de interferir no trabalho
docente destas professoras de maneira a contribuir para seu melhor desenvolvimento?

Hipoteses:

Principais autores mencionados na pesquisa: Alvarenga, Serrdo, Marconi, Lakatos, Cervo,
Bervian e Da Silva, Oliveira, Costa, Basso, Viviani, Vieira, Alves; Pinto, Nogueira, Nascimento, Santos,
Kramer, Kishimoto, Kuhlmann Jr, Duarte, Monarcha, Bujes, Mendes, Craidy, Angoti, Faria; Angotti,
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Marcondes, Assis, Corréa, Campos, Fullgraf, Wiggers, Moss, Tardif, Scramengnon, Almeida,
Malacrida, Ferraz, Arroyo, Vieira e Oliveira.

Sujeitos investigados: 27 professoras

Forma de obtencdo e coleta dos dados: A presente secdo apresentard o percurso metodologico
da pesquisa, a qual se estrutura a partir da analise das possiveis relaces existentes entre 0s elementos
constitutivos fundamentais de atencdo nesta pesquisa: Condi¢des de trabalho, Valorizacdo Profissional
e Trabalho docente na Educacdo Infantil - Creches (0-3 anos). Buscando conhecer as pesquisas
produzidas no Brasil a respeito da tematica, realizei uma reviséo bibliogréafica a partir da ferramenta de
busca da BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac@es, do IBICT — Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia. Pesquisa de abordagem qualitativa, combinada com analise
documental comparativa, aplicacdo de questionarios.

Principais resultados: Sem duvida as mudangas decorridas do novo estatuto foram de extrema
importancia no que tange a profissionalizagdo das professoras de creche pesquisadas e representam um
significativo avanco, sendo capaz de proporcionar a estas professoras muitos beneficios. Consideramos
importante que o professorado, alunos e sociedade, se unam em prol da luta pela educagdo em seus
diferentes niveis, ndo deixando que se instale em nosso pais um cendrio de retrocesso e perda de direitos.
Como vimos acontecer no municipio pesquisado, a luta engajada e com objetivos comuns pode sim
alcancar seus feitos. Para tanto, faz-se necessario que a importancia da Educacao Infantil e de seus
professores seja disseminada e diante sua importancia realmente valorizada por nosso poder pablico.
Uma valorizagdo que necessita sair do papel e que pode ser alcangada através de investimentos que
proporcione as nossas criancgas a oferta de vagas em consonancia a condigdes estruturais adequadas.
Investimentos no reconhecimento, formacéo e valorizagdo profissional de seus professores e adequadas
condi¢bes de trabalho, que como a presente pesquisa nos mostrou, podem contribuir para o
desenvolvimento e melhoria do trabalho docente na Educagéo Infantil.

3. O que aponta a pesquisa sobre condicOes de trabalho do professor de creche

Rosa-Pereira, 2017 faz um apanhado sobre a Educagdo Infantil — creche no BRASIL, sua
trajetoria legal, as condicOes de trabalho de seus professores e a desvalorizagdo a qual ela tem sofrido.
Para isso, a autora aborda que a constitui¢cdo da educacéo infantil, perpassou por interesses politicos,
empresariais, médicos, pedagdgicos e religiosos. E que a infancia, a maternidade e o trabalho feminino
também fazem parte desta composicdo. Mas o que é preciso ressaltar € que a educacao infantil como
esta constituida hoje — com carater educacional/pedag6gico, e com parceria escola/familia — é algo muito
novo, onde por muito tempo a responsabilidade sobre a educacéo da crianga era somente da familia.
Outro aspecto importante € o de que antes da Constituicdo de 1988 e da implementacéo da LDB 9394/96
a crianca ndo era o foco de preocupacdo e sim a mae trabalhadora (assisténcia trabalhista) e a crianca
abandonada (assisténcia social). E que a educacdo infantil, mesmo depois de tantas legislagdes
afirmando seus compromissos, ainda hoje ndo tem reconhecimento social e ainda passa por grande
desvalorizagéo.

A construcdo historica das instituicdes de educacdo infantil, de acordo com a autora se faz
mediante aos contextos historicos de sua época. Em alguns momentos as preocupagdes eram sanitarias
em outros momentos a preocupacdo era com a natureza moral da crianga, que era proteger a crianga de
seu meio negativo, uma vez que a pobreza era vista como uma doenca da alma onde a preguica e a
vagabundagem eram suas principais caracteristicas. Desta forma, proporcionar “educacdo” para as
criancas era uma forma de proteger a sociedade dessas futuras ameacas negativas. A autora nos traz
também que a divisdo entre ricos e pobres fica bem evidente neste contexto historico, onde a
preocupacdo com as criancas ricas era estimuladora do seu desenvolvimento afetivo e cognitivo,
enquanto ao das criangas pobres a preocupagdo era com a guarda, higiene e alimentacdo. Desde a década
de 70 houve uma forte luta em prol da democratizacdo do ensino publico, vindo a se consolidar com a
Constituicdo de 1988 e através de muitas legislacbes que legitimam discussdes a respeito da educagéo
infantil. E através de seus estudos a autora, salienta a importancia da creche e do reconhecimento de sua
identidade. A autora faz a reflexdo sobre a legislagdo, seus avancos e retrocessos. Com estas legislacdes
principalmente com a Constituicdo de 1988, a educacdo passa do ambito assistencialista para a
Secretaria da educagéo, a educacdo infantil passa a ser reconhecida como atendimento educacional e a
crianca passa a ser entendida como ser de direitos e reconhecida como cidada. A autora menciona 0s
seguintes documentos legais que fizeram diferenca no avanco deste tema: o estatuto da crianca e do
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adolescente (ECA - 1990), que inseriu a crian¢a nos direitos humanos; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN - 1996), que assegurou o reconhecimento da Educacéo Infantil como primeira etapa
da educacdo basica; alguns documentos mandatorios como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DNCEI —1999), que traz a concepcéo oficial de educagao infantil a ser implementada
em ambito nacional, com objetivos, principios e defini¢des, propostas pedagdgicas e de avalicdo; os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, (RCNEI — 1998), que faz referéncias
sobre o educar na Educacéo infantil, e aborda sobre cuidados, brincadeiras e aprendizagens, embora o
“cuidar” ainda seja motivo de desvalorizagao profissional ¢ de discussoes. Neste caso, a autora ressalta
gue a educacdo infantil precisa de investimento financeiro e investimento em formacéo profissional,
para que essa triade cuidar-educar-brincar seja de fato entendidas, respeitadas e valorizadas. A autora
ainda cita outros documentos, como os Parametros Nacionais de qualidade para a Educagéo Infantil em
2006 e os Indicadores de qualidade na Educag&o Infantil em 2009, e portanto, ressaltar que a educagao
infantil de 0 a 3 anos que anterior & LDB, ndo estava incluida na legislag&o, hoje faz parte de documentos
importantes, mas € claro que ainda ha muito a fazer. Os pontos para a melhoria da qualidade na educacao
infantil s&o muitos, mas a autora destaca os principais, como: a necessaria formagéo do professor, seu
reconhecimento e dignidade profissional e condic¢Ges de trabalho, e desta forma garantir para a crianga
a efetivacdo de seus direitos que hoje ja sdo reconhecidos por lei. Para que haja efetividade nas politicas
publicas na educacdo infantil sdo importantes trés pontos: normas, financiamento e fiscalizagdo. As
normas que dao o carater mandatorio, o financiamento da condicOes da viabilidade e a fiscaliza¢do para
garantir o seu cumprimento. Para a autora, compreender a educacdo infantil implica em reconhecer que
ela ndo consiste apenas de conhecimentos pedagdgicos, mas engloba uma concep¢do de mundo, e que
a dimensdo social e politica deve estar presente. Outro fator que a autora chama a atencdo é para
formacé&o profissional, faz criticas com relagdo aos cursos de pedagogia que oferecem menos disciplinas
destinadas a educacgéo infantil, e também critica a forma da divisdo do Financiamento destinado para a
faixa etéria de 0 a 3 anos, onde 0 FUNDEB ainda privilegia a faixa etaria de 4 e 5 anos. Com a educacao
infantil desvalorizada, o reconhecimento social e profissional do professor desta etapa também implica
em desvalorizacdo, e as consequéncias disto sdo: baixos salarios, condigdes precarias de trabalho, isso
desencadeia frustracdo além de prejudicar o trabalho docente. A autora destaca também que a cidade
pesquisada, Ribeirdo Preto est4 na contramdo desta situagdo, que a partir de 2012, quando houve a
mudanca legal, o governo municipal reconhece os professores de 0 a 3 anos com as mesmas garantias
legais dos demais professores do municipio e com um salario melhor do que o anterior. No capitulo
seguinte a autora faz uma comparacédo entre o estatuto antigo (lei complementar n°® 315 de 1994) e o
novo estatuto (lei complementar n® 2524 de 2012) de Ribeirdo Preto, comparando artigo a artigo as
melhorias propostas.

OLIVEIRA, T.G. de. Docéncia e educacdo Infantil: condi¢des de trabalho e profissdo docente.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. Belo
Horizonte, MG. 2017.

1. Dados gerais
Autor: Tiago Grama de Oliveira
Titulo da pesquisa: Docéncia e educacao Infantil: condigdes de trabalho e profissdo docente
Area de conhecimento: Educagéo
Ano de publicagdo: 2017
Instituicdo: UFMG
Ano de defesa: 2017
Nivel: (X) Mestrado () Doutorado

2. Perfil da pesquisa:
Foco da pesquisa: Analisar a situagdo profissional, formacdo e condicfes de trabalho, das
mulheres que exercem a fun¢do docente com criangas pequenas em unidades educacionais brasileiras.
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Objetivos: Esta dissertacdo tem como objetivo analisar a situacdo profissional das trabalhadoras
docentes da educacdo infantil brasileira, em particular, a formacéo inicial e continuada e as condicGes
de emprego, vinculo funcional, carga horaria e rendimentos do trabalho.

QuestBes de pesquisa: Trabalho docente na creche e pré-escola e suas circunstancias de
realizacdo.

Hipdteses: No decorrer deste periodo de cinco anos, o autor sentiu-se sensibilizado com a
situacdo precaria de milhares de creches e pré-escolas brasileiras, suas trabalhadoras docentes e criangas,
0 que o levou a perceber o estagio para além da formacdo académica, como uma oportunidade de
contribuir com a area de politicas publicas de educacao e, por conseguinte, com 0s movimentos sociais
que lutam pela realizacdo de direitos trabalhistas e educacionais.

Principais autores mencionados na pesquisa: Maurice Tardif, Claude Lessard, Inés Teixeira,
Moysés Kuhlmann Jr., Tizuko Kishimoto, Sénia Kramer, Fllvia Rosemberg, Maria Malta Campos,
Livia Fraga Vieira, Dalila Oliveira e Silvia Yannoulas.

Sujeitos investigados: Atendentes, assistentes, agentes, educadoras, recreadoras, crecheiras,
monitoras, cuidadoras, bercaristas, pajens e professoras.

Forma de obtencdo e coleta dos dados: Trata-se de uma pesquisa documental e bibliogréfica,
que se fundamenta no quadro normativo da educacao infantil no Brasil.

Principais resultados: Apesar das mudancas nacionais e locais que vém se desenvolvendo, dos
esforgos de secretarias municipais de educacdo e da mobilizacdo politica de muitas trabalhadoras,
observa-se que, no geral, a situacdo profissional da docéncia na educacdo infantil pablica municipal
ainda esta distante do previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional vigente, quanto a
escolaridade e formagdo em magistério, nivel médio, e licenciatura em pedagogia, nivel superior, e
quanto a aspectos que constituem as suas condi¢Ges de emprego, situagdo funcional, remuneracéo,
carreira, jornada de trabalho e formacdo permanente. O exame das fontes estatisticas, documentais e
bibliogréficas selecionadas evidencia a existéncia de cargos e fungGes com atribuicdo docente ndo
denominados de “professor”, proprios da educagdo infantil, principalmente da creche, como “auxiliar”
e outros equivalentes, que em varios municipios ndo requerem a formacdo docente, ndo estdo
enquadrados na carreira do magistério, possuem uma carga horéria de trabalho mais extensa, salarios
inferiores e menos oportunidades de formacédo continuada.

3. O que aponta a pesquisa sobre condigdes de trabalho do professor de creche

Oliveira inicia a sua pesquisa falando sobre a formacdo e as condi¢bes de emprego das
trabalhadoras da educacg&o infantil. No capitulo intitulado Docéncia e Educacéo Infantil, o autor revela
gue a docéncia na educacao infantil e um trabalho interativo, um processo de dedicagéo ao outro e de
atuacdo sobre e com o outro, onde as pessoas sdo a matéria prima. E que a condigdo docente na creche
e na pré-escola envolve questdes de acolhimento, compartilhamento, motivagdo, estimulacéo, e que o
cuidar é indissociavel do educar. O autor afirma também que o trabalho docente é configurado sob dois
aspectos: o trabalho codificado e o trabalho flexivel, onde o primeiro prioriza aspectos formais,
normativos e burocraticos e o0 outro prioriza aspectos informais, variaveis e situacionais. Descreve que
as funcdes que regem este trabalho sdo trés: a atividade, o status e a experiéncia e que abrangem as
grandezas de tempo e espaco. Aborda também que a docéncia trabalha com assimetria etaria, étnico-
racial e de classes, e que este trabalho interativo ocorre num ambiente estruturado em relacéo de poder,
por ocupar uma hierarquia institucional e exercer a sua autoridade, pode agir com violéncia no
envolvimento de casos de dominacdo e conflito. Com relacdo ao trabalho codificado, a docéncia na
educacdo infantil é reconhecida socialmente como uma profissdo, realizadas por pessoas por via de
regras habilitadas com formacéao especializada de licenciatura plena em pedagogia, em nivel superior,
ou de nivel médio em Magistério, e que sdo relativamente protegidas por lei. Este trabalho é realizado
em tempos e espacos demarcados e obedecem a regras e se apoia em diretrizes politicas. Ja o trabalho
flexivel, ressalta as ambiguidades e incertezas que envolvem o cuidado e a educacdo das criangas
pequenas. Isto exige algumas habilidades e certa autonomia que ndo estdo escritas. O autor ressalta que
a docéncia acontece mesmo em condi¢des inadequadas, e acontece mesmo quando a pessoa adulta
responsavel pela crianca na creche ou na pré-escola, ndo ocupe o cargo de professora e ndo tenha
formac&o necesséria para desempenhar tal fungdo. E este assunto fica bem claro na histéria da educagéo
infantil com as amas-secas, crecheiras, e ainda hoje por auxiliares e professoras sujeitos em construgdo
de suas identidades docentes e profissionais. Nos Gltimos trinta anos, relata o autor, a educacdo infantil,
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tem ganhado mais relevancia em estudos por pesquisadores, e um dos maiores desafios tem sido a
formacdo docente para trabalhar com bebés e criancas pequenas, uma vez que isso abrange toda a vida
da pessoa. Outro ponto a salientar é que os saberes relacionados a creche e a pré-escola vao além dos
saberes pedagdgicos, e por isso estdo frequentemente ligados a maternidade e ao trabalho doméstico,
portanto, varios contextos, habilidades e competéncias sdo adquiridos fora do contexto
profissionalizante.

O capitulo dois, intitulado: Educac&o na primeira infancia, o autor faz um apanhado sobre a histdria da
educacdo infantil e sua trajetoria legal, passando pela constituicdo de 1988, como direito constitucional
das familias. Segundo o autor ja no século XX existiam poucas instituices como creches, maternais,
jardins de infancia, asilos e parques infantis, e para trabalhar com as criancas diferentes tipos de perfis
de trabalhadoras, como: pajens, amas, cuidadoras, jardineiras, instrutoras, crecheiras, educadoras e
outras. Cada instituicdo tinha suas regras e objetivos proprios, e se destinava a um grupo social. As agdes
eram descentralizadas, assistenciais, médicas e ou pedagogicas, formais ou informais. Havia institui¢oes
que se dedicavam mais a higiene e alimentagéo, outras investiam em atividades e lazer, outros atendiam
filhos de trabalhadoras, outras a filhos de familias abastadas. Segundo o autor a origem da assisténcia a
infancia no Brasil se deve a uma articulacdo de forgas juridicas, empresariais, politicas, médicas,
pedagogicas e religiosas, em torno basicamente de trés interesses: o médico-higienista, o juridico-
policial, e o religioso. E isso se expressava na modalidade de atendimento dos estabelecimentos. Em
muitos casos a creche era vista como ‘“um mal necessario”, pois era a saida para genitoras solteiras,
villvas, negras, pobres, que ndo tinham alternativas além de abandonar o recém-nascido para futura
adogdo ou permanéncia em orfanatos e abrigos. Em contrapartida existiam também os jardins de infancia
nos centros urbanos, para atender a alta sociedade, com inspiragdo em modelos como Friedrich Frobel,
Johann Heinrich Pestalozzi, Jean-Ovide Decroly, Maria Montessori e John Dewey. O autor descreve
que com relagdo as primeiras trabalhadoras, houve um decreto de nimero 5884 de 1933, que instituiu o
nivel pré-escolar no sistema educacional paulista, em que criancas de dois a quatro anos seriam atendidas
em escolas maternais e criangas de quatro a sete o atendimento seria em jardins de infancia, porém em
outros momentos do documento essa condicao de idade era desrespeitada, pois associava o0 acolhimento
a filhos de operérios. O codigo de educacdo até previa cursos para especializar professoras, mas
dependendo da instituicdo e das necessidades da crianga acolhida essas exigéncias eram dispensadas.
Era comum trabalharem nestas instituicdes, enfermeiras, auxiliares e educadoras sanitarias,
encarregadas do servico de salde escolar, freiras. A divisdo do trabalho variava de instituicdo para
instituicdo. Certas instituicdes exigiam o cerificado do Magistério para as professoras “jardineiras”
incumbidas de semear, regar, podar, proteger o desabrochar da crianga. Havia também creches onde as
criangas ficavam sob a guarda de mulheres ndo habilitadas. Com relacéo aos cuidados de criangas, 0
autor descreve que esta, na cultura brasileira, sempre foi uma incumbéncia feminina, pois atribui a
creche e a pré-escola como uma extensdo do lar. Segundo o autor, em 1960, foram fixadas na Lei
LDBEN n° 4024/1961, a referida educacdo pré-primaria, para criangas de até sete anos de idade em
escolas maternais ou jardins de infancia. O problema de vagas ja existia naquela época fazendo até com
que o Ministério do Trabalho Industria e Comercio MTIC, diplomasse empregadores que tivessem a
“generosidade” de oferecer creches e instituigdes pré-escolares aos seus funcionarios. Neste momento
da histdria, houve maior estudos sobre a educacdo infantil, nas areas da psicologia social, historia,
sociologia, educagdo, e 6rgdos como a UNICEF — Fundo das Nagfes Unidas para a Infancia e a
UNESCO - Organizacgdo das Nac¢des Unidas, comegaram a se posicionar em relagdo as dificuldades que
envolviam a assisténcia de pré-escolares em situacdo de pobreza. Também nesta época em 1964, foi
criadaa FUNABEM - Fundagdo Nacional do Bem Estar do Menor, com o intuito de elaborar programas
para melhorar o bem estar do menor. Dez anos mais tarde da implementacgéo da primeira LDBEN (1961),
foi aprovada a lei n® 5692/1971, que fixava diretrizes para 0 1° e 2° graus e que 0s sistemas de ensino
“velariam” para que as criangas menores de sete anos recebessem educagdo equivalente. Mais uma vez
a educacdo infantil foi mencionada, mas néo regularizada pela legislacéo. J& nesta época a preocupacéo
era a de expansdo de creches, e, portanto, inilmeros programas do governo tentaram resolver o problema.
Em 1977 foi instaurado o projeto Casulo, com a meta de expandir a creche em curto espaco de tempo,
mas ainda com o quadro de funcionarios sem a devida formagdo necessaria. Havia também a “creche
Lar”, creches domiciliares, onde o cuidado era providenciado por uma mae crecheira, “tomadora de
conta” em sua propria residéncia. Segundo o autor mesmo com movimentos como o MOBRAL-
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo houve um aumento das fun¢Bes docentes, mas a formacao
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docente ainda era inadequada. Além disso, a alta rotatividade, baixos salarios, eram alguns dos
problemas enfrentados. Eram exigidas das professoras o 2° grau completo para trabalharem com criancas
acima de 3 anos para uma jornada de quatro horas de trabalho, e das pajens ndo era requisitado uma
escolaridade minima, para uma jornada de oito horas com criangas menores de 3 anos.

Em seu terceiro capitulo intitulado: Primeira etapa da educacéo Basica, o autor faz referéncias a
Constituicdo de 1988 e ao ECA — Estatuto da crianca e do adolescente de 1990 e dos avangos gue estas
legislagdes trouxeram para a educacao infantil. Estas legislagdes trouxeram preceitos que mais tarde se
consolidaram com a LDB 9394/96, definindo que creches e pré-escolas sdo a primeira etapa da educacdo
bésica, e que profissionais da educacdo infantil deveriam ter formacdo em cursos de nivel médio ou
superior. Nao esquecendo ainda que o “cuidar e o educar” sdo indissociaveis. Com a elaboragdo destas
legislagdes ficou determinado que as creches atenderiam criangas de 0 a trés anos e as pré-escolas as
criangas de 4 a seis anos. E que aos profissionais da educacdo seriam assegurados estatutos e planos de
carreira do magistério publico, admissao exclusivamente por “concurso publico de provas e titulos”,
formagdo continuada com licenca remunerada, piso salarial, progressdo funcional por “titulagdo” e
“avaliagdo de desempenho”, tempo remunerado para “estudos, planejamento e avaliacdo” e “condigdes
adequadas de trabalho”. O autor perpassa por assuntos como o financiamento da educagdo pelo Banco
Mundial e o FMI, em que prioriza o ensino fundamental em detrimento das outras etapas da educacao.
Aborda sobre a transicdo do FUNDEF para o FUNDEB e suas atribui¢cdes, e também sobre o PNE
(2001-2010), suas metas e objetivos. Segundo o autor apesar de todas as metas estabelecidas, ainda ha
problemas como: a variedade de denominagdes, como “auxiliares de desenvolvimento infantil”,
“monitoras” e “educadoras titulares”, caracteristica que compromete a identidade profissional docente;
b) a divisdo do trabalho induzindo uma cisdo entre cuidar e educar; ¢) as diferentes exigéncias de
escolaridade para a admissdo em certos cargos, dependendo do segmento (pré-escola ou creche), da
administracdo (municipal ou comunitaria), da funcdo (regente ou apoio) e da modalidade (regular ou
domiciliar); d) a ocorréncia de concursos publicos sem a adocdo de provas especificas para a educagédo
infantil; e) o estabelecimento de vinculos empregaticios informais em unidades privadas, inclusive
conveniadas com o poder publico; f) a persisténcia de modelos informais de atendimento, como a creche
domiciliar, devido ao déficit de vagas em instituicGes de educacdo infantil; g) o pagamento de baixos
salarios as docentes; h) a privagdo de momentos remunerados para planejamento e avaliagdo
institucional das atividades; i) a insuficiéncia ou a inapropriacdo de programas e a¢des de formacao
continuada e em servico; j) a omissdo do Estado em relacdo as condicBes precarias de trabalho nas
creches e pré-escolas; K) e a auséncia de interlocucdo entre 6rgéos publicos de educagdo e assisténcia
social e trabalhadoras da educac&o infantil.

Em seu quarto capitulo intitulado: Formacao e Condices de trabalho na educacéo infantil, o autor
através de seus estudos faz a verificacdo de editais de concursos com relacdo a situacdo trabalhista
diversa e irregular da docéncia na creche e pré-escola publica municipal, no tocante a: cargo, situagdo
funcional, formacéo continuada, remuneracao e carga horaria de trabalho. O que ficou evidente ainda é
a cisdo entre o bindmio “cuidar e educar” na creche, ainda divididos em cargos de “regéncia ou titular”
para a docéncia e “auxiliar ou apoio” para ficar com as criangas. Bergaristas, auxiliar de creche, babas,
em geral ndo pertenciam ao quadro do Magistério, tinham uma carga horaria maior e salarios inferiores.
Diante deste contexto, o0 autor relata que em 2009 uma lei foi aprovada para fixar na LBDEN quem deve
ser considerado profissional da educagdo. Além de professoras com formacdo em nivel médio ou
superior para a docéncia na educacao infantil e de especialistas com diploma de pedagogia e habilitadas
para as funcdes de administracdo, supervisdao, inspecdo e orientacdo, hd uma terceira categoria,
denominada de “trabalhadores da educag@o”, que abarcaria as portadoras de diploma de curso técnico
ou superior em area pedagdgica ou afim. Mas ndo sdo explicitados na lei exemplos de cargos nem de
funcdes. Em outro ponto levantado em sua pesquisa, Oliveira destaca a desvalorizagéo social do trabalho
docente nas creches e nas pré-escolas relativo a precarizacdo das condicGes de trabalho e a sobrecarga
do mesmo. Ja com relacéo ao piso salarial foi identificada entre as etapas da educagdo que quanto menor
a idade trabalhada, menor é o salério, e com relacéo a rede, o salario da rede particular € menor do que
da rede publica, sem dizer a diferenca salarial entre as etapas da educacéo basica, entre professores do
ensino fundamental e da educacdo infantil. Todas essas assimetrias de condi¢cdes de emprego mantém
relagdes de poder no ambiente de trabalho e muitas vezes resultam em tensdes e conflitos.
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TELLES, M.F.M. Quem ensina na creche? Analise dos projetos politicos pedag6gicos dos cursos de
Pedagogia da Unesp. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual Paulista — Unesp. Araraquara,
SP. 2018.

1. Dados gerais

Autor: Mirela Francelina Medeiros Telles

Titulo da pesquisa: Quem ensina na creche? Analise dos projetos politicos pedagdgicos dos
cursos de Pedagogia da Unesp

Area de conhecimento: Educagéo

Ano de publicagdo: 2018

Instituicdo: Unesp Araraquara

Ano de defesa: 2018

Nivel: (X) Mestrado (') Doutorado

2. Perfil da pesquisa:

Foco da pesquisa: Esta pesquisa € um estudo sobre a condi¢éo profissional dos professores que
atuam em creche.

Objetivos: Teve por objetivo identificar nos projetos politicos pedagdgicos dos cursos de
Pedagogia de Universidades Publicas do Estado de Séo Paulo, propostas para a formagéo do professor
para atuar na creche, considerando a contribui¢do para o desenvolvimento da profissionalizagdo desta
categoria de docentes.

Questbes de pesquisa: Adota-se como referéncia tedrica a pedagogia histérico-critica e a
vertente historico cultural da psicologia para significar a fungdo da educacdo escolar e abordar os
processos de ensino-aprendizagem que caracterizam o trabalho do professor na creche, bem como o
contexto histérico em que ele ocorre.

Hipoteses: Nessa andlise pretendia ndo s identificar esse perfil profissional como também
problematiza-lo no que e em que se diferia do perfil para atuar nos outros segmentos habilitados para
docéncia do curso de Pedagogia, a saber: Educacao Infantil, entendida como creche e pré-escola e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Principais autores mencionados na pesquisa: Enguita (1991), Arroyo (2011), Hypolito (1991),
Ferreira (2011), Alvarenga (2012), como também autores que realizam estudos na &rea da educacéao
infantil, Kuhlmann Jr. (2000), Abramowicza (2003), Arce (2001), Kramer e Nunes (2007), Pasqualini
(2010). (DUARTE, 2001) que concorrem para uma descaracterizacdo do trabalho do professor (ARCE,
2010 DUARTE, 2001; FACCI, 2007; FERREIRA, 2010; FREITAS, 2011) e a perspectiva. Nesta linha,
Arce e Martins (2007), Kuenzer (2002), Arce (2001), Ramos (2002), Saviani (2012), Barbosa (2012) e
Mello (1991), Tanuri (2006), Severino (2006) , Libaneo (2006), Cruz e Arosa (2014), Kishimoto (1999),
que discutem as implicacgdes das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Sujeitos investigados:

Forma de obtencédo e coleta dos dados: Estabeleci como metodologia a analise dos Projetos
Politicos Pedagogicos dos cursos de Pedagogia das Universidades Jalio de Mesquita Filho para
identificar nesses documentos, as propostas para a formacdo do professor para atuar na creche,
considerando a contribuicéo para o desenvolvimento da profissionalizacdo desta categoria de docentes.

Principais resultados: Os estudos revelaram que o formato da formacao inicial dos professores
no curso de pedagogia ainda esta longe de se chegar em um consenso e que as universidades publicas
tém papel fundamental nessas discusses. Assim, no que é possivel as universidades com as condigdes
gue possuem e sob a influéncia de orientagdes curriculares que sustentam a dimensédo da epistemologia
da préatica nos processos formativos, verificou-se que estdo tentando pensar em percursos curriculares
que favorecam a constituicdo profissional do professor dentro da sua funcéo precipua de ensinar em
qualquer modalidade da educacdo basica e assim assumindo, para além das condi¢Ges desfavoraveis,
gue guem ensina na creche é o professor.

3. O que aponta a pesquisa sobre condigdes de trabalho do professor de creche

Para Telles, a desvalorizacdo da educacdo infantil ndo atinge a todos da mesma forma. A autora
acreditava que para trabalhar com criangas menores de trés anos ndo fossem necessarios conhecimentos
educacionais especializados. Para isso sua pesquisa se pautou em analisar como o curso de pedagogia




112

trata a formacg&o para esse segmento. A autora pretendia com essa pesquisa ndo sé identificar o perfil
deste profissional como problematiza-lo, no sentido de no que e em que se diferia do perfil para atuar
nos outros segmentos da docéncia do curso de Pedagogia, no caso a Educacéo Infantil especificamente
em creches e pré-escolas. H& ainda a necessidade de transformar a educacéo infantil de um espago
assistencialista para um espaco de escolarizacdo das criancas e esta tarefa esta incumbida ao professor.
Como ja foi citado pela prépria autora hd uma representacdo social sobre a docéncia na creche que
minimiza o papel profissional do professor, onde se elege os cuidados fisicos mais importantes do que
0 desenvolvimento global para criancas menores de trés anos. Outra questdo que implica em
desvalorizacgdo é a feminizacdo do trabalho para esta faixa etaria. Segundo a autora essa desvalorizacao
distancia o professor da profissionalizagao do seu trabalho em relagdo a renda e prestigio. E isso leva a
uma consequéncia para a formacdo docente que leva o profissional a pensar a ndo se qualificar. Este
assunto se intensifica quando se trata principalmente de professores de creche. De acordo com a autora
a desvalorizacdo desta categoria se da ndo somente por conta de salarios ou carreira, mas a sua propria
funcdo é colocada em duvida, por ser uma fungédo que aparentemente nao exige especializac¢do na esfera
escolar. Outro fator levantado pela autora é sobre o termo professorado, que traz em seu contexto
inimeras diferengas enquanto salarios, condigdes de trabalho, prestigio, oportunidades de promocao e
outros bens ou vantagens. Neste intuito foi discutido pelo Conselho Nacional de Educacéo com o intuito
de esclarecer duvidas sobre o trabalho docente na educacdo basica, em especial para os Pareceres
CNE/CBE n° 24/2007 e 21/2008, pelo tratamento que é dado aos profissionais que atuam na creche. No
parecer a expressao “magistério da educagdo basica” faz mengao exclusiva aos profissionais que atuam
na educacao escolar. Mas para efeitos de destinacdo da verba do FUNDEB, as denominaces citadas no
texto constitucional possuem o mesmo significado, portanto, é considerado profissional do magistério
aqueles com formagé&o profissional para tal e que esteja em efetivo exercicio da profissdo como professor
(em trabalho docente ou em trabalho de suporte pedagdgico com relagéo direto a docéncia). A autora
relata em seus estudos, que ha uma ressalva com relacdo a situacdo dos profissionais do magistério que
trabalham na educacdo infantil, a autora relata que ha profissionais com habilitagdo adequada,
trabalhando como Assistente de Desenvolvimento Infantil, Monitor e outras designagdes, e que nao
pode serem considerados do quadro do magistério, por ndo estarem atuando como professores. Ha,
portanto, professores de formagcao trabalhando na creche, fazendo carreira em outras fungdes que néo as
reconhecidas como magistério. Neste sentido ha de se considerar sobre as condigdes de trabalho que
esses profissionais formados estdo submetidos sem o reconhecimento da carreira como professor. Em
seus estudos a autora cita também sobre a ambiguidade do trabalho na Educacéo infantil — professores
com formag&o desempenhando outras fungdes, professores sem formagéo especifica desempenhando a
funcéo de docente — 0 quanto isso desestimula a profissdo de professores de creche, e a pouca procura
para os cursos de formagdo, pois, trata-se de uma profissdo ndo atraente. A autora ressalta que a
destinacao de verbas para as politicas publicas para a educacéo infantil é insatisfatoria. Desta forma néo
se pode responsabilizar somente os professores por uma ma atuacao quando eles ndo podem contar com
condi¢des de trabalho adequadas, isto estdo ligadas também as politicas educacionais. A autora perpassa
a sua pesquisa pelos temas de desvalorizagéo das professoras de creche, quando estas séo tratadas por
“meninas” e ndo por professoras e também faz um contexto sobre o surgimento da creche no Brasil, que
a principio surgiu com carater assistencialista e para maes trabalhadoras, e neste quesito reforca a
importancia de seus estudos sobre a profissionalizacdo da docéncia na creche, uma vez que para aquele
momento histérico ndo era exigido formacdo, diferente do momento atual, e defende que desta forma o
trabalho educativo na creche deve ser realizado por profissionais devidamente habilitados, como em
qualquer outra modalidade. A autora cita também que a situacdo ocupacional dos docentes se encontra
instavel entre a profissionalizagdo e a proletarizacdo, e que aspectos como a competéncia, vocagao,
licenga, independéncia e autorregulamentacdo sdo caracteristicas da classe operéria e que os docentes
compartilham desta classe. Desta forma a autora observa que a categoria de professores esta submetida
atendéncias a proletarizag&o, que é quando um grupo de trabalho perde sucessivamente, o controle sobre
0s meios de producéo, o objetivo de seu trabalho e a organizacdo de sua atividade, e que este processo
é um meio de desqualificacdo profissional.

Com relacdo qualificagdo profissional do professor, a autora faz mencdo de como as politicas
neoliberais atuam como fator de desvalorizagéo do professor no campo profissional. E aborda assuntos
como que a educacgdo tinha uma relacdo direta com o capitalismo e preparava mao de obra para o
trabalho, ou seja, a escola dentro da politica neoliberal preparava a pessoa para 0 emprego. E que no
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caso do professor, que a formacdo inicial, deixa de ser importante, pois, o professor continuara
aprendendo em servico, deixando que o cotidiano da pratica seja mais importante do que a formacéo
inicial, e desta forma professor vai perdendo o controle do seu trabalho, e este ficando cada vez mais
parcelado para dar conta de habilidades especificas. Outro aspecto importante de ressaltar € que no
contexto das politicas neoliberais, o perfil do professor pratico-reflexivo na formagdo permanente e em
servico, tem sido usado para justificar uma formacao aligeirada e com isso contribuir para 0 movimento
contrario a profissionalizacdo dos docentes. A autora relata que, uma pedagogia de carater adaptativo
ndo quer dizer uma mudanga de proletarizacdo em que os docentes j& estdo inseridos, uma vez que 0
lema aprender a aprender serve para se reinventar e adequar as condicdes de trabalho ja existentes. 1sso
n&o quer dizer que o fato de o professor buscar conhecimento constante ndo seja importante, muito pelo
contrario, a critica é usar deste argumento para desqualificar o trabalhador e controlar o seu trabalho.
Segundo a autora, o discurso sobre profissionalismo € usado para que o professor seja controlado, uma
vez que o trabalho do professor € reduzido ao desempenho de tarefas isoladas e rotineiras, tarefas essas
que o proprio professor ndo participou da elaboracdo e nem das decisdes pertinentes a ela. Existe uma
divisdo de trabalho entre quem elabora e quem executa. E ai que ocorre a desvalorizacio do trabalho do
professor que deixa de adquirir conhecimentos relativos ao planejamento de sua acdo. Neste caso a
hierarquizag&o de funcdes dentro da escola s&o mecanismos de controle do trabalho do professor. Neste
contexto esté o professore de creche, que de acordo com a autora, cujo trabalho com as criancas menores
depende do professor, mas ndo um professor que execute meramente suas func¢@es, mas sim de um
professor que ensine e que planeje a sua atividade pedagdgica. Desta forma a atora destaca uma
concepcao de trabalho decente que possibilite 0 desenvolvimento humano através das aprendizagens,
com a mediagdo necesséria entre a crianga e 0 saber mais elaborado. Sendo assim, o ensino se configura
como uma atividade principal para a aprendizagem da crianca, e para o professor se configura como
trabalho.

SILVA, Idélia Manassés de Barros. Professora de educacdo infantil: representacdes sociais e identidade
profissional. Dissertagdo (Mestrado em educagéo). Universidade Federal de Pernambuco — UFPE.
Recife, PE. 2013.

1. Dados gerais

Autor: Idélia Manassés de Barros

Titulo da pesquisa: Professora de educagdo infantil: representagGes sociais e identidade
profissional

Area de conhecimento: Educacéo

Ano de publicacéo: 2013

Instituico: Universidade Federal de Pernambuco

Ano de defesa: 2013

Nivel: (X) Mestrado () Doutorado

2. Perfil da pesquisa:

Foco da pesquisa: A auséncia de uma fundamentacdo tedrica, que serviria como eixo norteador,
suporte para o trabalho docente com criancas pequenas; a experiéncia das autoras como formadora de
professores da Educacdo Infantil; e, também, a informacdo de que, nessa etapa da Educagdo Baésica,
concentra-se, segundo dados do Ministério da Educacdo - MEC (2007), 0 maior nimero de professores
sem qualificagdo apropriada para exercer a funcdo de professora, contribuiram para fomentar o interesse
em desenvolver esta pesquisa.

Objetivos: compreender as representacdes sociais do ser professora de Educagdo Infantil das
docentes de Jaboatdo dos Guararapes e suas articulacdes com a identidade profissional, nessa etapa da
Educacdo Bésica. Objetivos especificos: caracterizar o grupo profissional que atua nessa etapa da
educacdo bésica; identificar o contetido e a estrutura da Representacdo Social do ser professora de
Educacdo Infantil; indicar e analisar as suas representa¢fes sociais da pratica docente na Educacéo
Infantil; examinar como essas representac@es se evidenciam em diferentes estagios da carreira.
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Questdes de pesquisa: Quem sdo as professoras de Educacéo Infantil? Que imagem possuem de
si proprias? Como construiram essa imagem? O que pensam sobre a sua profissdo de professora de
criangas pequenas?

Hipoteses:

Principais autores mencionados na pesquisa: Portilho; Matos; Cruz; Haddad; Cordeiro; Lemos;
Campos; Sales; Monteiro; Abric; Toninato; Gomes; Alves; Oliveira; Lopes e Pardal.

Sujeitos investigados: Participaram da elaboracdo do presente projeto professoras e auxiliares
de Educacdo Infantil, estagiarias de creche, estudantes de pedagogia, pais de criancas de creche e pré-
escola e funcionarios, que trabalham em instituicdes que atendem criangas pequenas.

Forma de obtencéo e coleta dos dados: A pesquisa constituiu-se de dois estudos, que foram
orientados metodologicamente pela Teoria das Representacdes Sociais. No primeiro estudo, foi utilizada
a abordagem etnogréfica e a pesquisa-agcdo com um grupo de 16 educadoras de uma creche de Belo
Horizonte, MG, cuja investigagao constou de relatos escritos, entrevista semiestruturada e Oficinas de
Trabalho. O segundo estudo foi fundamentado na abordagem estrutural, com investigacdo do nicleo
central e sistema periférico das representacfes, com utilizacdo de um questionario aplicado a 240
estudantes de Pedagogia. Nesses relatos, os instrumentos utilizados para a recolha dos dados
apresentados foram variados: fontes documentais, estudo de caso, narrativas, entrevistas, questionarios
e técnica de associagéo livre de palavras.

Principais resultados: Os resultados revelaram, em ambos os estudos, o predominio de
concepgdes tradicionais e assistencialistas sobre o cuidado da crianga, com énfase nos cuidados basicos
de sobrevivéncia tais como: alimentagdo, higiene e atencdo. As representaces sociais encontradas
ancoram acdes, que desconsideram que 0s aspectos cognitivos e sociais estdo associados & salde e
indicam ainda, que estas acOes estdo sustentadas por pouca reflexdo tedrico-conceitual. As
representacdes identificadas ndo indicaram diferencas significativas entre as variaveis investigadas e o
tema saude parece nao fazer parte das reflexdes e formacdo académica dos estudantes de Pedagogia.

3. O que aponta a pesquisa sobre condicGes de trabalho do professor de creche

As mencgdes as praticas na Educacdo Infantil destacam a responsabilidade pelo trabalho
desenvolvido, desafios enfrentados no dia a dia, formas de interagdo ou relacéo professor aluno, modo
de trabalhar ou explorar os contetdos, apelo a ludicidade e outros aspectos a serem considerados no
trabalho com criangas pequenas. As professoras reconhecem que trabalhar com criangas dessa faixa
etaria demanda uma grande responsabilidade, devido as caracteristicas do grupo e importéncia desse
trabalho.

No Brasil, a preocupacdo com a formacao de professores para a Educacao Infantil é recente, pois
até bem pouco tempo ndo havia garantia de educacdo para as criancas pequenas. A nao exigéncia por
qualificacdo e a ndo garantia desse direito as criangas contribuiram para que a atividade em creches e
pré-escolas fosse abragada por mulheres, associando, assim, a imagem feminina ou materna ao cuidado
e assisténcia e a instituicdo era como extensao do lar e prolongamento do cuidado e educacao dos filhos.

Em relacdo a formacéo, o documento indicava que os profissionais de educacao infantil deveriam
ser formados em cursos de nivel médio ou superior que contemplem contetdo especificos relativos a
essa etapa da educacdo. Essa orientacdo incorporou a compreensdo, defendida por pesquisadores da
area, de que a qualificagdo profissional é fundamental para a melhoria da qualidade do servico oferecido
em creches e pré-escolas. A recomendacdo partiu do entendimento de que uma formagdo mais elevada
subsidiaria o professor para melhor enfrentar e lidar com “[...] as particularidades desta etapa de
desenvolvimento as quais exigem que a Educacdo Infantil cumpra duas fungdes complementares e
indissociaveis: cuidar e educar, complementando os cuidados e a educacao realizados na familia ou no
circulo da familia” (BRASIL, 1994).

Frente as mudancas (legais, tedricas e praticas no campo da Educacdo Infantil) e,
contraditoriamente, da crescente precarizacdo das condi¢des de trabalho, desvalorizagéo profissional e
todas as injuncdes deles decorrentes, esta pesquisa Se preocupa em compreender as representacfes
sociais que as professoras de Educacéo Infantil construiram da propria profissao e suas articulagfes com
a identidade profissional dessas docentes.

Segundo as narrativas, ser professora de Educacéo Infantil gera sentimentos diversificados, tais
como: preenchimento de uma lacuna e realizacdo profissional; sensa¢do de encantamento e amor para
com a profissdo; fortalece o gostar de trabalhar com criangas e delas préprias; responsabilidade e
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seriedade com o trabalho que assumem. Por outro lado, assumem sentir-se desvalorizadas e mal
remuneradas pelo trabalho que desenvolvem.

As pesquisas evidenciaram que as competéncias e habilidades das quais langcam mao para exercer
a docéncia em creches e pré-escolas, nao sdo decorrentes da “natureza” feminina, mas construidas no
processo formativo e no préprio exercicio profissional. Podemos admitir, mediante os resultados deste
estudo, que a visdo assistencialista de Educacdo Infantil vem sendo gradativamente superada entre esse
grupo profissional. As expectativas de valorizagdo da propria formacdo sdo indicativos de que
caminhamos no sentido de uma Educacgéo Infantil mais identificada com o carater pedagogico.

Reconhecemos que os aspectos relacionados a dimensdo afetiva constituem elementos
necessarios ao ser professora de Educacao Infantil, principalmente, devido as especificidades dessa faixa
etaria, elemento que, também, envolve essa identidade. Isto é tdo notdrio, que nos estudos sobre
Educacédo Infantil, a imagem dessa professora aparece sempre associada a alguém doce, que gosta de
crianga, como uma Visdo estereotipada que ao longo dos anos, vem sendo evidenciada na sociedade.

Entende-se que a Educacéo Infantil, como primeira etapa da Educacdo Bésica, estabelece as bases
da personalidade humana, da inteligéncia, da vida emocional e da socializagdo. As primeiras
experiéncias da vida sdo definitivas e marcam profundamente a pessoa. Quando positivas, tendem a
reforcar, ao longo da vida, as atitudes de autoconfianca, cooperacéo, solidariedade e responsabilidade.
As ciéncias que se debrugcaram sobre a crianga nas Ultimas décadas, investigam como se processa 0 seu
desenvolvimento, coincidem em afirmar a importancia dos primeiros anos de vida para o
desenvolvimento e aprendizagem posteriores. Elas tém oferecido grande suporte para a educacéo
formular seus propositos e atuagdo junto a criangas pequenas.



