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RESUMO

Esta pesquisa, investigativa e qualitativa com caracteristicas de estudo de caso por
analisar uma unidade social especifica, originou-se a partir de uma inquietacdo sobre como 0s
professores identificam seu papel na alfabetizagéo de alunos com deficiéncia intelectual e como
se relacionam com a presenca de um monitor na sala de aula para acompanhar esse aluno.
Utilizou-se como base tedrica Perrenoud, Vygotsky, Tardif e Lessard. O objetivo principal foi
investigar quais sdo as percepcdes do professor e do profissional de apoio, denominado monitor
de alunos com necessidades educacionais especiais no municipio onde ocorreu a pesquisa,
sobre 0s seus papéis nas interacdes com o aluno com deficiéncia intelectual para a conducéo da
aprendizagem. Como objetivos especificos, buscou-se identificar quais sugestdes o professor e
0 monitor tém para melhoria do desenvolvimento da aprendizagem desse aluno e elaborar uma
orientacdo aos professores e monitores da rede municipal de ensino, apoiada nos dados obtidos.
O local da pesquisa foi uma rede pablica municipal de uma cidade do interior do estado de Sao
Paulo. Os dados foram obtidos com utilizacdo de questionarios em formulério digital para ser
respondido por professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e por monitores de
alunos com necessidades educacionais especiais que tenham trabalhado com alunos com
deficiéncia intelectual. A anélise dos dados foi quantitativa e qualitativa, com levantamento das
respostas de mdltipla escolha e dos temas mais reincidentes contidos na questdo aberta do
instrumento de pesquisa. Os resultados obtidos demonstram que os professores de alunos com
deficiéncia intelectual entendem seu papel de garantir a aprendizagem, mas apontam varios
aspectos, como falta de capacitacdo e de orientacdo especifica para a inclusdo desses alunos,
que os impede de conseguir potencializar o aprendizado destes dentro do contexto de sala de
aula trazendo cada vez mais diversidade. Os professores consideram 0 monitor como
profissional importante no acompanhamento do aluno, além dos cuidados basicos, delegam a
ele, muitas vezes, funcdes pedagdgicas, para a qual muitos deles ndo tém formacéo especifica.
Constatou-se que ainda héa hiatos relevantes tanto legais como de formacéo profissional para
que o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual transcorra em beneficio da
aprendizagem dessas criancas. Os questionarios mostraram-se importantes instrumentos para
obter dados sobre a percepcao dos profissionais acerca de seus papéis para subsidiar programas
de orientagdes especificas, tornando-os viaveis de serem reproduzidos por gestores escolares
de outras instituicOes. Nessa perspectiva, foi estruturada pela pesquisadora uma proposta de
orientagdo para professores e monitores, visando melhorias nas suas relag6es, beneficiando o
aprendizado da crianca.

Palavras-chaves: Percepcéo docente. Professor. Profissional de apoio. Deficiéncia intelectual.

InteracOes na sala de aula. Alfabetizagéo.
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ABSTRACT

This research, investigative and qualitative with characteristics of case study by
analyzing a specific social unit, originated from a concern about how teachers identify their role
in the literacy of students with intellectual disabilities and how they relate to the presence of a
monitor in the classroom to accompany this student. Perrenoud, Vygotsky, Tardif and Lessard
were used as theoretical basis. The main objective was to investigate the perceptions of the
teacher and the support professional, called monitor of students with special educational needs
in the county where the research took place, about their roles in interactions with students with
intellectual disabilities for the conduct of learning. With specific objectives, we search to
identify what suggestions the teacher and the monitor must improve the development of these
students and create an orientation to teachers and monitors of Municipal Educational System,
supported by the data obtained. The place of the research was a municipal Educational System
of a city in the interior of the state of S&o Paulo. The data were obtained using questionnaires
in a digital form to be answered by teachers of the Initial Grades of Teaching Fundamental and
by monitors of students with educational and specific needs who have worked with students
with intellectual disabilities. Data analysis was quantitative and qualitative, with a survey of
multiple-choice responses and the most repeat offender’s themes contained in the open question
of the research instrument. The results obtained show that the teachers of students with
intellectual disabilities understand their role of ensuring learning, but point out several aspects,
such as lack of training and specific guidance for the inclusion of these students, which prevents
them from being able to enhance the learning of these in the classroom context bringing each
more diversity. Teachers consider the monitor as an important professional in the monitoring
of the student, in addition to basic care, often delegate to him pedagogical functions, for which
many of them do not have specific training. It was believed that there is still relevant hiatus
both legal and professional training for the inclusion process of students with intellectual
disabilities to take place for the benefit of learning these children. The questionnaires proved to
be important instruments to obtain data on the perception of professionals about their roles to
support specific orientation programs, making them viable to be reproduced by school
managers from other institutions. In this perspective, the researcher structured a proposal for
guidance for teachers and monitors, aiming at improvements in their relationships, benefiting
the child's learning.

Keywords: Teacher perception. Teacher. Support professional. Intellectual disability.

Interactions in the classroom. Literacy.
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INTRODUCAO

Percurso Profissional do Pesquisador

Formei-me em 1992 pela entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jahu
(atualmente FI1J — Faculdades Integradas de Jau) no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia.
No ano de 1995, na mesma faculdade, fiz a primeira Pds-Graduacdo Lato Sensu em
Psicopedagogia concluindo-a em 1996. Entre os anos de 1999 a 2000, pela Universidade do
Sagrado Coracdo em parceria com a Diretoria de Ensino da Regido de Jau, completei a segunda
Pds-Graduacdo Lato Sensu, denominada “A Formacgdo do Leitor Critico”. No ano de 2011,
completei a terceira Pés-Graduagdo Lato Sensu em Administracdo Escolar pela Faculdade de
Educacdo Sao Luis. Entre os anos de 1994 e 2011, participei de diversos eventos de formacéo,
como seminarios, congressos e cursos de Aperfeicoamento, custeados de forma particular em
sua maioria ou promovidos pela Secretaria de Educacdo do Municipio, voltados para o Ensino
Fundamental — Séries Iniciais, tanto na area administrativa como na pedagogica.

Em 1993, iniciei minha atuacdo no Magistério, em uma escola de Educacdo Infantil
privada, onde, até 0 ano de 1996, atuei como professora de Educacdo Infantil. Em 1997, a escola
implantou o Ensino Fundamental, sendo que participei da elaboracdo do Projeto Pedagogico,
Plano Gestor e do Curriculo para aprovacdo da escola, a partir dai comecei a atuar como
Professora de Ensino Fundamental. De 1999 a 2005, além de atuar como professora das séries
iniciais, também cumpria as fun¢des de Coordenadora Pedagégica, atuando junto aos
professores polivalentes e aos professores especialistas que atuavam, na época, nas classes de
12 a 42 séries. Em 2007, através de aprovagdo em concurso publico, ingressei como Diretora de
Escola na rede publica municipal no segmento do Ensino Fundamental — Séries Iniciais, estando
neste cargo até o momento.

O desejo de fazer o Mestrado surgiu ap6s alguns anos de licenciada, acompanhando a
vida académica de meus irmdos — um na area de Biologia e uma na area de Design. Vi o0 quanto
era interessante debrucar-se sobre um assunto, conhecé-lo em profundidade e produzir um
resultado que contribuisse para a sociedade. Esta ideia ndo foi descartada, mesmo apos algumas
tentativas sem obter éxito nos processos seletivos.

A preocupacdo em estudar algum tema que contemplasse a Inclusdo vem desde o inicio
de minha carreira no Magistério. Tanto que minha primeira PoOs-Graduacdo foi em
Psicopedagogia. A escola onde trabalhava era pioneira dentre as escolas particulares a

matricular alunos com necessidades especiais e a oferecer um trabalho diferenciado, que exigia
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dos profissionais um constante aprimoramento e a busca pela exceléncia pedagogica. Iniciando
o trabalho na rede publica, deparei-me com muitos profissionais engajados, e outros, ndo. A
oferta de formacé&o continuada € inconstante e pouco valorizada. A busca com recursos proprios
de uma especializacdo ou aperfeicoamento nem sempre € prioridade para alguns profissionais.
O papel do professor é importante demais para ndo ser analisado, acompanhado e aprimorado

constantemente.

O tema e as questdes de pesquisa

O trabalho do professor € complexo e envolve inimeras variantes. Analisar a docéncia
é essencial, mas é uma preocupacao recente, ainda ndo sendo suficiente para que se obtenham
resultados refletidos no &mbito da sala de aula.

O professor precisa saber investir tempo e conhecimento para os alunos com deficiéncia.
Apesar da demanda da sala, estes também sdo seus alunos e estdo sob sua responsabilidade. O
docente deve acompanhar seu desenvolvimento, elaborar atividades adaptadas, oferecer auxilio
individual, empenhar-se para que ele aprenda e, principalmente, que se alfabetize.

A partir de 2001, com a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001,
(BRASIL, 2001b), os alunos com necessidades educacionais especiais, ou alunos com
deficiéncias, passaram a ser estimulados a frequentar a escola regular. Sebastian-Heredero
(2010), ao discorrer sobre esta resolucéo, afirma que devemos reconhecer que cada aluno tem
um ritmo proprio de aprendizagem e que o respeito a individualidade significa oferecer
oportunidades de aprendizado com as devidas adequa¢des quando necessario, para que todos
possam aprender os mesmos contetdos. A resolucdo trouxe as diretrizes, garantindo o direito a
matricula e a qualidade da educacdo desses alunos desde a creche. Ademais, orientou para que
esses alunos frequentem as classes regulares de forma que os demais discentes também se
beneficiem da educacédo para a diversidade. Ela estabeleceu os apoios que sédo fundamentais,
como atendimento dos 6rgdos de salde, de professores especialistas e de equipes pedagdgicas.
Ressaltou a importancia da acessibilidade aos alunos com deficiéncia fisica, através da
adaptacdo dos predios escolares e também aos alunos surdos, com a presenca de intérprete de
LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais. Ainda orientou a formacdo de um setor que seja
responsével, em nivel local, da viabilizacdo de todo o processo de inclusdo. Deixou clara a
importancia de um olhar diferenciado para esse publico, visando a qualidade da educacéo e o
atendimento as suas necessidades acima de outras variaveis, como o rigor na frequéncia escolar

e nos conceitos pedagdgicos.
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Em minha experiéncia como professora e como diretora, tenho percebido a dificuldade
dos profissionais em compreender e em exercer seu papel de educador, especialmente no que
diz respeito ao ensino e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia em salas regulares. Pode-
se observar que ha alunos que nao contam com o apoio de profissionais especializados, por
falta de vagas no sistema publico, falta de vagas nas salas de Atendimento Educacional
Especializado ou falta de interesse da familia.

Nesse contexto, o professor fica sem apoio. Mas isso ndo pode ser uma justificativa para
que desista de sua funcdo para com o aluno com deficiéncia e se acomode. Sempre existem 0s
seus pares, com quem podem trocar experiéncias, e a equipe gestora, que pode auxiliar
buscando meios ou orientacgdes, por exemplo, fazendo os encaminhamentos para 0s servicos
especializados, solicitando reunides com especialistas do departamento responsavel pela
incluséo, ou solicitando reunides com a familia a fim de conscientizar sobre a importancia de
procurar os atendimentos necessarios para seu filho.

E possivel perceber que a falta de comunicagio entre os que estdo envolvidos na
educacdo — professor, familia, gestor — pode acabar prejudicando o aluno, que passa de um ano
para outro sem que alguém realmente se dedique a olhar, de maneira individual, para a sua
dificuldade. Em alguns casos, a comunicacdo também ndo é efetiva entre o proprio professor e
o aluno, ndo estabelecendo um vinculo suficiente para que o desenvolvimento seja
acompanhado e mapeado a fim de direcionar as intervencdes necessarias.

Os documentos sobre a educacdo inclusiva preveem que sejam adotadas estratégias de
apoio escolar para os alunos com deficiéncia, para garantir o melhor desenvolvimento e
envolvimento possivel. Apesar de ser um assunto discutido had muitos anos, apenas em 2015
houve a publicacdo de uma lei que deixou mais clara a ado¢do das medidas necessarias para
garantir o acesso e o sucesso do aluno com deficiéncia (BRASIL, 2015). O Projeto de Lei do
Senado n°® 228 de 2014 (BRASIL, 2014) estabelece as funcoes e a formagéo do profissional de
apoio, também denominado cuidador, que pode acompanhar os alunos com deficiéncia em suas
necessidades, inclusive indicando que, quando ha um profissional de apoio, o professor pode
delegar a ele a funcdo de explicar o contetudo. Porém, o que se observa é que este profissional,
em alguns municipios no interior de Sdo Paulo, tem como atribuicdo acompanhar o aluno nas
atividades de higiene, alimentacdo e locomocdo, ndo tendo nenhuma atribuicdo de cunho
pedagdgico, tanto que a formacdo exigida para o concurso publico € de haver concluido o

Ensino Médio.



16

Vygotsky?, segundo Cole et al (2007), destaca a importancia da interagdo social para o
desenvolvimento da crianga. Entdo, podemos deduzir que a interacdo entre o professor e o aluno
é que vai fazer este se envolver nas atividades escolares e avancgar na aprendizagem. Em
contrapartida, o professor pode observar, nessa interacdo, como o aluno estd pensando e se
envolvendo com o objeto de conhecimento, podendo elaborar estratégias que o fagam avancar
do conhecimento real para o conhecimento que se espera seja alcancado.

A importancia dessa interacdo entre professor e aluno também pode ser confirmada
através dos escritos de Perrenoud (2000) que defende que o docente precisa ter novas
competéncias para ensinar, demonstrando que ndo basta ter dominio sobre o conteudo. Ele
precisa envolver os alunos nas atividades, administrar o progresso das aprendizagens e fazer os
alunos evoluirem em meio a complexidade e a diversidade dos individuos.

O trabalho docente esta a cada dia mais complexo, segundo Tardif e Lessard (2014). Os
estudiosos, ao entrevistarem e realizarem observacgdes de aulas, verificaram que as familias e
os alunos em geral estdo apresentando cada vez mais diversidade nas questdes do plano
emocional interferindo diretamente no cotidiano das aulas. O que pode ser espelhado também
para alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular, sem orientac6es e apoios adequados
para se desenvolverem.

Sob estas consideracdes, reforgou-se meu interesse em pesquisar fatos e
comportamentos que evidenciem a importancia da relagcdo entre o professor e o aluno com
deficiéncia intelectual, visto este ter mais necessidade de atencao, e entre professor e monitor
em sala de aula. Com dados sobre essas interacdes ha a possibilidade de surgirem subsidios
para complementar a formacéo docente e valorizar o seu trabalho em sala de aula com alunos
com deficiéncia, alem de implementar as orientacbes aos monitores, esperando melhores

condigdes de aprendizagem a essas criangas.

O tema sob a dtica de pesquisas cientificas

Para identificar, inicialmente, publicacbes que elucidassem o tema escolhido, foi
realizada uma busca em duas plataformas: Catalogo de Teses e Dissertacfes do Centro de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Plataforma Scientific Eletronic

Library Online (Scielo), observando o periodo de publicacdo de 2018 a 2020.

! Nas publicacdes ha variagGes na grafia do nome do psicélogo russo Lev Semyonovitch Vygotsky (1896-1934),
no corpo desta dissertacao sera redigido conforme consta em seu livro Pensamento e Linguagem. Nas citacfes
literais e referéncias de outros autores sobre ele, serd obedecida a grafia do documento consultado.
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As palavras-chaves utilizadas foram: 1) Alfabetizacdo; 2) Alfabetizacdo e incluséo e 3)
Dificuldade na Alfabetizacdo. Apds a leitura de titulos e resumos, foi possivel identificar onze
dissertagdes e teses e cinco artigos cientificos que se aproximaram da temaética de interesse para
esta pesquisa, cujos dados encontram-se expostos nos proximos paragrafos, conforme os focos

de estudo semelhantes.

Sobre Formacéo Inicial e Continuada do Professor

A respeito da formacdo dos professores alfabetizadores, Capicotto (2017), pesquisando
sobre os diferentes resultados nas avaliagfes de alfabetizacdo (Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo — ANA), aplicadas nas turmas de 3° ano do Ensino Fundamental, verificou que,
nos grupos de melhor e pior desempenho, um fator importante é a formacdo continuada do
professor. Em ambos 0s grupos pesquisados, os professores tinham formacdo inicial adequada,
tempo de experiéncia profissional, e desenvolveram atividades que contemplavam os conte(idos
que seriam avaliados. No entanto, no grupo com pior desempenho, os professores ndo possuiam
especializacdo e os Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPC ndo eram utilizados
para formacdo em trabalho, nem para reflexdes sobre as metas de aprendizagem.

Mendes (2017) indicou que a falta de concurso pablico e de formag&o continuada para
os professores que atuam na rede publica de determinados municipios interfere também no
desenvolvimento e no desempenho dos alunos com deficiéncia ou com transtornos globais de
desenvolvimento, como apurou junto a professores que atuavam no 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental em um desses municipios:

A Educacdo Publica Estadual de Santa Catarina, apesar de seu pioneirismo
em alguns aspectos relacionados as atuais politicas publicas para a incluséo,
tem muito, ainda, o0 que avancar nesta caminhada, especialmente, no que se
refere a formacéo do professor alfabetizador para a incluséo e sua valorizagao.
Os dados apontados revelam a fragilidade do Estado quanto as questGes
relacionadas & falta de concurso publico para professor alfabetizador e para
profissionais que atuam na &rea da inclusdo, bem como a caréncia na oferta
de Cursos de Graduacdo, P6s-Graduacdo e Aperfeicoamento, gratuitos, para
as areas de Alfabetizacdo, Letramento e Inclusdo (MENDES, 2017, p. 105).

Do mesmo modo, Delpra (2017) buscou o sentido do aprender e ndo aprender nos anos
iniciais, tendo observado que alguns professores tém como conduta 0 encaminhamento para
atendimentos de salde quando o aluno apresenta dificuldade de aprendizagem, pois a falta de
formacéo inicial e continuada impede o professor de refletir sobre o que nao estd sendo
produtivo no processo de ensino e aprendizagem e modificar suas praticas, atribuindo ao aluno,

seu contexto familiar e aspectos fisioldgicos o fracasso escolar.
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Henschel (2017) buscou conhecer as dificuldades do professor de séries iniciais do
Ensino Fundamental da rede publica de Presidente Prudente (SP) e o que eles conheciam a
respeito de metodologias sobre alfabetizacao e letramento, para tanto, utilizou como uma das
referéncias a Avaliacdo ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo). Chegou a conclusdo de
que os professores encontram dificuldades tanto em relacdo ao proprio dominio do contetdo,
como com falta de recursos didaticos, destacando que o conhecimento que possuem sobre
alfabetizacdo e letramento séo superficiais, além de sentirem falta de apoio da familia e de
interesse dos alunos.

Ao investigar como se ensina a leitura e a escrita em classes de 1° a 3° ano do Ensino
Fundamental, Siqueira (2018) observou as propostas pedagogicas especificas do perfil do
ensino da Lingua Portuguesa, apresentando que algumas atividades estavam incompativeis com
a turma e que havia necessidade de se repensar os planos de ensino e a formacéo continuada do

professor, para que este seja capaz de refletir em estratégias adequadas para turmas especificas.

Sobre Dificuldades na Alfabetizacao

Ha& vérias investigacdes sobre alfabetizacdo de criangcas com dificuldades através de
aplicacdo de testes. Monteiro e Soares (2014) tiveram como hipétese a necessidade de mais
treino para as criangas com dificuldade de aprendizagem para que conseguissem atingir o
mesmo nivel de outras criancas e verificaram que a dificuldade esta na dissociacdo entre o
conhecimento das letras e a consciéncia fonoldgica. Uma das etapas do trabalho desenvolvido
pelas autoras foi a formacdo do professor para saber como favorecer a alfabetizagdo de seus
alunos com dificuldade na correspondéncia letra-som e com os processos de decodificacdo da
estrutura das silabas.

Muniz (2019) analisou diversos autores que fizeram levantamentos de niveis de
alfabetizacéo e utilizou testes elaborados por ela mesma, para avaliar a leitura e a escrita de
alunos de uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental, entre eles, um com deficiéncia
intelectual, além de uma entrevista com a professora da classe. Suas conclusdes apontam que
s80 necessarias acOes para que o professor saiba adaptar contetdos que apoiem a incluséo
escolar. Apesar da formacdo da professora através de cursos de especializacdo e da escola
contar com professora especialista, ambas ndo trabalhavam de forma colaborativa, o que
impedia melhores resultados da aprendizagem do aluno com deficiéncia e de outros alunos da
classe que apresentavam dificuldades de aprendizagem.
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Muylaert, Belamino e Micarello (2019) analisaram os resultados de testes aplicados para
avaliar habilidades de leitura em mais de sete mil alunos do 3° ano do Ensino Fundamental -
através do Programa de Avaliacdo da Educacdo Basica do Espirito Santo — PAEBES-Alfa -
chegando a conclusdo de que tanto os alunos com maior desempenho quanto 0s demais nao
adquiriram habilidades mais complexas, que sdo importantes para inser¢cdo na sociedade,
centrada em praticas de leitura e escrita, demonstrando que as habilidades ndo foram
trabalhadas ou ndo foram da maneira mais eficiente. Porém, as demais habilidades foram
adquiridas de maneira equitativa, demonstrando que tanto os alunos com alto como 0s com
baixo desempenho geral, estdo tendo acesso aos diversos géneros literarios, ampliando seus

niveis de letramento.

Sobre alunos com deficiéncia intelectual

Schipper e Vestena (2016) aplicaram provas cognitivas em 28 alunos com deficiéncia
intelectual a fim de compreender como ocorre o processo de raciocinio dessas criangas. Ao
final do estudo concluiram ser preciso promover metodologias que favorecam a evolucdo
cognitiva dessas criancas, procurando ndo se deter ao determinismo dos diagnosticos, mas,
oferecendo oportunidade para que suas formas de pensar sofram transformagdes e avancem,
destacando que esse processo depende da mediagéo atenta e planejada pelo professor.

Tendo como foco de pesquisa os professores que trabalham especificamente com 0s
alunos com deficiéncia fora da sala de aula, podemos encontrar alguns estudos como os de
Hathenheir (2017), que investigou, junto a professores de Educacdo Especial e de classe
regular, o que estava sendo feito para que as criangas especiais pudessem aprender e observou
que havia uma indefinicdo entre a responsabilidade pela alfabetiza¢éo do aluno com deficiéncia
— seria o professor de sala ou da sala de Atendimento Especializado? Concluiu que este
questionamento poderia estar relacionado a falhas nos documentos que deveriam nortear o
trabalho da escola - estavam distantes da pratica - além de observar déficits na formagéo
continuada dos professores.

Na mesma perspectiva, Leonel e Leonardo (2014) perceberam que os professores de
atendimento especial trabalhavam de forma segregacionista com seus alunos da Educacao
Especial. A partir dos estudos de Vygotsky, justificaram o fato de que o aluno com deficiéncia
ndo esta fadado ao fracasso, mas pode ser estimulado até o limite de seu potencial, 0 que 0s

professores entrevistados ndo acreditavam que pudesse ocorrer, pois conferem ao ritmo lento
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dos alunos o resultado de sua aprendizagem, sem se dar conta do papel da interacdo social e da
mediacgéo do professor no processo.

Sobre o processo de alfabetizacdo de alunos com deficiéncia e a maneira como 0s
professores refletem e agem nas atividades de ensino e aprendizagem, foi possivel identificar
algumas produgdes. Pereira (2018) investigou, junto a professores que trabalhavam com alunos
com deficiéncia intelectual, os conhecimentos que tinham sobre o processo de alfabetizacdo
desses alunos, tendo verificado pouco aprofundamento tedrico e que a formagéo continuada,
apesar de oferecida pela rede municipal de educacéo, ndo atendeu a demanda dessa populacéo,
precisando ser revista e ampliada para surtir resultado.

Ribeiro (2018a) identificou, por meio de professoras de uma rede municipal que tém
alunos com paralisia cerebral, o pouco dominio da teoria sobre as didaticas inclusivas no campo
da leitura e da escrita, o que dificulta as praticas inclusivas e a reflexdo sobre esses casos.

Nessa mesma linha de pesquisa, Ribeiro (2018b) levantou como hipo6tese que ha
professores que pensam que os alunos com deficiéncia intelectual ndo sdo capazes de aprender
e, através de entrevistas e observacdes analisando as praticas de professores, tendo como
referéncia os eixos estruturantes do PNAIC (Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa),
observou que a forma como 0s eixos sdo propostos ndo esta contribuindo para a alfabetizacéo
e para o letramento do aluno com deficiéncia intelectual.

Rosa (2017) analisou alguns alunos com deficiéncia intelectual de uma escola especial,
para pesquisar como se apropriam da leitura e da escrita por meio das pesquisas qualitativa,
participante, bibliografica, observacdo, diario de campo e intervencdo. Verificou a falta de
organizacao das atividades de aprendizagem e de salde, reduzindo o tempo de permanéncia do
aluno na sala de aula, que, por sua vez, ndo oferece adaptacdes curriculares e metodologicas,
separando os alunos por niveis de aprendizagem, mantendo a disposicdo de carteiras
enfileiradas, sem oportunizar atividades em grupo, concluindo que os alunos com deficiéncia
aprendem de maneira diferente dos demais, sendo importante considerar sua capacidade,
valorizar seu aprendizado e proporcionar seu convivio com alunos sem deficiéncia.

Rossatto, Constantino e Mello (2013) destacam a importancia do ensino da lingua
escrita como contribuicdo para o processo de humanizagdo das criangas com deficiéncia
intelectual, oportunizando situac¢6es nas quais elas tenham a necessidade do uso da leitura e da
escrita, partindo da hipdtese de que € necessario garantir o0 acesso ao mundo cultural através da
criagdo de ferramentas de alfabetizacdo que podem ser obtidas com formacdo continuada e

reflexiva.
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E possivel, nesse cenario, identificar que sdo inimeras as variaveis interferentes no
desempenho dos alunos a serem alfabetizados, que as professoras tém dificuldades em
diversificar estratégias na presenca de criancas com dificuldades de alfabetizacdo e que testes
especificos apontaram areas diferenciadas de dificuldades e constataram caréncia de
metodologias que favorecam a cognigéo das criangas. Com relagéo aos alunos com deficiéncias,
percebem-se a falta de formacdo dos professores e o distanciamento das politicas educacionais
para orienta-los. Nota-se que ha muito a ser investigado em relacéo a interacao entre o professor
e o0 aluno com deficiéncia para que o aluno se sinta envolvido nas atividades e o professor possa
interferir para oportunizar avangos na aprendizagem.

Reforgou-se, a partir da leitura desses estudos, a intencdo de pesquisa deste projeto,
abrindo-se o0s seguintes questionamentos: Como ocorrem as interacdes entre professores e
alunos com deficiéncia? A interacdo entre professor e monitor traz melhorias no aprendizado
do aluno com deficiéncia intelectual? Quais reflexdes fazem o professor e o profissional de
apoio® sobre seus papéis nas relacdes entre aluno com deficiéncia e o aprendizado? Tais

indagacdes colaboraram para a definicdo dos objetivos desta pesquisa.

Obijetivo Geral
Investigar quais sdo as percepcbes do professor e do profissional de apoio/monitor
sobre 0s seus papéis nas interacdes com o aluno com deficiéncia intelectual para a conducéo da

aprendizagem desse aluno.

Objetivos Especificos
- Identificar como o professor descreve o seu papel na aprendizagem de seu aluno com
deficiéncia intelectual,
- Investigar como o professor compreende e como utiliza as fungdes do monitor de alunos
com necessidades educacionais especiais;
- Averiguar como o0 monitor compreende e como cumpre seu papel em sala de aula;
- Verificar que tipos de interac6es sdo descritas pelos professores e monitores com o aluno

com deficiéncia intelectual;

2 Denominado monitor de alunos com necessidades especiais na rede municipal de ensino onde foi realizada a
pesquisa.
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- Conhecer quais sugestdes de melhorias séo oferecidas - tanto pelo professor como pelo
monitor para desenvolvimento do processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual,

- Elaborar, a partir dos resultados, orientacGes especificas para professores e monitores da
rede municipal de ensino, local da pesquisa, visando melhorias nas intera¢cdes em beneficio

do aprendizado da crianga com deficiéncia intelectual.

Justificativa

Esta pesquisa se justifica pelo fato de que, ao identificar como o professor e monitor
compreendem seus papeéis no aprendizado do aluno com deficiéncia intelectual, pode gerar
dados a serem oferecidos aos professores alfabetizadores como uma oportunidade de refletir
sobre o seu trabalho com os alunos com deficiéncia. Com base na importancia do professor
“enxergar” sua responsabilidade sobre a alfabetizacdo de todos os seus alunos, ndo se pode
simplesmente ignorar o fato de que os alunos com deficiéncia podem estar sendo colocados a
margem do trabalho de alfabetiza¢do desenvolvido com os demais. Quanto aos monitores, sera
importante conscientizarem-se de seu papel na sala de aula e saber quais condutas podem

favorecer a aprendizagem dos alunos que atendem num trabalho em parceria com o professor.

Estrutura do Relat6rio de Pesquisa

O desenvolvimento deste texto ocorre em cinco se¢fes, comecando pela secdo 1, que
contém citacbes de documentos que versam sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
escolas, a formacdo do professor e do monitor que acompanha esses alunos e a formacéo
necessaria para o professor diante das novas demandas da sala de aula. Na secéo 2, é possivel
conhecer caracteristicas do individuo com deficiéncia intelectual e as relacGes destes com a
educacdo escolar. A seguir, na se¢do 3, ha a caracterizacdo da rede municipal onde ocorreu a
pesquisa, dos participantes envolvidos e como ocorreu 0 contato e a coleta de resultados. Na
secdo 4, apresentam-se os resultados da pesquisa efetuada. A estruturagdo de orientacOes
especificas aos participantes da pesquisa, embasada nos resultados obtidos, sera exposta na

secdo 5, onde encontram-se também as consideracdes finais.
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1. A INCLUSAO ESCOLAR

Nesta secdo, expdem-se as origens da inclusdo na Educacdo Bésica no Brasil, as bases
tedricas e praticas para formacdo dos professores frente as necessidades presentes com a
inclusdo em sala de aula e discorre sobre o profissional de apoio ao professor no processo de
inclusdo de alunos com deficiéncias. Tomaremos aqui a afirmacdo de Mattos (2008, p. 52)
como ponto para reflexao inicial sobre o tema: “O termo incluséio significa que todas as criangas
devem ser colocadas na vida social e educacional da escola [...] Significa fazer algo para que

elas permanecam na escola.”

1.1 Breve histérico sobre a inclusdo na escola

Historicamente, conforme o documento elaborado pela Equipe da Secretaria de
Educacdo Especial do Ministério da Educacdo em 2008, denominado Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva— PNEEPEI (BRASIL, 2008), a escola
foi vista como privilégio de um grupo restrito, pois ndo havia vagas para todos. As pessoas com
deficiéncia frequentavam instituicGes especificas quando era possivel, como o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, fundado em 1854; o Instituto dos Surdos Mudos, criado em 1857,
e o Instituto Pestalozzi, de 1926, especializado em atender pessoas com deficiéncia mental. Em
1954, é fundada a APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, atendendo uma
variedade de sindromes e deficiéncias. Eram poucos 0s municipios que abrigavam esses
institutos e associagoes.

Apesar das leis contendo diretrizes sobre Educacdo apresentarem avangos a partir da
primeira, datada de 1961, efetivamente a inclusdo somente comega a ocorrer a partir de 1996,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Em 1961, a educagdo primaria tinha carater obrigatorio, porém a falta de vagas em
escolas préximas as residéncias das criancas era o suficiente para isentar a familia desta
responsabilidade. A Lei 4.024/61 foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
e trouxe, no Titulo X — Da Educagéo dos Excepcionais, apenas dois artigos:

Art. 88. A educacgdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.
Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bdlsas de estudo, empréstimos
e subvencdes (BRASIL, 1961, n.p).
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Em 1971, é assinada a Lei n® 5.692, a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
que traz apenas um artigo sobre a Educacdo Especial:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acérdo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo (BRASIL, 1971, n.p.).

A Educacdo Baésica, a partir da LDB de 1996 (BRASIL, 1996) abrangia o Ensino
Fundamental a partir dos sete anos de idade e, progressivamente, iria abranger o Ensino Médio.
Porém a Lei 12.796, de 4 de abril de 2013 (BRASIL, 2013) organiza a Educacao Basica desde
a Pré-Escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio, definindo como obrigatoria dos 4 aos 17
anos de idade. A Lei n° 11.274 de 06 de fevereiro de 2006, altera o Artigo n°® 32 da LDB
(BRASIL, 2006), baixando a idade para ingresso no Ensino Fundamental para 6 anos, alterando
para 9 anos a duracdo desta etapa do ensino.

Dessa forma, o poder puablico municipal passou a ter o dever de promover 0 ingresso
dos alunos em idade de escolaridade obrigatoria através da oferta de vagas, de transporte e de
alimentacéo escolar.

Aos alunos com necessidades especiais, era assegurada a terminalidade especifica, nos
casos em que “ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados” — Artigo n° 59 da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996, n.p.).

Um principio da LDB n° 9.394/96 é a “igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola” e traz muitos detalhes a respeito da inclusdo de alunos com
necessidades especiais. No Artigo 4° o inciso Ill traz como dever do Estado garantir o
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.” (BRASIL, 1996, n.p.). Contém inclusive um
capitulo exclusivo para a Educacdo Especial — Capitulo V —, onde fica estabelecido o
atendimento aos alunos com salas de apoio dentro da propria escola, efetuado em instituicoes
especializadas apenas quando o aluno ndo tiver condi¢cfes de ser integrado ao ensino regular.
Prevé tambem, a capacitacdo dos professores das salas regulares, a cargo dos Sistemas de
Ensino e a formacdo em nivel superior para lecionar na Educacdo Bésica, mas admite a
formacdo em nivel médio para os que j& a possuem:

Art. 61°. A formacdo de profissionais da educacéo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associacao entre teorias e préticas, inclusive mediante a capacitagdo em
Servico;
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Il - aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores em instituigdes de
ensino e outras atividades.

Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
Art. 63°. Os institutos superiores de educacdo manter&o:

I - cursos formadores de profissionais para a Educacdo Baésica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a Educacéao
Infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

Il - programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de
Educacdo Superior que queiram se dedicar a Educagéo Basica;

111 - programas de educacgdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis (BRASIL, 1996, n.p.).

Essa Lei foi enriquecida gradualmente por documentos como Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001c), Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2014), Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

A modalidade de Educacdo Especial permite que se fagcam adaptacdes curriculares,
atendimentos especializados, producdo de materiais didaticos e de recursos metodoldgicos e
tecnoldgicos que permitam aos alunos uma educacéo de qualidade, tanto na escola regular como
na especializada (BRASIL, 1996).

A LDB n°9.394/96 (BRASIL, 1996) foi elaborada apds a Declaracéo de Salamanca, um
importante documento feito na Espanha, em 1994 (BRASIL, 2020), durante a Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial. Nesta declaracdo, mais de cem autoridades, entre governos de
estado e representantes de organizagdes internacionais, reafirmaram o compromisso com o
direito de todos pela educacdo, num momento em que muitas na¢cbes comegaram a se voltar
para a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares, demandando uma nova
organizacéo das escolas e das licenciaturas e um novo olhar do professor sobre a diversidade
de alunos que passaria a ensinar.

Nesse contexto, definiu-se “[..] que todo estudante tem direito de ser inserido em uma
sala regular sem que exista qualquer tipo de discriminag¢do.” (SEBASTIAN-HEREDERO;
ANACHE, 2020, p. 1019).

Nos Gltimos trinta e dois anos foram elaborados diversos documentos contemplando a
educacdo de alunos com deficiéncia, dentre eles, a Lei n® 7853, de 24 de outubro de 1989

(BRASIL, 1989) que dispde sobre a CORDE — Coordenadoria Nacional para Integracdo da
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Pessoa Portadora de Deficiéncia e aborda varios aspectos da vida dessas pessoas. No &mbito da
Educacdo, estabelece que se deve incluir a Educacdo Especial como modalidade educativa,
sendo ofertada de forma obrigatoria e gratuita nos estabelecimentos publicos. Obriga a oferta
de educacéo pré-escolar a individuos internados em unidades hospitalares por um ano ou mais,
garante o acesso do aluno com deficiéncia aos mesmos beneficios dos demais alunos e a
matricula no sistema regular daqueles capazes de se integrarem.

Em 2001, o Plano Nacional de Educacdo — Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001
(BRASIL, 2001a) — traz uma sec¢do exclusiva para a Educacdo Especial, o inciso 8, onde é
citado o artigo n° 208, Inciso Il da Constituicdo Federal que, j& em 1988, estabelecia o
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”. Porém, o diagndstico feito pela equipe que elaborou o plano apontou
a falta de estrutura fisica das unidades escolares, de qualificacdo dos profissionais de educacéo,
e de oferta de atendimento especializado, além da necessidade de elaborar diretrizes para
alcancar as metas. Essas diretrizes devem compreender o &mbito social e educacional, ou seja,
procurar integrar o individuo a sociedade, garantindo seu acesso a sala de aula com estrutura,
equipamentos e materiais pedagdgicos, além de professores e demais profissionais escolares
qualificados. Como objetivos e metas, estdo a generalizacéo, no prazo de cinco anos a partir da
publicacdo da oferta de cursos para professores, no prazo de dez anos a partir da publicacéo do
atendimento dos alunos com deficiéncia na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, a
alteracdo dos Projetos Pedagogicos incluindo o atendimento dos alunos com necessidades
especiais, inclusdo de conteudos e disciplinas para atendimento de alunos com necessidades
especiais na formacao inicial dos professores a criacdo de um setor responsavel em cada sistema
de ensino para organizar as questdes envolvidas nesse atendimento.

No mesmo ano, a Resolugéo n° 2, de 11 setembro de 2001, “Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educagido Basica” (BRASIL, 2001b, p.2), fixando, em seu artigo
7°, que os alunos com necessidades educacionais especiais serdo atendidos em classes comuns
do ensino regular, contando com apoio para seu desenvolvimento. Essa resolucdo define que
caberd a uma equipe formada por profissionais da escola, do setor de ensino e dos servigos de
salde identificar os alunos que tém dificuldades acentuadas, deficiéncias ou superdotacdo. No
Artigo 8° determina, dentre outras questdes, a capacitacdo dos professores de classes comuns e
os de atendimento especializado, 0 que pode ser conseguido com parcerias com o Ensino
Superior, conforme o Artigo 11. Outros pontos que a resolucdo disciplina sdo a eliminagéo de

barreiras arquitetdnicas, a adaptacdo de curriculos, a terminalidade especifica para os que ndo
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conseguem apresentar resultados de aprendizagem e a matricula de todos os alunos com
necessidades educacionais especiais.

O documento Subsidiario a Politica de Inclusdo, elaborado e langado pela Secretaria de
Educacao Especial do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2005), outra referéncia importante
para os sistemas educacionais, afirma que a responsabilidade sobre o sucesso ou fracasso da
aprendizagem ndo deve recair unicamente sobre o professor, pois apesar de seu importante
papel, sozinho ndo é capaz de determinar o resultado do processo educacional. Reitera a
necessidade de uma equipe interdisciplinar para avaliar e acompanhar o aluno e enfatiza o
atendimento das necessidades do aluno como um apoio a escola regular, deixando como ultimo
recurso, nos casos em que se esgotaram todas as possibilidades, a matricula em escola especial.
Dessa forma, a escola regular precisa oferecer um ambiente acolhedor, profissionais
capacitados e adaptacdes curriculares individualizadas.

Em 2008, a mesma Secretaria de Educacdo Especial langca outro documento entregue ao
Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008, intitulado Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEENPEI (BRASIL, 2008). Com a
colaboracéo de professores de diversas universidades brasileiras, o plano foi elaborado com o
objetivo de apresentar 0s avangos e propor novas politicas que promovam a educacgdo para
todos. Mais uma vez retoma o0s conceitos e diretrizes para a Educagdo Especial na escola
regular, destacando o papel do atendimento educacional especializado que deve acompanhar o
aluno durante toda a vida escolar, sem deixar de ressaltar a importancia da formacéo inicial e
continuada do professor.®

Desde 2010, os trés primeiros anos do Ensino Fundamental formam um bloco sem que
haja reprovagéo por rendimento, sendo que, para os alunos com deficiéncia intelectual seguem-
Se 0S mesmos critérios:

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

| - a alfabetizag&o e o letramento;

Il - o desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a MUsica e demais artes, a
Educacdo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da
Historia e da Geografia;

Il - a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizacdo e 0s prejuizos que a repeténcia pode causar no
Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do
primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro.

3 Em 30 de setembro de 2020 foi instituida a Politica Nacional da Educacdo Especial, suspensa pelo Superior
Tribunal de Justica, que julgou Acdo Direta de Inconstitucionalidade proposta por deputados federais (ADI n°
6590) em dezembro do mesmo ano. Como a suspensdo se manteve durante a elaboracdo desta dissertacdo, esse
documento ndo foi citado neste texto.
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8 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua autonomia,
fizerem opcdo pelo regime seriado, sera necessario considerar o0s trés anos
iniciais do Ensino Fundamental como um bloco pedagdgico ou um ciclo
sequencial ndo passivel de interrupcéo, voltado para ampliar a todos os alunos
as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens
béasicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.

(BRASIL, 2010, p.8-9)

No Decreto n®7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), ficam estabelecidos
os deveres do Estado com o individuo publico-alvo da Educacdo Especial. O Ensino
Fundamental passa a ser compulsorio, ressalvadas as adaptacGes necessarias. O atendimento
especializado deve ser oferecido a fim de permitir a complementacéo e a suplementacdo das
necessidades educacionais do aluno com apoio técnico e financeiro por parte da Unido. Faz
parte desse atendimento nao sé as salas com especialistas, mas a eliminacdo de barreiras fisicas
e arquitetonicas, a implantacdo de recursos tecnoldgicos, a formacéo da equipe escolar e dos
professores especialmente.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é instituido pela Lei n® 13.146, de 6 de julho de
2015 (BRASIL, 2015). No estatuto, estdo os direitos que devem ser assegurados em diversos
ambitos da vida desses individuos para permitir sua participacdo na sociedade sem
discriminacdo e com igualdade de condic@es. Estabelece o atendimento prioritario em diversas
situacOes, como protecédo e socorro, atendimento em instituicdes, disponibilidade de recursos,
transporte publico, comunicacao, dentre outros. O Capitulo IV traz o direito a educacao, “em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda vida”. Para isso, deve ser assegurado o acesso €
a permanéncia do individuo no sistema educacional, considerando a oferta de recursos de
acessibilidade, atendimento educacional especializado, adaptagdes curriculares, oferta de
educacéo bilingue, medidas de apoio, formacéo inicial e continuada aos professores, tradutores
e intérpretes de Libras, ensino de Braille, além de outras formas individuais de atendimento as
necessidades.

Podemos deduzir que, apesar de vislumbrada na Constituicdo de 1988, a educacéo
inclusiva encontra muitos entraves para ser bem-sucedida de acordo com dados coletados pelo
Censo Escolar, elaborado pelo Instituto Anisio Teixeira — INEP, que mostram a realidade da
Educagdo Especial. Apesar do nimero crescente de matriculas de alunos publico-alvo da
Educacao Especial nas escolas comuns brasileiras, apenas 38,7% deles, em 2019, tinham acesso
a sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE. Dos professores de Educacdo Bésica
brasileiros, apenas 5,8% tém formacé&o continuada em Educagdo Especial. Mesmo dentre os

professores que atuam nas salas de AEE, encontra-se uma maioria (57,7%) sem formacao em
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educacao especial. Sobre as questdes de estrutura dos prédios escolares, dados do Censo de
2018 apontam que mais de 60% das escolas publicas de Ensino Fundamental e 40% das escolas
publicas de Ensino Médio possuem banheiros adaptados (BRASILIA, 2019).

Sebastian-Heredero e Anache (2020) indicam que o processo inclusivo ndo se limita a
inserir alunos com deficiéncia no espago escolar, mas é necessario um envolvimento coletivo,
garantindo a qualidade e a permanéncia destes alunos na sala de aula.

Diante desse cenario encontra-se o professor de Educacdo Béasica. Quais conhecimentos
precisam ser oferecidos para que ele se sinta capaz de trabalhar com seguranca e sucesso? Qual
é a realidade com a qual o professor se depara? Marchesi auxilia a entender as necessidades da
escola inclusiva e do professor desses novos tempos: “Tal situagdo obriga a mudangas
profundas se o que se pretende em Ultima analise € que todos os alunos, sem nenhum tipo de
discriminacdo, atinjam o maximo desenvolvimento possivel de suas capacidades pessoais,
sociais e intelectuais” (MARCHESI, 2004, p.27).

1.2 A formacéo do professor da Educacdo Béasica

No Brasil, desde 1890, temos a formacdao nas Escolas Normais que permanece até 1932,
guando sao organizados os Institutos de Educacdo. Em 1934, alguns Institutos de Educacao sao
elevados a nivel universitario, mas permanece a formacdo em nivel Médio, que substituiu o
Curso Normal pela Habilitacdo Especifica de 2° Grau para 0 Magistério do 1° Grau. Na década
de 1980, foram criados cursos de Licenciatura Curta, em nivel de Graduagéo para atuacdo em
salas de 12 a 42 séries (GOMES et al., 2019).

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), estabelece as
diretrizes para os cursos de Licenciatura em Pedagogia. Fica estabelecido qual o pablico que
sera atendido pelos licenciados — passando a incluir a Educacao Infantil - e o0 que se espera deles
na sua atuagao profissional, sendo que apresentaremos apenas o que diz respeito ao atendimento
aos alunos com necessidades especialis:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria;

111 - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizagdo na idade prdpria;

IV - trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promoc¢do da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacGes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagfes individuais e coletivas;
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VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;
VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;
VIl - promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;
IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superagdo de exclusbes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;
X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religiGes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;
X1 - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;
XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;
XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagdes legais que Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar
o resultado de sua avaliacdo as instancias competentes.

(BRASIL, 2006, p. 2-3)

A Resolugdo CNE/CP n° 1 de 27 de outubro de 2020, “Dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educacdao Basica...”
(BRASIL, 2020), tendo em vista o0 cumprimento de metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacao e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica — BNC — Formacdo Continuada. Entendendo que a formacéo continuada do
professor faz parte de sua profissionalizacdo, traz principios e fundamentos que justificam essa
mobilizacdo dos sistemas de ensino para garanti-la, através de parcerias ou ndo, mas sempre
visando estudos diversificados, envolvendo os contetudos das disciplinas, metodologias,
producdes cientificas sobre a aprendizagem e outros temas relevantes da comunidade em que o
docente esta inserido. Segundo a resolugdo, é responsabilidade da Secretaria Municipal de
Educacdo promover a formacgdo continuada, firmando parcerias, promovendo capacitagdes,
aperfeicoamentos, cursos diversos e sendo oferecida também de maneira variada, através de
cursos presenciais, a distancia e hibridos, por exemplo.

A formacdo dos professores que hoje atuam no municipio onde foi realizada a pesquisa
engloba egressos dos cursos de Magistério em nivel Médio e pedagogos pré e pos Resolucéo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), ou seja, a formacéo inicial dos que

atuam numa mesma escola pode ser completamente diferente.
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H& algumas décadas, o professor ensinava e o aluno aprendia (ou era excluido da
escola), atualmente, o professor € aquele que ensina e aprende a ensinar e o aluno é aquele que
aprende e ensina sobre suas necessidades para alcancar a aprendizagem. A escola tornou-se
uma instituicdo democratica e inclusiva, que acolhe a todos e se mobiliza para que todos tenham
a oportunidade de crescer cultural e socialmente e serem educados com qualidade, tal qual se
configura com reflexdes e apontamentos de estudiosos sobre o trabalho do professor na escola.

Ha algum tempo, Cortella (1999) descreveu uma situacdo que se confirma no cenario
educacional, sobre ndo ser incomum as mocas justificarem sua opcao pelo Magistério porque
“gosto de crianga” (p. 137). Ele indagava de qual crianga as estudantes gostavam: das que
tinham disposicdo e disponibilidade para a aprendizagem, as que gozavam de salde fisica,
tinham apoio da familia? Segundo ele, isso seria um grande risco, pois talvez estivessem se
preparando para esse tipo de crianca, que poderia ser 0 oposto do que encontraria nas salas de
aula. Cortella (1999, p.141) utiliza até um termo - “pedagogicidio” - para conceituar o fracasso
escolar que decorre da falta de preparo do professor para as situagdes que fogem ao ideal para
o qual se formou. Normalmente, de acordo com o0 autor, sdo apontadas causas extraescolares
para o fracasso, como falta de material escolar, ou de apoio familiar, sem olhar para as causas
intraescolares e sem rever sua pratica pedagogica.

A questdo da eficiéncia do processo educacional é abordada por diversos autores
contemporaneos. Um importante fildsofo, professor universitario e escritor, Demerval Saviani,
ja enunciava, nos idos de 1991, na primeira edi¢cdo de seu livro Pedagogia Historico-Critica,

que a escola deveria ir além de apenas transmitir contetdos:

Assim, 0 objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.

Quanto ao primeiro aspecto (a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados), trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental,
o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio. Aqui me parece de
grande importancia, em pedagogia, a nogao de “classico”. O classico ndo se
confunde com o tradicional e também ndo se opde, necessariamente, ao
moderno e muito menos ao atual. O classico € aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério Util para a
selecédo dos contetidos do trabalho pedagdgico. Quanto ao segundo aspecto (a
descoberta das formas adequadas de desenvolvimento do trabalho
pedag6gico), trata-se da organizacdo dos meios (conteidos, espago, tempo e
procedimentos) através dos quais, progressivamente, cada individuo singular
realize, na forma de segunda natureza, a humanidade produzida
historicamente. (SAVIANI, 2011, p. 13)
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Dada a complexidade da profissao de professor, Tardif e Lessard (2014) se propuseram
a lancar sobre ela um olhar atento e analitico. A docéncia ¢ “uma atividade em que o trabalhador
se dedica ao seu objeto de trabalho, que € justamente um outro ser humano” (p. 8). Esse “outro”
ser humano vem se mostrando cada vez mais diverso, com necessidades individuais, com
direitos cada vez mais abrangentes, precisando de mais atencdo e acolhimento de suas
particularidades, dependendo de interacbes humanas cada vez mais profundas, pautadas em
ética e afetividade. Estas interacdes entre professores e alunos e entre professores e demais
pessoas envolvidas no processo (pais, gestores, colegas, dentre outros) abrangem questdes
pessoais e culturais, que influenciam nas decisdes que devem ser tomadas no decorrer de seu
trabalho.

O “objeto de trabalho” — aluno — ndo é controlavel inteiramente. Ao mesmo tempo em
que o professor precisa administrar o tempo da aula, também administra as manifestacées dos
alunos (respostas, duvidas, conversas, atitudes), o cumprimento de regras, a utilizacdo de
materiais, além de outros fatores pontuais. Enquanto atua com o grupo, deve atuar com 0s
individuos, oferecendo “[...] servigos cada vez mais diferenciados a uma clientela cada vez mais
diferenciada” (TARDIF, LESSARD, 2014, p. 89) para que se chegue a um objetivo comum, 0
que tem tornado o trabalho do professor cada vez mais extenuante e dificil no plano emocional.
Sdo tantos os aspectos envolvidos no trabalho docente que os profissionais ndo podem deixar
de buscar novas alternativas para o ensino e a aprendizagem. Portanto, € uma profissdo em
constante transformacéo que requer uma grande dedicacéo.

Lerner (1996) trata do papel do professor na aprendizagem desmistificando a oposicao
entre as teorias de Piaget e Vygotsky. Refere que Piaget considera importante que o0s
professores oferecam oportunidades para as criancas progredirem, apresentando-lhes situacfes
diversificadas com problemas novos a serem resolvidos, mostrando que cabe ao professor saber
onde quer que a criancga chegue, direcionando para que ela alcance objetivos estabelecidos. A
autora explica que ensinar € expor problemas para que 0s contetdos escolares sejam
reelaborados e a criangca possa avancar nessa reelaboragéo, permitindo progressos, aplicagédo
pratica e novas relagdes entre os conteudos. Ela ainda destaca que Vygotsky valoriza também
a interacdo entre sujeitos, propondo que haja um trabalho em conjunto entre alunos, sob
supervisdo do professor, onde diferentes pontos de vista contribuam para um resultado coletivo
no que se refere a aquisicdo de competéncias ligadas a alfabetizacao.

Perrenoud (2000), sociologo suico e respeitado autor de livros sobre a educacéo, traz
uma importante reflex@o sobre as competéncias que o professor precisa ter ou desenvolver para

realizar bem o seu trabalho. “O oficio de professor foi, por muito tempo, assimilado a aula
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magistral seguida de exercicios” (p. 21), mas os alunos que passaram a ter acesso a escola com
a democratizacdo do ensino nem sempre conseguem aprender dessa forma. Nessa situacéo, o
docente precisa conhecer 0s contelldos que ira ensinar e pensar em como criar situacdes de
aprendizagem diversificadas para atingir a todos os seus alunos. Além disso, colocar-se no lugar
do aluno e conhecer suas concepgOes para poder criar situacGes significativas, nas quais deixa
de ser um especialista transmissor de conhecimento para ser aquele que estimula o aluno a
chegar a solucéo de problemas. As atividades precisam ter certa importancia e ser envolventes,
permitindo a superacdo gradativa dos obstaculos que levardo a aprendizagem. Nesse ponto, 0
pensamento de Perrenoud se alia ao de Vygotksy, que h& quase um século, referindo-se ao
trabalho desenvolvido por Montessori no jardim da infancia: “Portanto, ensinar a escrita nos
anos pre-escolares impde, necessariamente, uma segunda demanda: a escrita deve ser ‘relevante
avida’ (apud COLE et al., 2007, p. 143).

Perrenoud acrescenta que o professor precisa estar atento, administrar 0 progresso
dessas aprendizagens e “[...] considerar cada situacdo de aprendizagem como fonte de
informacdes ou de hipoteses preciosas para delimitar melhor os conhecimentos e a atuacéo dos
alunos” (PERRENOUD, 2000 p. 50). A partir dai, € possivel tomar decisfes sobre quais serdo
0s préximos passos e 0s proximos desafios a serem propostos, além de quais as modificacfes
serdo feitas para melhor resultado e progresso. Ademais, promover atividades em grupos, para
possibilitar a cooperacdo e envolver o aluno em seu proprio processo de aprendizagem, sdo
algumas das estratégias que também favorecem alcancar os objetivos tracados.

Uma lista de competéncias do professor que sabe administrar turmas heterogéneas e
fornecer apoio aos alunos que apresentam mais dificuldades, foi elaborada por Perrenoud
(2000). Como esta presente pesquisa trata especificamente desse assunto, considerou-se
importante reproduzi-la, pois pode ser um verdadeiro “guia pratico” para todos os professores:

a) Saber observar uma crianga na situagdo, com ou sem instrumentos.

b) Dominar um procedimento clinico (observar, agir, corrigir, etc), saber
tirar partido das tentativas e erros possuir uma pratica metddica,
sistematica.

c) Saber construir situagdes didaticas sob medida (mais a partir do aluno do
que do programa).

d) Saber negociar/explicitar um contrato didatico personalizado (baseado no
modelo do contrato terapéutico).

e) Praticar uma abordagem sistémica, ndo procurar um bode expiatério; ter
a experiéncia da comunicacdo, do conflito, do paradoxo, da rejeicdo, do
implicito, ndo se sentir atacado ou ameagado pessoalmente a menor
disfuncéo.

f) Estar acostumado a ideia de supervisao, estar consciente dos riscos que se
corre e se faz correr em uma relacdo de atendimento.

g) Respeitar um cédigo explicito de deontologia mais do que apelar para o
amor pelas criangas e para 0 senso comum.
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h) Estar familiarizado com uma abordagem ampla da pessoa, da
comunicacdo, da observacao, da intervencdo e da regulagéo.

i) Ter dominio tedrico e pratico dos aspectos afetivos e relacionais da
aprendizagem e possuir uma cultura psicanalitica béasica.

j) Saber que, muitas vezes, é necessario abandonar o registro propriamente
pedagdgico para compreender e agir de modo eficaz.

k) Saber levar em conta mais os ritmos dos individuos do que os calendarios
da instituicdo.

I) Estar convencido de que os individuos sdo todos diferentes e o0 que
“funciona” para um ndo “funcionard” necessariamente para outro.

m) Fazer uma reflexdo especifica sobre o fracasso escolar, as diferencas
pessoais e culturais.

n) Dispor de boas bases tedricas em psicologia social do desenvolvimento
da aprendizagem.

0) Participar de uma cultura (trabalno em equipe, formagdo continua,
assumir riscos, animagdo, autonomia) que se encaminhe para uma forte
profissionaliza¢do, um dominio da mudanca.

p) Ter o habito de considerar as dinamicas e as resisténcias familiares e tratar
com 0s pais como pessoas complexas, mais do que como responsaveis
legais de um aluno.

(PERRENOUD, 2000, p. 61)

Perrenoud (2000) pontua muitas outras competéncias necessarias que envolvem maior
participacdo do professor na escola, como um todo, para que a formacdo do aluno e sua
aprendizagem sejam mais que itens do projeto pedagdgico. Formar um aluno com valores
éticos, para exercer a cidadania exige que o professor trabalhe para eliminar os preconceitos, a
fim de valorizar cada aluno como pessoa, para que o respeito matuo faca parte do cotidiano
escolar. Os professores precisam integrar em suas classes 0s alunos que tém deficiéncias ou
patologias, desenvolvendo em si e nos alunos um senso de responsabilidade, solidariedade e
sentimento de justica.

Morin posicionou-se a respeito da educac¢do do século XXI, a convite da UNESCO, em
1999. Sua reflexdo gerou a obra Os Sete Saberes Necessarios a Educacéo do Futuro (MORIN,
2011), que ndo trata apenas do ensinar e aprender, mas da postura pessoal do educador do
futuro. Segundo o autor, “A humanidade precisa de mentes mais abertas, escutas mais sensiveis,
pessoas responsaveis e comprometidas com a transformagdo de si € do mundo” (p.13). Esse
posicionamento abrange tudo o que se refere as novas praticas pedagdgicas que devem incluir
os alunos com diferentes necessidades, pois o professor tem, em suas maos, a oportunidade de
despertar e desenvolver em suas turmas valores éticos e morais, que extrapolardo os muros da
escola.

A formacéo dos professores para a pratica inclui aspectos tedricos e, evidentemente, a
atuacdo em sala de aula com experiéncias que se agregam ao conhecimento prévio do professor,
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segundo suas percepcoes e reflexdes sobre os resultados obtidos nas mais diferentes tarefas e
objetivos propostos.

Oliveira (1996), langcando mao de um posicionamento de Vygotsky, indica que, para
fundamentar a pratica pedagogica, além da maturacdo do organismo, a aprendizagem em um
ambiente cultural é o que desperta os processos internos de desenvolvimento. A relacdo entre
o individuo ¢ o0 meio necessita da interagdo entre sujeitos, sendo que “[...] a escola é o lugar,
por exceléncia, onde o processo intencional de ensino-aprendizagem ocorre [...] sua finalidade
envolve, por defini¢do, processos de intervencao que conduzam a aprendizagem.” (OLIVEIRA,
1996, p. 57). Complementando sua linha de raciocinio, a autora cita que Vygotsky considera
importante a intervencao pedagdgica na alfabetizacdo como um objeto cultural, que é complexo
e que nao ¢ aprendido de forma espontanea.

Blanco (2004, p. 294) também pontua, como competéncia do professor, que este precisa
conhecer profundamente seus alunos, o que “implica interagdo ¢ comunicagdo intensas com
eles, uma observagdo constante de seus processos de aprendizagem e uma revisao da resposta
educativa que lhes ¢ oferecida”. O docente, portanto, deve ajudar os seus alunos a construirem
aprendizagens significativas e fazer com que se sintam capazes de serem bem-sucedidos e
conseguirem bons resultados, principalmente quando ja tiverem histérico de fracasso.

Para conseguir alcancar seus objetivos na pratica, o professor precisa de formacéao
continuamente, o que n&o se limita a fazer cursos, mas estar presente nas situacdes escolares de
trocas de experiéncias e reflexGes sobre a pratica. A equipe pedagdgica da escola deve estar
atenta para promover momentos de formacéo e debate, além de ajudar cada professor a construir
seu projeto de formacdo continua. A formacdo inicial e os anos de prética ndo sdao mais
suficientes num ambiente onde séo importantes, por exemplo, o uso de novas tecnologias, a
adaptacdo curricular aos alunos com diferentes necessidades, a importancia de associar 0s
conteddos a vida da comunidade, a gestdo constante do aprendizado e as novas formas de
avaliar.

Mattos (2008) indica uma outra questdo relevante presente na inclusdo escolar, que é a
afetividade: “Incluir requer considerar peculiaridades [...] requer olhar a singularidade de cada
um dentro da pluralidade [...] bem como considerar as emoc¢Ges envolvidas no relacionamento.”
(p. 52). Dessa forma, o professor precisa ter um compromisso com todos os seus alunos,
proporcionando a eles a superacao de bloqueios que possam existir em relacdo a determinadas
disciplinas, ao prazer em aprender, ao engajamento e a autoconfianga, pois sdo geradores do
interesse por aprender. Estas acOes, segundo a autora, favorecem a permanéncia na escola e

consolidam a inclusao escolar.
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Retomando os escritos de Morin (2011), um dos saberes necessarios é fazer o possivel
para mostrar que o conhecimento é fruto de erros e ilusdes e deve-se sempre buscar a verdade,
a partir de diversos pontos de vista e reflexdes sobre os paradigmas inscritos culturalmente nos
individuos. Deve-se voltar a educagdo para as incertezas do conhecimento, pois muitos
acontecimentos na historia ndo eram previstos e muitas invencdes e criagdes partiram do
inesperado. A educacdo deve estimular o uso da inteligéncia geral. Ou seja, ndo existe mais
espaco para a fragmentacéo das disciplinas, ja que o aluno precisa ter sua curiosidade e sua
capacidade de resolver problemas estimuladas. Perceber-se como parte de um todo fortalece o
individuo, faz com que reflita sobre questdes globais e ndo aprenda de modo compartimentado.
O autor também aborda a diversidade do ser humano, quando escreve que possui suas “[...]
préprias singularidades cerebrais, mentais, psicologicas, afetivas, intelectuais, subjetivas ...” (p.
50) Por conseguinte, com a democratizac¢ao do acesso a escolaridade, toda essa diversidade esta
em cada sala de aula, presente nos alunos e também nos professores. Porém, cabe a estes
ressaltar a riqueza que essa diversidade proporciona, explorando suas possibilidades culturais
e sociais, fazendo da condi¢do humana um objeto de conhecimento.

A educacdo é, seguindo as palavras de Morin (2011, p. 63), “[...] a0 mesmo tempo
transmisséo do antigo e abertura da mente para receber o novo [...]”. O autor reforca a relevancia
de ensinar a respeito da ética e da consciéncia planetaria, para que todos sintam-se responsaveis
pela vida terrena e o futuro do planeta, de forma solidaria e comiseravel. Tal compreensao passa
a ser uma das finalidades da educacdo do futuro, uma vez que é crucial e necesséria. E muito
mais que comunicar algo, requer “a consciéncia da complexidade humana” (p. 88), promovendo
a educagdo para a paz, tratando das causas dos preconceitos, estimulando a tolerancia, a
aceitacdo e a solidariedade. Sob essas perspectivas, Morin (2011) ensina que o ser humano
precisa gerar humanidade, o que se torna possivel quando a educagdo aborda a democracia, que
supde a diversidade de interesses e de ideias, cujo conflito ndo é nocivo, mas a enriquece.

Transpondo as reflexdes do autor para a situacdo da incluséo de alunos com deficiéncias,
confirmamos a importancia de uma mudanca de postura para encarar o desafio de ensinar na
diversidade, pois que “[...] quando o inesperado se manifesta, € preciso ser capaz de rever nossas
teorias e ideias [...]” (MORIN, 2011 p. 29).

1.3 Profissional de apoio: monitor de aluno com necessidades educacionais especiais
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O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei Brasileira de Incluséo — LBI (BRASIL,
2015) considera, no Artigo 3° inciso 13, o que é o profissional de apoio escolar e
acompanhante:

X1 - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacdo, higiene e locomocdo do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos 0s niveis
e modalidades de ensino, em instituicGes publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas (BRASIL, 2015, n.p.)

No Artigo n° 28, fica estabelecido que “Incumbe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [..]XI - formacdo e
disponibilizagéo de professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio”.

Como as normas legais para essa funcdo ficam sob a responsabilidade de cada
municipio, o cargo de profissional de apoio foi criado no municipio em que ocorreu a pesquisa,
no ano de 2011, através de uma Lei Complementar recebendo a denominagdo de Monitor de
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais. Anteriormente a essa data, o cargo podia
ser ocupado por funcionarios concursados em outros cargos e designados para a funcéo, ou
profissionais contratados pelo Regime CLT (Consolidacédo das Leis do Trabalho) por periodo
especifico. Segundo o Estatuto dos Profissionais da Educacdo Basica, Lei Complementar n°

438/2012, na Secéo I, Art. 3°, Inciso XI:

[...] o monitor de alunos com necessidades educacionais especiais: auxilia nas
atividades de locomogdo, higiene e alimentagdo dos alunos que néo realizam
essas atividades com independéncia, facilita o envolvimento dos mesmos nas
atividades didatico pedagdgicas, participam(sic) de atividades extra-classe.

Em sequéncia, no Anexo Ill da Lei Complementar, no Inciso XXIII, encontram-se
definidas as atribuicdes do monitor:

-auxilia nas atividades de locomogéo, higiene e alimentagdo, prestando auxilio
individualizado aos alunos que ndo realizam essas atividades com
independéncia;

- atua de forma articulada com o professor do aluno publico alvo da educacao
especial, da sala comum, da sala de recursos multifuncionais, entre outros
profissionais do contexto da escola, facilitando o envolvimento deste aluno
nas atividades didatico pedagdgicas;

- participa de atividades extra classe como palestras, cursos, jogos, encontros,
debates e visitas, junto com a turma;

- contribui para que os alunos com necessidades educacionais especiais
tenham assegurado seu direito a plena participacdo nos ambientes comuns de
aprendizagem e na comunidade escolar com as demais pessoas, construindo
as possibilidades de sua participagéo na escola.
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Deve-se salientar que 0s municipios tém autonomia para estabelecer leis
complementares em acordo com suas necessidades especificas. Portanto, serdo aqui expostas
algumas especificidades sobre a formacdo exigida para ocupar o cargo de Monitor de Alunos
com Necessidades Especiais no municipio em que ocorreu esta pesquisa®.

De acordo com o Estatuto dos Profissionais da Educacéo Bésica desse municipio, para
concorrer a esse cargo é exigida, no minimo, a formac&o no Nivel Médio e pode participar do
processo seletivo qualquer cidadao que tenha acima de 18 (dezoito) anos de idade com o nivel
escolar exigido na data da posse do cargo. Dessa forma, qualquer pessoa com ou sem
experiéncia no trato com criangas ou com individuos com deficiéncia € inserido numa sala de
aula com um ou mais alunos sob seus cuidados.

E curioso que, na lei municipal que criou o cargo de monitores, ha especificacdes sobre
o profissional, dentre elas, que deve executar tarefas técnicas que pressupdem conhecimentos
especializados; para tanto, 0 monitor precisaria ter formag6es adicionais ao nivel de Ensino
Meédio exigido.

Ocasionalmente, na época em que os professores realizam o planejamento coletivo nas
escolas (antes do inicio do ano letivo), os monitores sdo convocados para algum tipo de
capacitacdo. Isso é de conhecimento dos diretores de escola e dos monitores. Porém, como a
capacitacdo é feita em horario de trabalho, ndo ha certificacdo ou outro registro que possa
fornecer dados especificos e completos sobre a mesma. No inicio do ano de 2019, foi realizada
uma capacitacdo de 4 (quatro) horas, em parceria com a Escola do Autista (entidade assistencial
particular situada no municipio), da qual participaram 0s monitores e os professores que
trabalhariam com individuos que se apresentassem dentro do Espectro Autista. Os demais
monitores ndo tiveram qualquer tipo de formacdo. No inicio de 2020 ndo houve qualquer
formacdo. Expde-se, assim, que a atuacdo dos monitores nesse municipio como profissionais
de apoio nas salas com inclusdo de alunos com necessidades especificas, pode estar sendo
deficitaria.

Em complementacdo a este item que aborda a formacdo de monitores, tornou-se
relevante destacar formas de oferecer uma atencdo especial ao aluno com deficiéncia que
necessite de apoio, segundo estudos desenvolvidos e publicados em artigos e dissertagdes. Os
dados encontrados, de certa forma, corroboram com as dificuldades presentes no municipio

estudado.

4 Néo sera especificada a cidade para garantir sigilo aos participantes desta pesquisa.
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Mendes (2017) pesquisou, em uma escola publica na Geréncia Regional de Educacédo
de Tubardo-/SC, qual a formacdo necessaria ao professor alfabetizador que trabalha com
criancas com deficiéncia, elencando os demais profissionais que fazem parte do quadro que
atende a essas criancas e que possuem formacdo em nivel superior com especializagdo em
Educagéo Especial:

S6 ha pouco mais de uma década, no que diz respeito a politica de incluséo de
alunos com deficiéncia, que o estado de Santa Catarina vem ofertando, em
todas as escolas da rede publica estadual, além do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o atendimento em classe (AC) por meio do Segundo
Professor de Turma, Professor Guia Intérprete, Professor Bilingue, Professor
Intérprete e Instrutor de Libras. Todos estes profissionais estdo voltados para
o atendimento dos alunos matriculados nas etapas e modalidades da Educacgao
Basica, respeitados os critérios estabelecidos pelo seu Programa Pedagdgico.
(Mendes, 2017, p. 30)

Na rede municipal de Séo Carlos/SP, Ribeiro (2018b), deparou-se com realidades
diferentes pois havia um aluno que recebia apoio de uma estagiaria de Educacao Especial duas
vezes por semana, o que ndo contribuia para sua inclusdo nas atividades e nas discussfes dos
assuntos desenvolvidos, mesmo na presenca da estagiaria, e outro aluno muito bem integrado
a rotina, que recebia apoio de professor especializado com formacdo especifica, que o
acompanhava todos os dias em todas as aulas. Em Ouro Preto-MG, o cargo de profissional de
apoio, citado na pesquisa de Ribeiro (2018a), ¢ denominado de Monitor Educacional
Especializado, embora seja exigido apenas formacdo em nivel médio para ingresso no cargo.
Percebe-se, portanto, a incoeréncia existente nas situacdes em que a cada aluno é oferecido um
tipo de apoio diferente, sendo um mais favorecido que outro, dentro da mesma rede ou em redes
distintas.

Guebert (2013) desenvolveu seu trabalho de doutorado sobre a alfabetiza¢ao de alunos
com deficiéncia intelectual estabelecendo como campo empirico uma escola particular da
cidade de Curitiba/PR, onde a familia € responsavel pela contratagdo de tutor quando a crianga
necessita de apoio. Dessa forma, néo ha critérios definidos nem formagé&o oferecida pela escola.

Através dos estudos e das normas legais acima citados, podemos ter uma amostra de
como a questdo do apoio em sala de aula ao aluno com deficiéncia ainda ndo é levado em
consideracdo com a devida importancia em varios locais. Tendo em conta que a deficiéncia
intelectual por si sé ndo é sindnimo de fracasso, é preciso oferecer uma formacgdo aos
professores para refletirem que:

[...] a deficiéncia ndo pode estar acima do potencial do aluno, o qual
certamente vai se aprimorar com o ensino ofertado e com mediacgdes
adequadas, e assim desenvolver suas funcbes psicologicas superiores,
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avancando em seu processo de humanizagdo. (LEONEL; LEONARDO,
2014).

Nesse contexto, faz-se necessario abordar, na proxima se¢do, a deficiéncia intelectual
em seus aspectos bésicos, buscando compreendé-los para promover a¢des que possam fazer a
diferenca na vida do aluno quando professores e gestores estiverem mais atentos e determinados
a proporcionar o melhor acesso possivel do aluno aos processos educacionais.
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2. A DEFICIENCIA INTELECTUAL

Compreendendo que o foco desta pesquisa € o aluno com deficiéncia intelectual em sala
de aula regular, esta secao abordara a definicdo e as provaveis limitagcGes que podem ocorrer no
desenvolvimento da crianga na escola, além das possibilidades de atuagdo inclusiva na

sociedade ao inclui-los no ambiente escolar.

2.1 Denominac0es e Caracteristicas

Em 2008, o documento Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva — PNEENPEI orienta que a Educacdo Especial deve estar contemplada na
Proposta Pedagogica das escolas, para que se concretize a sua articulagdo com o ensino comum,
com o objetivo principal de alterar a situacdo de exclusao dos alunos publico-alvo da Educacéao
Especial, com uma atuacdo pedagdgica que entenda e enfatize a importancia dos ambientes
heterogéneos na promocéo da aprendizagem de todos os alunos. Como publico-alvo, define os
alunos com impedimentos de longo prazo, dentre os quais estdo os alunos com deficiéncia
intelectual, além dos alunos com altas habilidades e os que apresentam algum transtorno
funcional (BRASIL, 2008).

A denominacdo deficiéncia intelectual passou por diversas fases no decorrer do tempo.
As controvérsias sobre o termo ndo sdo apenas no sentido da nomenclatura, como aponta um
documento da Secretaria de Educacéo Especial no Brasil:

Primeiramente, ha um problema conceitual relacionado a grande diversidade
de terminologias utilizadas por diferentes correntes teoricas [...] acrescente-
se, ainda dificuldade diagndstica associada a estes casos. Vale lembrar que,
de modo diverso da deficiéncia mental, as doengas mentais, como as psicoses
e 0 autismo, ndo sdo definidas pelas alteracbes nos processos de
desenvolvimento cognitivo ou de aprendizagem, mas por falhas na
estruturacao psiquica.

[...] € muito comum encontrar criancas precipitadamente taxadas como
deficientes mentais e equivocos desta ordem tém consequéncias graves nas
formas como estas criangas serdo, a partir de entdo, tratadas e
consequentemente nos investimentos clinicos e pedagogicos que definirdo seu
desenvolvimento. (BRASILIA, 2005, p.31-32)

A Organizacdo Mundial de Salude define a Deficiéncia Mental como:

[...] uma condig&o de desenvolvimento interrompido ou incompleto da mente,
que é especialmente caracterizado pelo comprometimento de habilidades
manifestadas durante o periodo de desenvolvimento, que contribuem para o
nivel global de inteligéncia, isto é, cognitivas, de linguagem, motoras e
habilidades sociais. (KE; LIU, 2015, p.2).
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A definicdo da Associacdo Americana de Retardamento Mental é citada por Fierro
(2004):

A deficiéncia mental refere-se a limitacdes substanciais no desenvolvimento
corrente. Caracteriza-se por um funcionamento intelectual significativamente
inferior a média, que ocorre juntamente com limitagdes associadas em duas
ou mais das seguintes &reas de habilidades adaptativas possiveis:
comunicacdo, cuidado pessoal, vida doméstica, habilidades sociais, utilizagdo
da comunidade, autogoverno, salde e seguranca, habilidades académicas
funcionais, lazer e trabalho. A deficiéncia mental manifesta-se antes dos 18
anos. (p. 195).

Ha uma tendéncia mundial de se denominar por "deficiéncia intelectual, termo mais
apropriado por referir-se ao funcionamento do intelecto especificamente e ndo ao
funcionamento da mente como um todo” (NASCIMENTO; SZMANSKI, 2013, p. 15680).

O que ha de comum nos estudos acerca dos individuos com deficiéncia intelectual é o
prejuizo das funcdes cognitivas. Apesar de ndo haver cura, a intervencéo € capaz de determinar,
em grande parte, o desenvolvimento de areas potenciais (PLETSCH; BRAUN, 2008).

As causas da deficiéncia intelectual podem ser divididas em trés categorias: organica,
genética e sociocultural, influenciadas por ocorréncias no periodo pré-natal, perinatal ou pds-
natal. Dentre as ocorréncias do periodo pré-natal, algumas podem ser prevenidas, orientando as
mulheres a respeito de evitar a gravidez precoce ou tardia, ou aconselhamento profissional no
caso de familias com presenca de fatores que podem afetar a formagdo da crianca, como
hipotireoidismo e incompatibilidade de fator RH sanguineo. Também ¢é possivel, através de
acompanhamento médico, melhorar a nutri¢cdo da gestante do inicio da gravidez, orientar sobre
alcoolismo e a exposi¢do a produtos quimicos prejudiciais, garantindo a boa formacéo do feto.
Mesmo prevenindo, as ocorréncias de desordem genética podem acontecer sem que possam ser
detectadas durante a gestacdo. As causas perinatais envolvem nascimento precoce e
desenvolvimento de doengas na mée, principalmente, o que demanda tomada de providéncias
imediatas e orientacfes para acompanhamento das condicdes e desenvolvimento da crianga. Ja
as pos-natais envolvem traumas, subestimulacdo severa, desnutricdo grave e prolongada e
infeccBes no cérebro que exigirdo acompanhamento, terapias e intervengdes, muitas vezes, ao
longo da vida (KE; LIU, 2015).

Dentre as sindromes e os disturbios que estdo acompanhados por deficiéncia intelectual
estdo: Sindrome de Down, Sindrome do X Fragil, Fenilcetondria, Hipotireoidismo Congénito,

Sindrome de Prader-Willi, Sindrome de Angelman, Galactosemia, Sindrome Alcoodlica-fetal.



43

Normalmente as criangas com deficiéncia intelectual apresentam atrasos na fala,
emocOes imaturas, falta de coordenacdo, epilepsia, dificuldades sensoriais e, ao que nos

deteremos um pouco mais na subsecdo abaixo, atrasos na cognicao, concentracao e atencéo.

2.2 A crianca com deficiéncia intelectual e o ensino regular

No ensino regular, estabelecido pelas diretrizes que regem o ensino publico, os alunos
sdo matriculados na Educacdo Basica com quatro anos de idade, passando dois anos na
Educacdo Infantil, onde a progressdo é automatica, para, entdo, ingressar no Ensino
Fundamental. Portanto supde-se que os alunos conseguem chegar aos objetivos estabelecidos
para serem promovidos a etapa seguinte. Os indices de retencdo até o final da década de 1990
levavam a evasdo escolar e poucos eram 0s que permaneciam na escola e obtinham éxito.
Estudos estatisticos (LEON; MENEZES-FILHO, 2002) mostram a taxa de reprovacdo dos
alunos de 42 série no periodo entre 1984 e 1997 variando de 27% a 32%, gerando uma taxa de
evasao apos a reprovacdo de 12% a 17%. A partir dessa data, como ja referimos anteriormente,
estava implementada a nova LDB (BRASIL, 1996), que estabelecia uma nova relacéo entre o
ensino e aprendizagem, tendo entre seus principios a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia e entre os deveres do Estado, a garantia de atendimento ao aluno com deficiéncia
na rede regular de ensino.

Nesse contexto, os dilemas envolvendo a incluséo de alunos com deficiéncia nas classes
regulares vém sendo analisados por estudiosos ha varias décadas, em diversos paises. Marchesi
(2004) destaca alguns dilemas que ja eram discutidos na década de 1990 por outros autores,
sendo os principais:

1. O dilema do curriculo comum: um aluno com graves problemas de
aprendizagem deve aprender contetdos iguais ou diferentes aos de seus
colegas?

2. O dilema da identificacdo: a identificacdo dos alunos com necessidades
especiais ajuda-os ou 0s marca negativamente?

3. Odilema pai-profissional: no momento das decisfes sobre a escolarizagdo
dos alunos, quem tem maior influéncia?

4. O dilema da integracdo: uma crianga com serios problemas de
aprendizagem aprende mais na classe comum ou na classe especial com
mais apoios?

(MARCHESI, 2004, p. 37-38)

Assim, existem praticas que favorecem a minimizagdo desses dilemas e que precisam
ser integradas ao cotidiano das turmas inclusivas, mas que dependem de iniciativa dos préprios

professores ou dos sistemas de ensino:
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(...) instrucéo baseada nas necessidades dos alunos; materiais e procedimentos
gue permitem aos estudantes avancar no seu proprio ritmo; tempo adicional
para 0s estudantes que necessitarem; aumento da responsabilidade dos
estudantes por sua propria aprendizagem e cooperacgao entre os estudantes
para alcancar seus objetivos de aprendizagem. (MARCHESI, 2004, p. 36)

Algumas orientacfes sdo importantes para que o professor tenha éxito nos processos de
ensino e aprendizagem. Ele ndo deve elaborar um novo curriculo para aluno com deficiéncia,
mas deve fazer adaptacdes curriculares, a partir de alguns principios, a saber: conhecer o nivel
de competéncia do aluno, planejar um ensino gradual para que aprenda uma coisa de cada vez,
analisar a dificuldade de cada tarefa a propor, ser redundante no ensino dos conteudos, elaborar
atividades de repeticdo e consolidacdo, esclarecer os procedimentos a serem utilizados nas
atividades e propor o monitoramento de seu proprio processo de aprendizagem (FIERRO,
2004). Corroborando com essas orientacdes, Sebastian-Heredero (2010) afirma que as escolas
especiais podem ser espacos de segregagdo, mas as escolas comuns também, se “ndo forem
discutidas e problematizadas as concepgdes de sujeito e aprendizagem colocadas em pratica.”
(p. 199).

O servico de apoio especializado se concretiza através das salas de AEE que
suplementam e complementam a escolariza¢do, devendo estar articulado com a proposta
pedagdgica da escola, oferecendo também programas de enriquecimento curricular, ensino de
linguagens e codigos especificos e tecnologia assistiva. Para tanto, os professores que atuam
nesse atendimento precisam ter conhecimentos especificos para atender aos surdos, aos cegos
ou aos com baixa visdo, aos que possuem limitagcdes na mobilidade, nos processos mentais
superiores, dentre outras necessidades. Deve-se também oferecer 0s apoios necessarios para
eliminar as barreiras que impecam seu desenvolvimento, com intérpretes, monitores ou
cuidadores, dependendo da necessidade do aluno (BRASIL, 2008).

A Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010 (BRASIL, 2010, p.7), assegura que:

Art. 25 Os professores levardo em conta a diversidade sociocultural da
populacdo escolar, as desigualdades de acesso ao consumo de bens culturais
e a multiplicidade de interesses e necessidades apresentadas pelos alunos no
desenvolvimento de metodologias e estratégias variadas que melhor
respondam as diferencas de aprendizagem entre os estudantes e as suas
demandas.

O sujeito com deficiéncia intelectual tem dificuldades no aprendizado que véo ficar
evidentes no cotidiano escolar, demandando estratégias diferenciadas por parte do professor.
Ele podera demonstrar dificuldade de generalizacéo, transferéncia e aplicagdo do que aprendeu
para outras situagdes. Por isso, ha necessidade de repeti¢do e de manter uma rotina favorecendo

para que o aluno fique menos ansioso e inseguro diante das tarefas propostas. Este também
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apresenta grande dependéncia afetiva e comportamental, sendo sempre visto como mais infantil
que sujeitos da mesma idade. Quando apresenta baixa autoestima e instabilidade emocional,
geralmente sdo consequéncias de fatores externos, de situacdes vivenciadas nas quais as pessoas
que o rodeiam acabam por depreciar 0s seus comportamentos, as atitudes e as atividades
realizadas, fazendo com que sua autoimagem seja prejudicada (FIERRO, 2004). Portanto,
destaca-se a importancia de o professor conhecer os fundamentos teéricos que o auxiliem a
planejar as atividades que desenvolvera para alunos com deficiéncia intelectual.

Perrenoud (2000) cita os preceitos de Vygotsky como referéncia para o
acompanhamento dos processos de aprendizagem, pois trazem contribuigcdes de relevancia
imensuravel. Seus estudos, apesar de datarem do inicio do século XX, ainda sdo importantes
orientacdes para situacdes de ensino e aprendizagem, ja que propdem dois niveis de
desenvolvimento. O primeiro nivel é o real, onde estao os processos ja completados. O segundo
é o potencial, ou seja, até onde se pode chegar. Entre os dois niveis, estaria a zona de
desenvolvimento proximal, na qual encontram-se as situagdes desafiadoras de aprendizagem,
que permitirdo os avangos planejados. Vygotsky chamava a atencdo para que a escola se
esforcasse em ajudar o aluno com deficiéncia a desenvolver o que estivesse faltando, partindo
do conceito do concreto que serviria de apoio para chegar ao abstrato:

Precisamente porque as criangas retardadas, quando deixadas a si mesmas,
nunca atingem formas bem elaboradas de pensamento abstrato, é que a escola
deveria fazer todo esforco para empurré-las nessa diregdo, para desenvolver
nelas o que esta intrinsicamente faltando no seu préprio desenvolvimento.
(COLE et al., 2007, p. 101-102).

Logo, quanto mais significativa for a situagdo proposta para a aquisi¢do da escrita, mais
sentido terd e mais resultado se obtera, conseguindo envolver e manter o aluno interessado na
realizacdo da atividade, provocando a aplicacdo do que ja aprendeu destacando também a
importancia da interagao.

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona
de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que s@o capazes de operar somente
guando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em
cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢cdes do desenvolvimento independente da crianga.
(COLE et al., 2007, p.103).

Ivic (2010), referindo-se aos apontamentos de Vygotsky, evidencia a importancia da
interacdo social que determina os comportamentos infantis, por intermédio do adulto. Isto

posto, cabe ao professor criar acles interativas prazerosas na escola, tais como necessidades



46

reais de utilizacdo da leitura e da escrita, para fazer com que os alunos com deficiéncia, assim
como os demais alunos, sintam a necessidade de aprender.

Finalizando esta secdo, é possivel apontar que, com base nos estudos encontrados e na
legislacdo brasileira em vigor, os alunos com deficiéncia intelectual deveriam encontrar na
escola condigdes de acesso, apoio, aprendizagem e possibilidade de evolucdo ideais de acordo
com suas necessidades e o0 seu potencial de desenvolvimento. Preparar-se para um processo de
incluséo eficiente, exige da escola publica e de todos seus atores - professores, profissionais de
apoio, gestores - um esforco conjunto para compreender as dificuldades e buscar melhorias
educacionais em prol do aluno incluido. Esta pesquisa propde, através de um recorte muito

especifico, desvendar parte dessa questdo, como apresentado a partir da proxima se¢ao.
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3. METODO

O projeto desta pesquisa foi submetido & apreciacdo de Comité de Etica em Pesquisa
com seres humanos via Plataforma Brasil, e aprovado (CAAE 36718620.2.0000.5383),
portanto, atendeu corretamente a todas as normas para pesquisa com seres humanos, segundo
recomendacdes oficiais do Conselho Nacional de Ensino e Pesquisa — CONEP.

Esta pesquisa tem por objetivo investigar quais sdo as percepcbes do professor e do
monitor de alunos com necessidades especiais sobre 0s seus papéis nas interagdes com o aluno
com deficiéncia intelectual para a conducdo da aprendizagem desse aluno.

Como objetivos especificos, definiu-se identificar como o professor descreve o seu
papel na aprendizagem de seu aluno com deficiéncia intelectual; como o professor compreende
e como utiliza as fungdes do monitor de alunos com necessidades educacionais especiais; como
0 monitor compreende e como cumpre 0 seu papel em sala de aula; que tipo de interagdes sdo
descritas pelos professores e monitores com aluno com deficiéncia intelectual e quais sugestes
de melhorias sdo oferecidas, tanto pelo professor como pelo monitor para desenvolvimento do
processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. A partir dos resultados obtidos,
foram organizadas orientagdes especificas para os professores e monitores da rede municipal
de ensino local da pesquisa, visando melhorias nas interacGes em beneficio do aprendizado da
crianca com deficiéncia intelectual.

Para tanto, foram retomadas concep¢bes de Vygotsky, Perrenoud, Tardif e Lessard,
Marchesi sobre o desenvolvimento da crianga, formacéo de professores em geral e para atuar
com criangas com necessidades especiais e nas orientacfes prescritas na legislacéo voltada para

a inclusdo escolar.

3.1 Tipo de pesquisa

De acordo com ANDRE (2013), esta pesquisa pode ser caracterizada como estudo de
caso, por seu carater de analise de uma unidade social especifica, considerando suas maltiplas
dimensGes e sua dindmica natural. Trata-se de um estudo qualitativo, pois investiga os detalhes
que possam contribuir para melhorias na formagdo de professores e monitores e,
consequentemente, refletir na melhoria do processo de ensino e aprendizagem de seus alunos
(ANDRE, 2007).

As preocupacdes sobre os fatores que envolvem o processo de ensino e aprendizagem

que surgem aos poucos a partir dos anos 80 nas pesquisas em Educacéo, nos levam a investigar
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n&o apenas um dos elementos envolvidos. E preciso buscar variados pontos de vista sobre 0s
problemas educacionais, aproximando mais a pesquisa dos problemas reais do cotidiano
escolar, permitindo ao pesquisador olhar com os olhos de quem esta vivendo a situacdo. “Pode-
se afirmar que ha um consenso sobre os limites que uma Unica perspectiva ou area de
conhecimento apresentam para a devida exploracéo e para um conhecimento satisfatério dos
problemas educacionais.” (ANDRE, 2007, p.121). Portanto, esta pesquisa abrange duas
categorias profissionais envolvidas com a aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual,
na busca de pontos de vista diferenciados, com carater investigativo sobre determinadas

percepgOes sobre o tema proposto.

3.2 Local de realizacdo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma rede publica municipal de educacdo de uma cidade do
interior do estado de Sdo Paulo, que atende alunos do Ensino Fundamental, apos solicitacéo e
autorizacdo formal da Secretaria de Educacdo do Municipio.

No municipio em questdo, ha um departamento da Secretaria Municipal de Educacao
para gerenciar e orientar a Educacio Especial. A época, a diretora desse departamento n&o era
da rede municipal nem atuava na area de educacdo. Havia também duas psicopedagogas, uma
psicologa e duas fonoaudiologas, profissionais efetivos da rede municipal e afastados para
trabalhar nesse departamento. Dentre as atividades desenvolvidas, encontravam-se: a)
orientacdo aos professores e aos gestores escolares em situagdes coletivas - Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC) e capacitacbes em época de planejamento - ou situacdes
individuais; b) orientacdo aos monitores de alunos com necessidades educacionais especiais; c)
atendimentos as familias e alunos encaminhados pelos professores, d) orientacbes gerais as
familias através de videos; €) atendimentos presenciais individuais e em grupos, avaliacGes e
anamneses e f) orientagdo e acompanhamento do trabalho das AEE. Atualmente, com a
mudanca na administracdo municipal, a diretora saiu e foi substituida por uma professora

afastada, com especializagdo em Educagédo Especial.

3.2.1. Descricdo da Rede Municipal de Ensino

A rede de ensino escolhida por conveniéncia da pesquisadora, trata-se de seu local de
atuacdo ha 14 (catorze) anos ocupando o cargo de Diretor de Escola I, dirigindo escolas de

Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° a 5° ano).
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Possui 20 (vinte) escolas de Ensino Fundamental, sendo 19 (dezenove) atendendo
alunos do 1° ao 5° ano (séries iniciais) e uma atendendo de 6° a 9° ano (séries finais). Sao 4
(quatro) escolas na zona rural, sendo 2 (duas) em bairros pouco populosos, com classes
multisseriadas.

Nas séries iniciais, no ano de 2020, eram atendidos aproximadamente 6.100 (seis mil e
cem) alunos, a maioria estudando proximos de suas residéncias ou transportados pelo poder
publico quando residentes na zona rural.

As aulas sdo oferecidas em turno regular, ou seja, no periodo da manha ou da tarde,
sendo ofertado no contraturno apenas atividades de reforco escolar ou atendimento individual
nas salas de AEE.

Segundo o Estatuto dos Profissionais da Educacdo Basica deste municipio - cujo nome
sera preservado por sigilo na identificacdo dos participantes desta pesquisa - para 0 ingresso
por Concurso Publico de Provas e Titulos como Professor de Educacdo Bésica | - PEB I, o
candidato pode ter concluido Curso Médio na Modalidade Normal, Curso Normal Superior ou
Licenciatura Plena em Pedagogia, conforme o Anexo | do referido estatuto. A jornada de
trabalho para professores do Ensino Fundamental de 1° a 5° anos, das classes de Atendimento
Educacional Especializado, da Educagédo de Jovens e Adultos e dos Professores de Educacéo
Basica Il - PEB Il - de Educacéo Especial é de 30 horas semanais, sendo 20 horas de interacdo
com os alunos e 10 de estudos, planejamento e avaliacdo e trabalho pedagdgico coletivo.

Como deveres dos professores, encontram-se listados, dentre outros, 0 empenho na
educacdo integral do aluno, o respeito ao aluno como sujeito do processo educativo e o
comprometimento com a eficacia de seu aprendizado e estabelecer estratégias de recuperacdo
para os alunos de menor rendimento. Os direitos dos profissionais abrangem desde acesso a
informagdes educacionais para seu desenvolvimento e ampliacdo de conhecimento, a
frequéncia a cursos de capacitagdo com autorizagdo da Secretaria de Educacéo, e a um sistema
de permanente orientacdo e assisténcia para contribuir com seu desempenho. Entre as
atribuicbes destacam-se: zelar pela aprendizagem dos alunos, elaborar estratégias de
recuperacdo para alunos de baixo rendimento, organizar e planejar as aulas de acordo com a
realidade de seus alunos, estimulando a iniciativa, a criatividade e a cooperacéo e identificar os
processos de ensino que precisam ser modificados para oferecer oportunidades diferenciadas
de aprendizado aos alunos com dificuldades.

Pela experiéncia da pesquisadora como diretora de escola, conhecendo a realidade da
inclusdo nesse espaco de mais de uma década, foi possivel observar que, para professores sem

formacéo em Educacéo Especial, os profissionais especializados sdo parceiros imprescindiveis.
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Quando estes parceiros sdo profissionais particulares, as familias precisam dispor de uma sesséo
de atendimento da crianca para orientar o professor. Nesse caso, as orientacfes so raras, bem
espacadas. Quando se trata de um profissional da rede publica, as orientagbes aos professores
sdo esporadicas, pois um professor de AEE atende alunos de vérias escolas e de varios
professores no contraturno escolar, ou seja, quando o professor esta na escola, o professor de
AEE ndo esta trabalhando. Dessa forma, 0 encontro entre esses profissionais pode se dar nos
momentos de HTPC, que ocorre uma vez por semana, no periodo noturno. Nesses momentos,
o professor de AEE vai até a escola onde estuda o aluno atendido para conversar com a
professora e passar orientacfes. Se o professor de AEE atender 20 alunos, até que consiga
orientar 20 professores, passa-se um longo tempo entre a primeira e a segunda orientacao,

acumulando duvidas, equivocos, dificuldades e angustias.

3.2.2 Alunos com deficiéncia intelectual matriculados na Rede Municipal de Educagéo

No ano letivo de 2020, segundo dados obtidos em site de livre acesso a profissionais de
educacéo, havia um total de 166 (cento e sessenta e seis) alunos identificados como alunos com
necessidades especiais, sendo 116 (cento e dezesseis) com deficiéncia intelectual com ou sem
outras deficiéncias ou sindromes associadas. Destes, apenas 44 (quarenta e quatro) usufruiam
do AEE (Quadro 1) e nem todos precisavam de monitores de alunos com necessidades especiais
que os acompanhassem, pois eram independentes nas atividades de locomocéo, higiene e

alimentacéo.

Quadro 1: Quantificacdo de alunos com necessidades especiais matriculados em 2020

Total de alunos matriculados na rede regular de ensino municipal 6.112
Total de alunos com necessidades educacionais especiais 166
Total de alunos com deficiéncia intelectual (associada ou ndo a outras deficiéncias ou | 116
sindromes)

Total de alunos com deficiéncia intelectual matriculados também nas salas de A.E.E. 44

Fonte: sed.educacao.sp.gov.br

3.2.3 Professores atuantes na Educacédo Basica da Rede Municipal de Educacao

No ano de 2020, havia um total de 295 (duzentos e noventa e cinco) professores PEB |
atuando de maneira polivalente, ou seja, ministrando as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias nas classes de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental.
Além destes, cada classe contava com professores especialistas, que ministravam uma aula de

Inglés, uma de Arte e uma de Educacdo Fisica por semana, em cada classe.
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Nas salas de AEE, havia um total de 14 (catorze) professores efetivados através de
concurso proprio para a fungdo, por conta da especializacdo exigida como requisito para
ingresso, que davam assisténcia aos professores das salas regulares dos alunos com
necessidades especiais, além de fazer atendimentos individualizados com esses alunos no

contraturno escolar.

3.2.4 Monitores atuantes na Educacao Bésica da Rede Municipal de Educacéo

No ano de 2020, 60 (sessenta) monitores de alunos com necessidades especiais atuavam
na rede municipal, todos efetivados através de concurso publico, trabalhando em turmas de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de 1° a 9° ano. Em muitos casos, 0 monitor trabalhava,
no periodo da manhd, em uma escola e, no periodo da tarde, em outra, podendo ser em
segmentos diferentes. Por exemplo, de manhd, podia acompanhar um aluno do 7° ano e, a tarde,

um aluno do 2° ano.

3.2.5 O percurso e as atividades dos professores da Rede Municipal

A descricdo realizada a seguir é originada pela experiéncia da pesquisadora atuando ha
14 anos nesta rede, enquanto gestora que precisa conhecer e utilizar documentos municipais.

O professor assume uma classe ou aulas, depois do ingresso por concurso publico
municipal, onde houver vaga depois do remanejamento daqueles contratados anteriormente.
N&o ha dedicacdo exclusiva a rede, podendo o professor exercer dois cargos na propria rede,
um cargo em escola privada ou substituir professores temporariamente no periodo oposto ao
exercicio do cargo.

O estatuto municipal foi elaborado apds a Lei n® 11.738/2009 (BRASIL, 2009) que
instituiu o piso salarial nacional para os profissionais do magistério publico. No Artigo 2, Ié-
se: “§ 4° Na composi¢do da jornada de trabalho, observar-se-4 o limite maximo de 2/3 (dois
tercos) da carga horéria para o desempenho das atividades de interagdo com os educandos.”
(BRASIL, 2009, n.p.). Durante a jornada, o professor conta com 5 Horas de Estudos,
Planejamento e Avaliagdo — momentos em que os alunos estdo em aulas com professores

especialistas —, além de HTPC.

3.2.6 O percurso e as atividades do monitor de alunos com necessidades especiais na Rede
Municipal
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Todos os monitores de alunos com necessidades educacionais especiais ingressaram
através de Concurso Publico de Provas e Titulos e passaram ou passardo pelas avaliacfes
referentes ao Estagio Probatdrio, como acontece com o0s demais cargos com a mesma maneira
de ingresso. Porém, sdo submetidos a um departamento da Secretaria Municipal de Educacéo,
conforme estabelecido pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 (BRASIL,
2001b), que ja foi denominado “Departamento de Inclusdo”, sendo ha quase oito anos
denominado por Atendimento Multidisciplinar ao Educando - AME.

Este departamento entra em contato com os diretores de escola no ultimo bimestre do
ano letivo para fazer um levantamento das matriculas de alunos com deficiéncia efetivadas para
0 ano seguinte. A partir do levantamento da quantidade desses alunos e de suas necessidades
para frequentar a sala de aula regular, sdo alocados 0os monitores que podem permanecer
acompanhando o mesmo aluno por mais de um ano letivo ou néo, dependendo de varios fatores
e critérios estabelecidos pelo departamento, com ou sem interferéncia ou consulta aos diretores
de escola.

Dessa forma, os monitores ndo sabem em que local e com qual crianca trabalhardo no
ano seguinte, pois geralmente trabalham com alunos com diferentes deficiéncias a cada ano.
Como o cargo que ocupa tem uma jornada de 8 (oito) horas diarias, o monitor trabalha no
periodo da manhd e da tarde, podendo ser na mesma escola ou em escolas diferentes.
Normalmente trabalham com alunos com deficiéncias e necessidades diferentes em cada
periodo ou até na mesma classe, pois pode ocorrer duas ou mais crian¢as na mesma sala com
deficiéncias e necessidades diferentes. Assim, fixam sede a cada ano em escolas diversas, do
momento em que se faz a “atribuicdo” dos alunos que estardo sob sua responsabilidade até o

processo ocorrer novamente, normalmente proximo ao inicio do ano letivo.

3.3 Os participantes da pesquisa

3.3.1 Criterios de incluséo e exclusédo de professores e monitores

Foram convidados a participar todos os professores que atuavam em salas de aula de
primeiro a terceiro anos do Ensino Fundamental que tivessem matriculados alunos com
deficiéncia intelectual e que fossem acompanhados por monitor de alunos com necessidades
educacionais especiais. Foram excluidos os professores que, mesmo atuando nas turmas

delimitadas e tendo alunos com deficiéncia, ndo tivessem monitores atuando em suas salas. Os
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professores somente participaram ap6s aceite formal do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Também foram convidados a participar todos os monitores que atuavam em sala de aula
de primeiro a terceiro anos do Ensino Fundamental com alunos com deficiéncia intelectual.
Foram excluidos os monitores que ndo atuavam em sala de aula dos anos delimitados com
alunos com deficiéncia intelectual. Os monitores incluidos somente participaram da pesquisa

apos aceite formal do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

3.3.2 Descricao do recrutamento dos participantes da pesquisa

A pandemia causada pelo novo coronavirus - covid-19° obrigou o trabalho remoto ou a
suspensdo de atividades, consequentemente, funcionarios e diretores de escola ndo puderam ser
acessados presencialmente.

As turmas nas quais encontravam-se matriculadas criangas cujo cadastro constava a
deficiéncia intelectual ou maultipla, totalizaram 28 salas, que foram localizadas através do site
de livre acesso a profissionais de educacdo. Em seguida, a pesquisadora entrou em contato com
os diretores por contato telefonico das escolas disponibilizados nos sites e perguntou quantos
professores atuavam nessas salas e se havia monitor acompanhando esses alunos. Em caso
positivo, a pesquisadora pedia a gentileza do(a) diretor(a) para que enviasse uma mensagem via
Whatsapp para o professor PEB | que regia a classe naquele momento e para o monitor,
convidando-os a participarem da pesquisa, conforme exposto no Apéndice A.

Houve bastante resisténcia por parte de alguns diretores em encaminhar o convite aos
professores e monitores, varios professores que receberam o convite ndo responderam. Quanto
aos monitores, todos 0s que receberam o convite retornaram rapidamente e aceitaram participar.

Quando o professor ou monitor entrava em contato, a pesquisadora explicava a pesquisa,
solicitava o e-mail de contato e enviava por ele o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Combinava a assinatura do termo digitalmente ou presencialmente respeitando todos os
cuidados preventivos contra a covid-19, mantendo a maior distancia possivel, utilizando
mascara e oferecendo uma caneta higienizada, que ficava com a pessoa ap0s O USO.

Posteriormente a pesquisadora enviava, via e-mail disponibilizado pelos participantes, o

> Em 11 de marco de 2020 a Organizagdo Mundial da Satide decretou que a infeccdo pelo novo coronavirus se
tratava de uma pandemia. Com isso, 0s paises tomaram providéncias preventivas, como a suspensao de atividades
ou, no caso do Brasil, 0 Governo Federal delegou aos estados e municipios a organizagdo e a orientagdo para
impedir a disseminagdo do virus. Decretos municipais suspenderam e mantiveram a suspensdo das aulas
presenciais até o final do ano letivo de 2020. Dessa forma, as aulas foram ministradas de forma remota, sendo que
os professores trabalharam a partir de suas casas e 0s monitores cumpriam seu horario nas escolas, sem realizar
apoios aos alunos.
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questionario especifico para professores ou para monitores, estruturado no Google Forms.
Responderam anonimamente ao questionario 12 (doze) professores, sendo todas mulheres, e
todos os 8 (oito) monitores, sendo 2 homens e 6 mulheres. N&do havia dados sobre as salas de
aula onde trabalhavam no momento da pesquisa. Devido as precaucGes com a pandemia, as
aulas estavam sendo remotas ou suspensas, 0 que ndo permitiu saber se alguma das professoras
trabalhou com algum dos monitores participantes. Estes ndo terdo seus nomes identificados e,
quando necessario, passardo a ser referidos como P1 a P12 (professoras) e como M1 a M8
(monitores). Uma caracterizacdo mais detalhada desses profissionais encontra-se nos itens 4,1

e 4.5, devidamente quantificada e analisada.

3.3.3 Instrumento de coleta de dados

Os instrumentos eleitos para a coleta de dados foram questionarios especificos, um para
0 professor e outro para 0 monitor, elaborados pela pesquisadora, com base em suas
experiéncias como professora e gestora em instituicdes particulares e pablicas. As questdes
visaram alcancar os objetivos propostos e, por serem postadas para 0s participantes via
formulério do Google, foi possivel serem respondidas de forma virtual e anénima.

O questionario elaborado pela pesquisadora para o professor (APENDICE B) possui 15
(quinze) perguntas de mdltipla escolha, um item informativo, fazendo parte da segunda
pergunta (sobre o curso de especializacdo, caso tenha cursado) e uma pergunta dissertativa. As
professoras foram orientadas a responder ao questionario baseadas em suas experiéncias
anteriores lecionando para alunos com deficiéncia intelectual apoiados por monitor.

O questionario elaborado pela pesquisadora para 0 monitor de alunos com necessidades
educacionais especiais (APENDICE C) possui 9 (nove) perguntas de maltipla escolha, com um
item informativo fazendo parte da primeira pergunta (sobre o curso superior ou técnico, caso
tenha cursado). Os monitores foram orientados a responder baseados nas suas experiéncias

anteriores apoiando alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula.

3.4. Riscos e Beneficios

Os riscos previstos estavam relacionados a preocupacdo dos participantes em
responderem detalhes que pudessem prejudicar a sua carreira, o que foi evitado pela garantia
de que suas respostas seriam mantidas sob sigilo, ndo trazendo nenhum problema dessa
natureza, muito pelo contrario, poderiam contribuir com agdes que trariam melhorias para sua

atuacdo enquanto professor ou monitor.



55

Como beneficio mais amplo, estruturou-se uma orientacdo a professores e monitores da
rede municipal, baseada nos resultados dos questionarios, a fim de auxiliad-los nas interagdes
favorecedoras da aprendizagem desses alunos. Também, os participantes foram informados do

beneficio de ter acesso, no futuro, aos resultados e as conclusdes obtidas com esta pesquisa.

3.5 Anélise dos dados

Os dados obtidos pelas respostas das professoras e monitores foram analisados de forma
qualitativa, segundo as alternativas propostas nas questées de mdltipla escolha, e por meio de
um levantamento dos temas mais reincidentes na questdo dissertativa cujos resultados seréo

apresentados a seguir, através de quadros e textos discursivos.
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Nesta secdo, serdo apresentados os resultados de acordo com as tematicas postadas no

questionario que foi o instrumento desta pesquisa: formacéo e experiéncia profissional; pratica

em sala de aula com incluséo de criancas com deficiéncia intelectual; e processos de interagoes

entre professor e monitor, monitor e aluno, professor e aluno.

4.1 Caracterizacdo das professoras — formacao e experiéncia

Os dados para a caracterizacdo da formacdo e da experiéncia da professora com alunos

com deficiéncia intelectual incluidos em suas salas de aula regulares sdo provenientes das

respostas as questdes de 1 a 5 do questionario especifico para os professores.

Quadro 2: Formacao e experiéncia das professoras

Professora

Formacéo
(mais de
uma

0p¢ao)

Especializacdo na
area de Educacéo
Especial
(dissertativa)

Atuacédo nas
séries
iniciais do
Ensino
Fundamental
(uma opcao)

Atuacdo
com
inclusdo

Formacéo que teve para
trabalhar com inclusdo
(mais de uma opc¢éo)

P1

Magistério,
Pedagogia,
Letras

N&o possui

11 a 15 anos

poucas vezes

orientacGes de
psicopedagoga da escola,
orientacOes da professora de
A.E.E., capacitagdo com
equipe do A.M.E.,
orientacOes dos profissionais
que trabalhavam com o(a)
aluno(a).

P2

Pedagogia

7 a 10 anos

Praticamente
todos os
anos

orientacGes de
psicopedagoga da escola,
orientacBes da professora de
A.E.E., orientacBes dos
profissionais que
trabalhavam com o(a)
aluno(a).

P3

Magistério

11 a 15 anos

Praticamente
todos os
anos

orientacOes de
psicopedagoga da escola,
orientacOes da professora de
A.E.E.

P4

Magistério
e
Pedagogia

Especializacéo
Lato Sensu
(FACITA) 2006
Curso de
aperfeicoamento
(Unesp) 2010

Em andamento pés
em
Neuropsicopeda-

gogia.

mais de 15
anos

poucas vezes

orientacOes de
psicopedagoga da escola,
orientacGes dos profissionais
que trabalhavam com o(a)
aluno(a).
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integradas de Jad -
1996

P5 Pedagogia | Néo 7 a 10 anos poucas vezes | orientacdes dos profissionais
que trabalhavam com o(a)
aluno(a).

P6 Pedagogia | Especializagdo em | mais de 15 poucas vezes | ndo houve orientacéo

deficiéncias anos especifica.
multiplas 2007
pP7 Pedagogia | Néo 11a15anos | Praticamente | orientacBes da professora de
todos 0s A.E.E., orientacBes dos
anos profissionais que
trabalhavam com o(a)
aluno(a).
P8 Pedagogia | Pés-graduacdoem | 11a15anos | Praticamente | orientacdes da professora de
Educacéo especial todos 0s A.E.E., orientacGes dos
e Inclusiva anos profissionais que
concluida em 2017 trabalhavam com o(a)
pela Faculdade aluno(a).
Campos Eliseos

P9 Pedagogia | Especializagdo em | 7 a 10 anos Praticamente | ndo houve orientacdo
Educacdo Especial todos 0s especifica.
"Perspectivas e anos
Pressupostos da
Educacéo Especial
na Educacéo
inclusiva nas areas
das deficiéncias
mental, auditiva,
visual e fisica.
Faculdade: UNAR
- Centro
Universitério de
ARARAS.
Aperfeicoamento:
Educacdo
Inclusiva na area
da deficiéncia
Intelectual.
Faculdade:
UNESP

P10 Magistério | Ndo 7 a10 anos poucas vezes | orientacdes dos profissionais

e Letras que trabalhavam com o(a)
aluno(a), ndo houve
orientacdo especifica.
P11 Magistério | Nao mais de 15 Praticamente | orientacdes da professora de
anos todos os AE.E.
anos
P12 Pedagogia | Lato Sensu - 11al15anos | poucas vezes | orientacdes de
Psicopedagogia - psicopedagoga da escola
Faculdades

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Observa-se que a maioria das professoras (8) sdo graduadas em Pedagogia, 2 graduadas

ou com licenciatura em dois cursos (Letras e Pedagogia) e 2 formadas em Magistério (curso de

nivel médio). Sendo que 7 delas ndo tem formacédo na area de Educacdo Especial. Entre as
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professoras que possuem formagdo especifica, a realizaram em diferentes instituicbes e sdo
cursos distintos.

As orientacGes dessas professoras para o trabalho com o aluno com necessidades
especiais foram provindas de fontes diversas, tais como professoras de AEE, psicopedagogas
das escolas, profissionais especializados que trabalhavam com os alunos fora da escola, sendo
que 2 das professoras apontaram que néo tiveram qualquer orientagéo.

Com esses resultados, corroboramos a posicao de Blanco (2004), quando indica que a
formacgdo continuada ndo se concretiza unicamente através de cursos, mas também nas
oportunidades de trocas de experiéncias e reflexdes sobre a pratica: “O trabalho colaborativo
entre os varios envolvidos no processo educacional é um fator essencial para responder a
diversidade.” (p. 293).

Embora as resolucbes e politicas publicas indiquem que deve haver a formacdo do
docente em servigo, como no Artigo 61, Inciso | da LDB n°9.394/96 (BRASIL, 1996), quando
esta ndo ocorre, ndo had como conseguir atribuir a todas as classes com alunos com deficiéncia
um professor com especializacdo devido a escassez de profissionais com essa qualificacdo. A
demanda de alunos que precisam ser incluidos supera a oferta de profissional com formacéo
adequada, como visto nos resultados desta pesquisa, pois as professoras P2, P3, P7, P11 nédo
possuem formacdo em nivel de especializacdo e tiveram alunos com deficiéncia em suas salas

de aula praticamente todos 0s anos.

4.2  Atuacdo nos processos de alfabetizagdo do aluno com deficiéncia intelectual

O Quadro 3 traz os dados referentes as questbes 6 e 7 do questionario respondido, a
respeito de como as professoras acompanharam o desenvolvimento da alfabetizacdo das
criangas com deficiéncia intelectual.

Quadro 3: Acompanhamento e desenvolvimento da alfabetizacéo

6) Como vocé acompanhou o desenvolvimento da alfabetizacdo de seus alunos com Deficiéncia Intelectual?
(uma opcao)

PL| P2 |P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10 | P11 | P12
Atividades realizadas pelo aluno X X
Observagdo durante a realizagéo de
atividades especificas de avaliacdo
Observacdo de atividades cotidianas XXX XXX X XX X

7) Quando havia laudo que indicasse a deficiéncia intelectual, como vocé considerou a alfabetizacdo do aluno?
(uma opcéo)

P1|P2 |P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10 | P11 | P12
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Adaptou atividades, mas sem o objetivo
de alfabetizar

Trabalhou as mesmas atividades que os
demais, porque tem um laudo, ndo ha
como se alfabetizar

Trabalhou com atividades adaptadaspara | X | X | X | X | X | X | X | X | X [ X X X
alfabetizar

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Observa-se que nenhuma das professoras considerou como forma de acompanhamento
as atividades especificas de avaliacdo e todas marcaram que adaptaram as atividades com o
objetivo de promover a alfabetizacdo desses alunos. Tanto as professoras que possuem
graduacdo, como as que cursaram especializacdo em Educacdo Especial e as que ndo tem
especializacdo, mesmo sem apoio técnico, sinalizaram que pautaram seu trabalho no
desenvolvimento do aluno, considerando o que eles mostravam ser capazes de realizar.
Observa-se que estes resultados de alguma forma indicam que as professoras estdo
oferecendo oportunidades para as criangas progredirem conforme indicado por Piaget (apud
LERNER, 1996), ou utilizando o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal de VVygotsky,
que orienta a partir do que a crianca sabe para que consiga avancar na aprendizagem (COLE et
al., 2007).
A andlise dessas questdes indicou que uma proxima versdo desse questionario devera
incluir alternativas sobre os critérios utilizados na adaptacdo das atividades e as formas de
registro de seus progressos, pois sdo pontos importantes, que ndo foram levados em conta no

questionario atual.
4.3 Comunicacdo entre o professor e 0 aluno com deficiéncia
O Quadro 4 traz os dados referentes as questdes 8 e 9, nas quais as professoras foram

indagadas quanto ao grau de dificuldade ou facilidade de comunica¢do com as criangas com

deficiéncia intelectual e o que pode impedir uma comunicagdo ainda melhor.

Quadro 4: Processos de comunicacao professor e aluno com deficiéncia intelectual

8) Vocé considera a sua comunicacdo com os alunos com deficiéncia intelectual: (uma opgéao)
P1L|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9 | P10 | P11 | P12

Facil, consegue se comunicar bem e se X | X | X X | X | X X X
relacionar com afeto.
Dificil, pois ndo consegue lidar bem com X
o0s alunos com deficiéncia.
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Facil, pois parecem ser mais infantis e
carinhosos.

Dificil, pois sdo alunos retraidos e ndo
gostam de intervencdes.

Dificil, pois se envolve emocionalmente.

Dificil, pois eles requerem mais tempo de X
atencdo e vocé tem os demais alunos para
atender

9) De maneira geral, o que vocé considera que pode impedir que sua comunicacdo com o aluno com deficiéncia
seja melhor/ainda melhor? (uma opgéo)

P1|P2 | P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9 |P10| P11 | P12

Falta de informacdo sobre a deficiéncia. X

Trabalhou as mesmas atividades que os
demais, porque tem um laudo, ndo ha
como se alfabetizar

Trabalhou com atividades adaptadas para
alfabetizar

Falta de informacdo sobre como adaptar X
conteddos.

Falta de apoio psicol6gico para mim.

Classes muito numerosas, ndo sobrando X X X X | X X
tempo e oportunidade para interagir com
o0 aluno.

Excesso de conteidos no curriculo, X X X
esgotando o tempo de aula, impedindo
que o aluno tenha mais atencdo

Nenhuma das alternativas

Todas as alternativas

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Nota-se que a maioria das professoras apontou que conseguia se comunicar bem com
os alunos com deficiéncia, sendo que algumas relataram ser dificil a comunicacdo por ndo
saberem como lidar com deficiéncias, por se envolverem muito emocionalmente ou porque
essas criangas requerem muita atengao.

Pelas respostas, € possivel destacar que o fato de haver cursado uma especializagdo néo
garante que o trabalho tenha éxito, pois ha que se considerar a interferéncia de fatores pessoais
e emocionais na relacdo professor-aluno com deficiéncia. P1 e P5 ndo possuem especializacéo
em Educacdo Especial e relataram dificuldade na comunicagdo com o aluno com deficiéncia
intelectual, da mesma maneira que P6 também relata, mesmo possuindo especializagao.

E possivel, a partir desses dados, estabelecer uma conex&o com a posicéo defendida por

Mattos (2008, p. 51) quando refere que se procura “[...] na afetividade o elo que favorece a
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interacdo social, no ambiente escolar, em especial na sala de aula, em que o educador é o
mediador e o facilitador da sociabilidade do educando”, pois a maioria das professoras (8)
indicou o afeto como elo para o estabelecimento de uma relagdo comunicativa com 0s alunos
com deficiéncia intelectual.

No que diz respeito ao apontado pelas professoras, de que as classes numerosas (6) e 0
excesso de contetidos (3) sdo fatores que dificultam a comunicagéo, os resultados conectam-se
com Muller (2005) quando afirma que o tempo de ensinar e de aprender nem sempre estdo em
sintonia, ou seja, o professor vai passando pelos contetudos que estdo determinados, precisando
dar atencdo a muitos alunos, sem conseguir acompanhar se o seu aluno com deficiéncia

conseguiu apropriar-se de alguma porcao dele.

No Quadro 5, pode-se verificar a expectativa das professoras com relacdo ao que
consideram que seria uma rede de apoio ao aluno e a si mesma para um melhor resultado na
inclusdo.

Quadro 5: Apoio ao aluno com deficiéncia intelectual e ao professor

10) Que tipo de apoio extra, dentro ou fora da sala, vocé acha que seria o ideal para um aluno com deficiéncia
intelectual? Podem ser assinaladas vérias alternativas
PL| P2 |P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10| P11 | P12

Se tiver condic¢Bes ndo precisa de apoio.

Apenas 0 monitor dentro da sala é X
suficiente
Apoio da familia em atividades X | X | X | X X | X | X | X | X

pedagogicas elaboradas pelo professor e
realizadas em casa.

Profissional que dé apoio pedagdgico X X | X X | X | X X X
dentro da sala de aula

Professor especialista no periodo oposto | X | X | X X X | X | X | X X
(AEE).

Profissional da satde (psicologa, X [ X [ X | X [ X | X | X |X |[X |X X X

fonoaudiologa, neurologista).
11) O que vocé considera que seria importante para o professor que tem o aluno com deficiéncia em sua sala?
Pontue as alternativas de 0 (sem importancia) a 6 (maximo de importancia)
1 /5 |4 |6 |6 |2 |5 |6 (4 |0 2 0

Fazer mais cursos de pds-graduacéo.

Ter mais capacitacdes oferecidas pela 2 |6 |5 |6 |6 |2 |6 |6 |6 |2 4 6
Secretaria de Educacdo
Receber orienta¢bes dos profissionaisque |6 |6 |6 |6 |6 [2 |6 |6 |6 |5 6 5
atendem o aluno na escola.
Receber orientacdes dos profissionaisda |6 |6 |6 |6 |5 (2 |6 |5 |6 |4 6 4
salide que atendem o aluno.

Receber capacitacao especifica para a 6 |6 |5 |6 |6 |2 |6 |5 |6 |6 4 2
deficiéncia do aluno em questdo naquele

ano.

Ter momentos coletivos com outros 516 |4 |6 |5 |2 |6 |6 |6 1 6 1

professores para troca de experiéncias.
Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.
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Percebe-se, no quadro, a importancia do apoio da familia, do professor da sala de AEE
e dos profissionais de saude. Somente uma das professoras considerou a importancia do monitor
na sala de aula. Também pontuaram como mais importantes as orientacdes especificas sobre o
aluno que estiver em sua sala do que uma formacao em nivel de especializagéo.

Embora fosse esperado pela pesquisadora que cada professora enumerasse de 0 a 6,
classificando os itens da questdo 11 em ordem de importancia, pode-se observar que algumas
professoras atribuiram pontuacédo alta ou maxima para mais de um item, prevalecendo como
mais importantes as respostas que apontam para orientagdes com os profissionais de salde e de
educacéo que atendem aquele aluno especificamente.

Tais consideragdes, aproximam-se das afirmacdes de Blanco (2004) sobre o trabalho
colaborativo e de Sebastian-Heredero (2010) quando cita que deve haver parcerias com
especialistas e outros servicos que assistam ao aluno com deficiéncia, capacitacdo e formacéo
para os professores das salas regulares, a fim de que ndo se sintam despreparados para atuar
com esses alunos e seja eliminado o sistema segregador da Educacao Especial.

As respostas das professoras ressaltam a importancia que atribuem as especificidades
da necessidade do aluno, em contraponto a formagcbes mais genéricas, potencializando as
afirmacdes de Perrenoud (2000) sobre uma das competéncias do professor, a autoformacéo nao
através de cursos, mas de reflexdo pessoal, trabalho em equipe e discussao entre colegas, por

exemplo.

4.4 Sobre as relagdes entre professor-aluno e professor-monitor de alunos com necessidades

educacionais especiais

O Quadro 6 traz os dados referentes as questdes 12, 13, 14 e 15 do questionario

respondido pelas professoras, a respeito das interacdes delas com os monitores.

Quadro 6: Sobre a relacdo professor e monitor

12) Qual tipo de apoio vocé solicitava ao monitor? Podem ser assinaladas varias alternativas
PL| P2 |P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10 | P11 | P12
X [ X | X | X | X | X |[X |X |X X X

cuidar da higiene da crianca

auxilid-la no manuseio e organizagdodos | X | X [ X | X | X | X [ X | X | X [ X X X
materiais escolares

cuidar para que a crianga permanecesse X | X X X X | X X
atenta.
pedir para que explicasse as atividades X | X | X | X X X X X

para a crianca
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nunca solicitou nenhum apoio

Outros tipos (especificar)..........

13) Durante as aulas, quando havia monitor: (uma op¢ao)

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12

vocé se dirigia individualmente ao aluno,
para explicacdes, mas depois deixava 0
monitor direcionar a atividade.

vocé explicava para a classe de maneira
geral e deixava que o monitor explicasse
para o aluno.

vocé explicava individualmente para o
aluno e acompanhava a realizacdo da
atividade.

vocé explicava para a classe de maneira
geral e deixava que o monitor explicasse
para o aluno.

vocé sempre preparava atividades
adaptadas para o monitor ir realizando
com o aluno enquanto vocé ministrava 0s
contelidos para o restante da sala.

algumas vezes vocé explicava
individualmente ao aluno, outras vezes
vocé explicava de maneira geral e 0
monitor detalhava, dependendo da
complexidade da atividade.

14) Durante as aulas, quando 0 monitor estava presente: (uma opgao)

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12

vocé acompanhava o desenvolvimento da
atividade

X

vocé deixava gue somente 0 monitor
acompanhasse o desenvolvimento da
atividade

vocé ndo acompanhava o
desenvolvimento, mas fazia
interferéncias apds o término da mesma.

vocé acompanhava o desenvolvimento,
fazendo interferéncias durante a
realizacdo da atividade.

15) Como vocé avalia o trabalho que foi prestado pelo mon

itor n

a sua

Gltima experiéncia? (uma opcao)

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12

atendeu totalmente ao esperado.

X

X

X

X

X

X

n&o atendeu ao esperado

atendeu o esperado apds sua intervencao
sobre a maneira como deve trabalhar com
0 aluno

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Pelas respostas, é possivel observar que o monitor é um apoio importante para as

necessidades primérias dos alunos, como higiene e organizagdo. Nota-se que as professoras o

consideram importante para dar continuidade ao desenvolvimento da atividade apds a
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explicacdo individual que fazia ao aluno, ainda que fizesse outras interferéncias ao longo da
atividade.

Com relacgdo ao desenvolvimento de atividades pedagogicas, 8 professores informaram
que a explicacdo ao aluno dependia da complexidade da atividade, podendo ser individual ou
coletiva; 3 professoras apontaram que preparavam atividades adaptadas para o monitor aplicar
enquanto trabalhavam com o restante da classe, e 1 professora (P8) explicava individualmente
para o aluno e depois deixava 0 monitor direcionar o desenvolvimento da atividade.

Respondendo a questdo 14, 10 professoras informaram que acompanhavam o
desenvolvimento da atividade pelo aluno, fazendo interferéncias, mesmo com a presenca do
monitor e 2 professoras (P5 e P8) informaram que apenas acompanhavam o desenvolvimento
da atividade. Certamente, quem acompanha as atividades tem mais chances de intervir de
maneira eficiente na aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, se considerarmos a
afirmacdo de Perrenoud (2000, p. 50) sobre o professor “[...] considerar cada situa¢do de
aprendizagem como fonte de informacdes ou de hipoteses preciosas [...]".

Metade das professoras informou estar satisfeita com o trabalho desenvolvido pelo
monitor, enquanto a outra metade se declarou satisfeita apds ter feito intervencdes ou

orientagdes ao monitor.

O Quadro 7 traz a questdo dissertativa, na qual a professora teve a oportunidade de se

expressar sobre como considera que seria a relacdo ideal entre ela e o aluno com deficiéncia.

Quadro 7: Relacéo ideal entre professor e aluno com deficiéncia

Professora | 16) Descreva como considera que seja uma relacdo ideal entre professor e aluno com

deficiéncia.

P1 Deve ser clara, simples, objetiva, com respeito mituo, empatia, em resumo, prazerosa,
tornando o ensino significativo a partir de sua deficiéncia.

P1 Acredito que a relacéo ideal entre professor e aluno com deficiéncia deve ser igual a relagdo

do mesmo com qualquer outro aluno, harmoniosa, afetiva e de confiancga, visto que, todos os
alunos, com ou sem deficiéncia, apresentam suas especificidades e particularidades
necessitando assim de um olhar atento do professor para suas necessidades. Muitas questdes
envolvem e influenciam no processo de aprendizagem como deficiéncias, transtornos,
dificuldades, aspectos psicoldgicos e sociais, dessa forma o professor precisa estabelecer uma
relacdo de afeto e deve estimular e incentivar os alunos para que tenham confianga sintam-se
capazes seja qual for sua limitacdo.

P3 Para que a inclusdo seja efetiva é necessario romper com 0s preconceitos criados pela
sociedade, na qual os professores ndo tenham medo do novo e tenham formacdo adequada
para trabalhar com seus alunos.

O professor deve trabalhar com igualdade, acolher e criar estratégias de ensino, observando
as limitagdes e forma como seu aluno aprende.

Além disso, ter uma relagdo de afeto e empatia, sabendo respeitar seus limites e possibilitando
melhor condi¢do de socializacdo e aprendizagem.
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P4 A escola, os métodos, os conteidos é que tem que se adaptarem a deficiéncia e ndo o
contrario. Uma relacdo de acolhimento, de pertenca a comunidade e ao espaco escolar.
P5 O professor precisa ter facilidade e conhecimento, pra proceder de forma correta com o

aluno, atendendo suas necessidades, promovendo uma inclusdo concreta desse aluno. Sendo
capaz de auxilia-lo, ndo somente pedagogicamente, mas também como ser humana.

P6 Aluno com deficiéncias, requer mais atencdo e conhecimento sobre suas dificuldades, no qual
quase sempre temos que pesquisar, preparar e executar sem o apoio de ninguém.
pP7 E muito importante uma boa relagéo de respeito, afeto, paciéncia e dedicacao que ira

contribuir muito para que o processo ensino aprendizagem do aluno seja desenvolvido de
maneira eficaz.

P8 Em minha opinido deve haver uma cumplicidade entre professor e aluno. Deve haver
interacdo, carinho, afeto, para que a realizacdo das atividades seja prazerosa e proveitosa, com
atividades que o aluno consiga realizar, adaptando-as para que ele tenha sucesso ao realiza-
las. Também considero muito a questdo da participagdo das familias durante o ano, com
conversas rotineiras, para que o professor tenha conhecimento da salde fisica e mental do
aluno, para que assim 0 processo ensino x aprendizagem tenha éxito.

P9 A relacdo entre professor e aluno com deficiéncia deve ser de afetividade e sensibilidade,
criando vinculos afetivos e facilitando o processo de ensino-aprendizagem.
P10 E aquela em que o professor esta preparado para ajudar o aluno com deficiéncia em seu

desenvolvimento e que ambos tenham toda a ajuda necesséria para alcancar este objetivo,
sendo esta, advinda da Secretaria de Educacao, da equipe gestora e docente dos profissionais
da AEE e da salde e da prépria familia do aluno.

P11 A relacdo professor/aluno deve ser de respeito e confianca. O professor precisa entender o
ritmo de cada aluno, com ou sem deficiéncia, para poder envolvé-los no processo de
aprendizagem; precisa fazer com que se sintam capazes e ativos nesse processo.

P12 O professor precisa ter um suporte para poder sentar-se com o aluno, interagir com ele,
explicar. Poderia ter uma estagiéria de Pedagogia ou Professora auxiliar para ajudar com os
demais enquanto a professora dedica um tempo ao aluno deficiente.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

As tematicas mais reincidentes foram citadas por palavras significativas, como empatia,
respeito/respeitar, confianca, afeto/afetividade, conhecimento, sentir-se capaz.

Foi possivel analisar as respostas de cada professora, elencando alguns pontos passiveis
de reflexdes e associacbes com a formacao delas e a suas respostas anteriores:

- P4, P6 e P12, apesar de atuarem na rede ha mais de 10 anos e possuirem especializagdo
na &rea de Educacgdo Especial, tiveram poucas vezes a situacdo de inclusdo em suas turmas;

- P5 ndo possui especializacdo e afirmou ndo saber lidar com aluno com deficiéncia,
porém, ndo pedia para o monitor explicar as atividades para o aluno, mas, citou que preparava
atividades adaptadas;

- P8 apontou que considera a falta de informacéo sobre a deficiéncia um critério que
impede a boa comunicagdo com o aluno com deficiéncia, apesar de possuir especializacéo, de
ter entre 11 e 15 anos de experiéncia e ter casos de inclusdo praticamente todos 0s anos;

- P12 possui curso de especializagdo, mas ndo achou importante realizar mais cursos, e,
sim, receber orientacfes especificas sobre a deficiéncia do aluno com o qual estiver

trabalhando.
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Ao finalizar a anélise das respostas fornecidas atraves do questionario virtual, pode-se
concluir que h& muitos saberes a serem adquiridos pelos professores, competéncias
diversificadas a serem aprendidas e praticadas para ensinar e garantir a aprendizagem, tal qual
sinalizado por Perrenoud (2000) e Morin (2011). E necessario relembrar que, como citado por
Oliveira (1996), o processo de ensino-aprendizagem inclui o individuo que aprende, o individuo
que ensina e a relagéo entre eles.

Com o questionario proposto, muitos foram os detalhes expostos pela percepcao dos
professores sobre sua pratica com alunos com deficiéncias intelectuais, tais como dificuldade
de comunicacao, a dificuldade de Ihes dar mais atencao frente a muitos conteidos e classes com
muitos alunos, além de falta de formacgdes mais especificas e contatos com profissionais da area
da saude para aprimorarem seu trabalho, o que é possivel com orientacdes mais direcionadas

as necessidades apontadas.

4.5 Caracterizacdo dos monitores de alunos com necessidades educacionais especiais

O Quadro 8 traz informacdes sobre a formacdo dos monitores e o tempo no cargo, de

acordo com as respostas as questdes 1 e 2 do questionario especifico para monitores.

Quadro 8: Formacao dos monitores e tempo no cargo

Monitor 1) Formacdo (uma opgéo) 2) Tempo no cargo (uma opgao)
M1 Ensino Médio 4 a 6 anos
M2 Ensino Médio 4 a 6 anos
M3 Ensino Médio 4 a 6 anos
M4 Ensino superior incompleto - Graduagdo em Letras 1 a3 anos
M5 Enfermagem mais de 15 anos
M6 Pedagogia 4 a 6 anos
M7 Ensino Médio 4 a 6 anos
M8 Pedagogia 4 a 6 anos

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Pelas respostas oferecidas, verificamos que metade dos monitores possui apenas a
escolaridade exigida para o cargo na rede municipal de ensino estudada — ensino médio;
enguanto a outra metade talvez almeje outra carreira, visto que procuraram formacao superior.
A maioria estd no cargo ha pouco tempo (4 e 6 anos), o que pode estar relacionado, segundo

experiéncia desta pesquisadora no cargo de direcdo de escolar, ao costume dos monitores com



67

formag&o superior de prestarem outros concursos, tais como de professores ou professores
auxiliares, em funcdo de uma remuneracdo melhor ou de um cargo de maior estabilidade,
resultando em alta rotatividade desses profissionais atuando na rede municipal. Interessante
observar que a profissional que tem 15 anos nessa funcdo é enfermeira, um pouco distante da

area da educacéo.

O Quadro 9 refere-se as questdes 3, 4 e 5, que abordaram a participa¢do dos monitores
na capacitacao oferecida pela Secretaria de Educagéo e ao posicionamento deles sobre qual tipo

de formacdo seria necessaria para suas atuacoes.

Quadro 9 — Formacdo recebida, pretendida e a quem recorre em caso de duvidas

Questdo 3: Que tipo de formacao vocé teve para desempenhar suas fun¢fes? (uma opgao)

M1 M2 | M3 | M4 | M5 | M6 M7 M8
capacitacdo oferecida pela Secretaria de X X X X X
Educacéo.
curso de aperfeicoamento ou especializa¢ao
custeado com recursos proprios
ndo tive formacao X X X

Questdo 4 - Que tipo de formagdo vocé considera que deveria ter para desempenhar suas fungfes? (uma
opcéo)

orientacOes de profissionais que trabalham
com o(a) aluno(a) fora da escola (psicologa, X X X X X
fonoaudiologa, por exemplo).

capacitacdo oferecida pela Secretaria de
Educacéo.

momentos coletivos onde 0s monitores podem
compartilhar experiéncias.

ndo considera que deva haver formacéo.

5) A quem vocé recorre/recorria quando tem/tinha alguma divida quanto a sua conduta com o(a) aluno(a)?
(uma opcao)
ao(a) professor(a)

X X X X X X X

ao(a) diretor(a) da escola X

coordenador pedagdgico

ndo recorro a ninguém, espero que a situacéo
se resolva por si mesma
Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Destaca-se nessas questdes que nem todos 0s monitores participaram das capacitacoes
oferecidas pela Secretaria de Educacdo do Municipio. Este fato provavelmente ocorreu pela
prioridade dada, nos anos anteriores a realizacdo desta pesquisa, ao trabalho com individuos

com Transtorno do Espectro Autista, por causa da vasta oferta de profissionais especializados
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nessa area no municipio que elaboram e propuseram capacitacdes em parceria com a Secretaria
de Educacdo, ndo acontecendo, assim, uma capacitacdo especifica para a atuagdo com alunos
com deficiéncia intelectual.

Os monitores apontaram que, em caso de davidas quanto a pratica a ser realizada com
os alunos com deficiéncia intelectual, costumavam recorrer ao professor da sala para orienta-
los, 0 que ndo caracteriza uma formagéo em trabalho, mas uma orientagdo pontual sobre uma
situacdo especifica. Além disso, 5 deles marcaram interesse em ter orientacdes de profissionais
que trabalham com o(a) aluno(a) fora da escola (psicéloga, fonoaudidloga, por exemplo), 2
assinalaram interesse nas capacitacdes oferecidas pela Secretaria, e somente um deles marcou
interesse em reunides nas quais pudessem trocar informacGes com pares e expor suas davidas.

Notadamente, ha dificuldade entre os monitores em realizar formacgdes que envolvam
custeio proprio, mas felizmente nenhum marcou que ndo considera necessario participar de
formacOes na area. Também ndo sdo apaticos a ponto de ficar a espera de resolucgdes prontas
para superarem suas dificuldades, aspiram participar de formac6es ou orientagdes dos proprios
pares que os orientem e Ihes oferecam saberes adicionais para trabalharem com criangas com

deficiéncia intelectual.

4.6 A relacdo entre o monitor de alunos com necessidades especiais e o professor da sala

O Quadro 10 corresponde as respostas informadas nas questdes 6 e 7, sobre o papel do

monitor como auxiliar do trabalho do professor e a comunicacgéo entre eles.

Quadro 10: A relacdo entre o monitor e o professor
6) Na sua ultima experiéncia com aluno com deficiéncia intelectual, vocé: (uma opcéo)

M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8

ajudava o(a) professor(a),
explicando as atividades para o(a) X X X X X X X
aluno(a).

atuava apenas nas atividades de
higiene pessoal, locomogéo e X
alimentacéo.
7) Como vocé viu a comunicacao do(a) professor(a) com vocé, na sua Gltima experiéncia? (uma opgao)

o professor me considerava como X X
apoio pedagogico, esperando que
eu explicasse e ajudasse o aluno a
fazer a atividade.

o professor me considerava como
apoio das atividades pessoais do
aluno, ndo pedindo meu auxilio nas
atividades pedagdgicas.
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o professor ndo mantinha uma boa
comunicacdo comigo, poucas vezes
me dirigindo a palavra.
o0 professor mantinha uma boa X X X X X
comunicagdo comigo, me
explicando a rotina da aula para que
eu pudesse auxiliar o aluno.
o professor deixava o aluno sob X
minha responsabilidade em todas as
situacOes, sem dirigir-se a ele
individualmente.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Observa-se que 7 dentre os 8 monitores auxiliavam os professores nas atividades, apesar
de ndo terem formacdo especifica na area pedagdgica; 2 monitores (M1 e M4) relataram que 0s
professores esperavam que eles explicassem e conduzissem a atividade e 1 monitor (M5)
relatou que o aluno ficava sob sua responsabilidade.

A maioria dos monitores (5) apontou que os professores mantinham com eles uma boa
comunicacgdo, com explicaces que permitiam o tipo de auxilio solicitado por eles em sala de
aula, dessa forma, talvez sem intencionalidade, os professores acabavam oferecendo uma

formag&o continuada através do trabalho colaborativo, ja citado por Blanco (2004).

4.7 A relacdo entre o monitor de alunos com necessidades especiais e o aluno com deficiéncia

intelectual

O Quadro 11 informa sobre as respostas a questdo 8 com foco na relacéo entre 0 monitor

e 0 aluno com deficiéncia.

Quadro 11: A relagéo entre o monitor e 0 aluno

8) Como voceé viu a comunicacao entre vocé e o(a) aluno(a)? Podem ser assinaladas mais de uma resposta.

M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8

0 aluno e eu desenvolvemos um
relacionamento afetuoso e X X X X X X X
respeitoso.

0 aluno e eu desenvolvemos um
relacionamento respeitoso, com X X
certo distanciamento.

o aluno me considerava seu
professor.

o aluno tinha dificuldade em acatar
minhas ordens, precisando sempre
ouvir o professor dar a ordem antes
de cumpri-la.

o aluno somente obedecia minhas
ordens, e ndo as do professor.
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o aluno ndo me aceitava e ndo
queria que eu O ajudasse nas
atividades pedagdgicas e pessoais.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Todos os monitores sinalizaram que suas relacbes com os alunos com deficiéncia
intelectual eram regidas pelo respeito, embora 2 deles apontaram manter certo distanciamento,
e somente um deles ndo apontou a afetividade como forma de se relacionar com o aluno.
Observa-se que apenas um monitor (M4) respondeu ter dificuldade no relacionamento com o
aluno, pois, a0 mesmo tempo em que era afetuoso, ndo conseguia conquistar o aluno para que
atendesse a suas ordens. As marcagdes de M5 sinalizaram que o aluno obedecia mais a ele(a)
do que ao professor, aparentando que o relacionamento entre eles era mais estreito que o do
aluno com o professor.

Mattos (2008) enfatiza a importancia da afetividade no processo ensino e aprendizagem.
Esta consideracdo cabe também ao monitor: desenvolver tal aspecto e usa-lo a favor do
desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual. Para tal, seria necessario que o monitor
tivesse consciéncia de mais esse seu papel, conhecendo, por exemplo, as orientacdes de
Marchesi (2004) sobre como se sente o aluno que n&o encontra significado nas atividades
escolares que estdo acima de suas possibilidades, vendo-se incompetente e desvalorizado, pois
0 monitor pode ser aquele que percebe e chama a atencdo do professor para que este consiga

planejar e intervir de maneira mais efetiva e positiva.

4.8 Como o monitor de alunos com necessidades especiais percebe a comunicagdo entre o

professor e 0 aluno com deficiéncia intelectual

O Quadro 12 informa como o0 monitor percebe a comunicacao entre o professor de sala
e 0 aluno com deficiéncia intelectual que esta sob seus cuidados, de acordo com as respostas a

questdo 9.

Quadro 12: A comunicacao entre o professor e o aluno com deficiéncia intelectual na visao do
monitor

9) Como vocé considera a comunicacdo entre professor(a) e aluno(a) com deficiéncia na explicagdo das
atividades e conteidos? (uma opcéo)

M1 M2 M3 M4 | M5 M6 M7 M8

ndo considero essencial, pois consigo X
transmitir tdo bem quanto o professor.

ndo considero importante, pois o aluno com
deficiéncia aprende muito pouco e o
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professor tem mais alunos com quem se

preocupar.

considero importante e néo acho que seja | x X X X X X X

minha funcgéo explicar no lugar do professor.
Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

Considerando as respostas dos monitores, relacionando-as a formacdo de cada um,
alguns pontos merecem destaque:

- M2 atua na rede municipal entre 4 e 6 anos e, apesar de ter apenas o0 Ensino Médio e
ndo ter tido formacdo especifica para trabalhar com aluno com deficiéncia intelectual,
respondeu que conseguia explicar os conteddos ao aluno tdo bem quanto o professor,
considerando n&o essencial a comunicagao entre o aluno e o professor.

- M5, que fez curso de Enfermagem e tem mais de 15 anos de trabalho como monitor,
apontou que o professor deixava o aluno sob sua responsabilidade, e que este o considerava
como um professor e s6 obedecia as suas ordens. Mas, ndo considerou que seria sua funcéao
ocupar o lugar do professor, expondo uma situagdo conflitante. Nas respostas fornecidas,
percebe-se que ndo estabeleceu uma boa relacdo com o professor, pois recorria ao diretor
guando tinha davidas.

Com os principais dados apurados através das respostas fornecidas pelos participantes,
pode-se observar que 0s monitores sdo parceiros importantes no trabalho com o aluno com
deficiéncia intelectual. Com o grande numero de alunos e a quantidade de conteudo a ser
vencido, ter alguém que possa organizar os materiais, reexplicar a atividade, acompanhar passo
a passo o que o aluno esta fazendo, inclusive, socorrendo nas suas necessidades fisioldgicas é
necessario e confortavel para o professor.

Porém, este ndo pode eximir-se de suas atribui¢fes, como relatou um dos monitores,
pois a responsabilidade de elaborar ou adaptar as atividades de acordo com o objetivo que se
pretende alcancar, de acompanhar o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual e de
promover avangos € unicamente do professor. Embora sinta falta de uma orientagdo mais
pontual sobre o aluno com o qual estdo trabalhando, cabe a ele solicitar ajuda, buscar
orientacOes, levar seus anseios & equipe gestora e empenhar-se em proporcionar a melhor
situacdo de aprendizagem possivel aos seus alunos, inclusive, os de situa¢éo de inclusao.

Assim como nas analises das respostas dos questionarios pelos professores, 0s
monitores também expuseram suas percepcdes quanto a sua atuagdo com alunos com
deficiéncia intelectual. Sentem falta de orientacGes mais especificas, ndo consideram ser sua
funcéo reforgar explicagdes do professor para o aluno, mas desatacam que conseguem ter uma

boa relacdo com o aluno, sendo, inclusive, considerados por alguns alunos como professores.
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H4&, portanto, percepcBes importantes, mesmo que algumas sejam distanciadas da atuacdo
esperada desses profissionais. Sem duvida, seria Gtil que esses profissionais fossem mais
orientados em algumas especificidades de seu cargo em beneficio dos alunos que atendem.
Finalizando esta secdo, pode-se afirmar que os questionarios virtuais elaborados para a
coleta de dados, mostraram-se relevantes, como instrumento de reflex&o para o professor e para
0 monitor ndo somente para os dados desta pesquisa, mas para os dados sobre a percepcao e
reflexdo desses profissionais acerca de sua atuacdo com criangcas com deficiéncia intelectual.
Pode-se considerar que as respostas a esses questionarios ilustraram as dificuldades e as
percepcOes de professores e monitores que poderdo ser trabalhadas com orientagbes mais
pontuais. Sugere-se, portanto, que sejam utilizados por gestores para obterem dados que, com
certeza, os auxiliardo a tomar decisbes e planejar acdes que orientem e subsidiem o0s
profissionais de educacgdo de forma a culminar na melhoria da qualidade da educacéo aos alunos

publico-alvo da Educacao Especial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a incluséo de alunos com deficiéncia nas salas de aula é um evento
disparado ha duas décadas, oferecendo o direito de que todos os alunos tenham acesso e
permanéncia na Educacdo Basica de forma igualitaria sem distin¢do e que ainda ha muitos
professores que nao tiveram formacao inicial e/ou continuada atuando frente a alunos com
deficiéncias, o tema desta pesquisa mostrou-se relevante a medida que oportunizou a
manifestacdo de algumas das partes envolvidas nesse processo: professor e monitor. Nesse
contexto, 0s objetivos foram investigar quais sdo as percepcdes do professor e do monitor de
alunos com necessidades especiais sobre os seus papéis nas interaces com o aluno com
deficiéncia intelectual para a conducgédo da aprendizagem desse aluno, quais formagdes tém, e
quais necessidades sentem para aprimorar seu trabalho.

Os resultados deste estudo revelam que mais da metade dos professores atuantes com
alunos com deficiéncia intelectual, em uma rede municipal de ensino do interior do estado de
Sao Paulo, ndo possui formacdo em Educacdo Especial, através de cursos de extensdo ou
aperfeicoamento, ou através de programas de formacdo continuada da rede publica. De forma
semelhante, os monitores para alunos com deficiéncia intelectual indicam formacdo e
integracdo com os professores bastante deficitarias, e sinalizam a caréncia de orientacGes
especificas. Tal fato revela um provavel hiato na proposta determinada pelo sistema de ensino.
Se todos os alunos tém direito a educacgdo publica de qualidade, se a meta é matricular todos os
alunos no ensino regular, seria coerente oferecer uma formagéo para que todos os professores
pudessem trabalhar com a diversidade contida nas salas de aula. De acordo com Tardif e
Lessard (2014) “Embora ensinem a coletividades [..] sdo os individuos que aprendem e néo a
coletividade.” (p. 257), o que significa que o docente precisa saber agir nas situacoes
problematicas particulares de cada aluno, o que so sera possivel se for estabelecida uma relacéo
pessoal e responsavel entre esses dois elementos.

Conforme apurado nas respostas ao questionario, especificamente no caso do aluno com
deficiéncia intelectual, quando atendido pelo professor de AEE, existe interacdo entre este
professor especialista e o professor de sala. Como o aluno em questdo normalmente tem
limitacGes em diversas areas de desenvolvimento, além do atendimento na sala de AEE e da
pratica docente voltada para sua real inclusdo em sala de aula, muitas vezes também é preciso
um acompanhamento de profissionais especificos da fonoaudiologia, psicologia, fisioterapia e
terapia ocupacional, que tém conhecimentos que contribuem para 0 maximo desenvolvimento

do aluno, sabendo como estimula-lo a avancar e a superar limites. Seria interessante que
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houvesse também um trabalho conjunto entre esses profissionais e a escola, envolvendo o
professor e 0o monitor, assim, certamente o aluno teria ganhos na aprendizagem, pois 0s
profissionais escolares se apropriariam de saberes e de condutas que tornariam mais efetivas as
situacOes proporcionadas durante as aulas.

O professor e o monitor das salas com alunos especiais incluidos precisam ser
trabalhados para conscientizarem-se de seus papéis no desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia. No caso do professor, se ndo houve esta orientacdo na sua formacao
inicial (Habilitacdo para o Magistério ou Licenciaturas) é preciso que se proporcione ou que
busque os conhecimentos necessarios através de formacgdo continuada; no caso do monitor, ao
ser admitido para essa funcéo profissional, hd a necessidade de uma formacéo especifica para
cumprir seu papel junto aos alunos com deficiéncia.

Com os dados revelados nesta pesquisa, ressalta-se a utilidade dos questionarios
elaborados para serem aplicados em outras instituicdes ou sistemas de ensino, como forma de
diagndstico que subsidie orientacdes, formacdes e tomadas de decisdes por parte dos gestores,
contribuindo para a melhoria da aprendizagem e da qualidade de ensino ofertada aos alunos
com deficiéncia intelectual.

Também foi possivel, através do trabalho de pesquisa bibliografica e documental,
verificar que ha legislacdes e documentos norteadores da educacdo especial na perspectiva de
uma educacéo inclusiva e com equidade muito bem elaborados e fundamentados, que precisam
ser valorizados, disponibilizados e colocados em prética, fazendo parte da formacao inicial e
continua dos professores.

Analisando o contexto especifico do local de realizacdo desta pesquisa, foi possivel
identificar hiatos de formacéo e possibilidades de orientac6es direcionadas para o trabalho do
professor e do monitor em sala de aula com aluno com deficiéncia intelectual. Portanto, firma-
se a necessidade de orientagdes especificas que possam colaborar com a préatica pedagdgica de
professores e monitores da rede municipal em questdo em prol da aprendizagem desses alunos.
Sendo assim, finalizando este estudo, foi elaborada uma proposta de orientacdo direcionada a
todos professores e monitores que estiverem trabalhando com alunos com deficiéncia
intelectual a ser apresentada a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio em que foi

desenvolvida esta pesquisa.
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Proposta de orientagdes a profissionais que trabalham em sala de aula com inclusdo de
aluno com deficiéncia intelectual

Introducdo: A idealizacdo desta proposta ocorreu a partir dos resultados obtidos com a
pesquisa “Aluno com deficiéncia intelectual em sala de aula: interagOes e reflexdes de
professores € monitores”, desenvolvida pela Prof® Monica Menin Martins.

Objetivo: Demonstrar a importancia e a necessidade de que profissionais de educacéo,
professores e monitores, reflitam sobre sua préatica em sala de aula com incluséo de aluno
com deficiéncia intelectual e oferecam sugestfes. Realizar reflexdes sobre possibilidades de
aprimoramento. Oferecer subsidios para a melhoria do planejamento e do trabalho com aluno
com deficiéncia intelectual.

Pablico-alvo: professores e monitores que atuam em sala de aula com inclusdo de aluno com
deficiéncia intelectual da rede municipal de ensino.

Local: Escolas de atuacdo do profissional, em espacos de HTPC.

Duracédo: 2 horas.
Previsdo inicial de 1 encontro, com possibilidade de ser ampliado para mais vezes, de acordo
com a necessidade do grupo.

Metodologia: Roda de conversa com disparos de reflexbes sobre as interacGes entre
professor, monitor, aluno com deficiéncia intelectual e contetdo escolar.

Apoio teorico:

MARCHESI, A. A prética das escolas inclusivas. In: COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus (org.).
Desenvolvimento psicoldgico e educacdo. Traducao de Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2004. 3v. p. 31-48.

MATTOS, S. M. N. A afetividade com fator de inclus&o escolar. Revista Teias. Rio de Janeiro. ano 9, n® 18, p. 50-59.
jul./dez. 2008. Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24043 Acesso em: 04
out. 2021.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Traduggo de Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artmed,
2000. 192p.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissdo de intera¢es
humanas. Traducéo: Jodo Batista Kreuch. 92 ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2014. 317 p.

Autora da Proposta: Prof® Ménica Menin Martins (2022)



https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24043

76

REFERENCIAS

ANDRE, M. Questdes sobre os fins e sobre os métodos de pesquisa em Educacéo. Revista
Eletronica de Educagéo. Sdo Carlos, SP: UFSCAR, v. 1, n° 1, p. 119-131, set. 2007.
Disponivel em: http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/6 Acesso em 07
ago. 2020.

ANDRE, M. O que é um estudo de caso qualitativo em educacio? Revista da FAEEBA —
Educacéo e Contemporaneidade. Salvador, BA: UEBA, v. 22, n® 40, p. 95-103, jul./dez.
2013. Disponivel em: https://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/7441
Acesso em 05 out. 2021.

BLANCO, R. A atencdo a diversidade na sala de aula e as adaptacdes do curriculo. In: COLL,
César; MARCHESI, Alvaro; PALACIQS, Jesus (org.). Desenvolvimento psicoldgico e
educacdo. Traducdo de Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2004. 3v. p. 290 — 308.

BRASIL. Decreto n® 7.611 de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacao especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia-DF: 2011.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm Acesso em
20 abr. 2021.

BRASIL. Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020. Institui a Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2019-2022/2020/decreto/D10502.htm Acesso
em 23 jan 2021.

BRASIL. Lei n°4.024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Brasilia: 1961 Disponivel em:
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/108164/lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-
4024-61 Acesso em 12 nov. 2020.

BRASIL. Lei n°5.692/71 de 11 de agosto de 1971. Fixa as diretrizes e Bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus e d& outras providéncias. Brasilia-DF: 1971. Disponivel em:
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-
5692-71 Acesso em 12 nov. 2020.

BRASIL Lei n® 7.853 de 24 de outubro de 1989. Dispde sobre 0 apoio as pessoas portadoras
de deficiéncia, sua integracao social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos
ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e da
outras providéncias. Brasilia-DF: 1989. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7853.htm Acesso em 28 set. 2020.

BRASIL. Lei n°9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, 1996. Disponivel em:
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-
5692-71 Acesso em 10 nov. 2020.

BRASIL. Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020. Institui a Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Disponivel


http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/6
https://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/7441
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10502.htm
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/108164/lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/108164/lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7853.htm
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71

77

em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02019-2022/2020/decreto/D10502.htm Acesso
em 23 jan 2021.

BRASIL. Lei n°10.172 de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacéo e da
outras providéncias. Brasilia-DF: 2001a. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis 2001/110172.htm Acesso em 14 jan. 2021.

BRASIL. Lei n®11.738 de 16 de julho de 2008. Regulamenta a alinea “¢” do inciso III

do caput do art. 60 do Ato das Disposi¢Bes Constitucionais Transitorias, para instituir o piso
salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacéao bésica.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/lei/111738.htm
Acesso em 24 nov, 20.

BRASIL. Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e d& outras Providéncias. Brasilia-DF: 2014. Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/18-
planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014 Acesso
em 14 jan. 2021.

BRASIL. Lei n°® 13146 de 6 de julho de 2015. Institui a Lei brasileira de Inclusio da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/Iei/113146.htm Acesso em 07
ago. 2020.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro 2001. Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Brasilia 2001b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf Acesso em: 18 jul. 2020.

BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf
Acesso em 12 jan, 2021.

BRASIL. MEC. Declaragéo de Salamanca. Salamanca — Espanha. 1994. Disponivel em :
http://portal.mec.qov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf Acesso em 17 nov. 2020.

BRASIL. MEC. Decreto n° 72.425 de 3 de julho de 1973. Cria o Centro Nacional de
Educagéo Especial - CENESP, e da outras providéncias. Brasilia: Camara dos Deputados,
1973. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-72425-
3-julho-1973-420888-publicacaooriginal-1-pe.html Acesso em 24 mar. 2021.

BRASIL. MEC. Diretrizes Nacionais da Educacao Especial na Educacao Basica. Brasilia-
DF: 2001c. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf Acesso
em 14 jan. 2020.

BRASIL. MEC. Documento Subsidiario a Politica de Incluséo. Brasilia — DF: Secretaria de
Educacéo Especial, 2005. Disponivel em:
http://portal.mec.qgov.br/seesp/arquivos/pdf/livio%20educacaoc%20inclusiva.pdf Acesso em:
17 nov. 2020.

BRASIL. MEC. Instituto Anisio Teixeira. Censo Escolar — Notas Estatisticas — Censo Escolar
2018. Brasilia — DF. Janeiro de 2019. Disponivel em:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10502.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11738.htm
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-72425-3-julho-1973-420888-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-72425-3-julho-1973-420888-publicacaooriginal-1-pe.html
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/livro%20educacao%20inclusiva.pdf

78

https://download.inep.gov.br/educacao basica/censo escolar/notas estatisticas/2018/notas es
tatisticas censo escolar 2018.pdf . Acesso em 12 maio 2021.

BRASIL. MEC. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva. Brasilia: Equipe da Secretaria de Educacéo Especial/MEC, jan. 2008. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf Acesso em 16 mar. 2021.

BRASIL.MEC. Resolu¢do CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes
Curriculares Nacional para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007 _10.pdf Acesso em 21 abr. 2021.

BRASIL. MEC. Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia, licenciatura. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf Acesso em 21 mar. 2021.

BRASIL. MEC. Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020. Dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Continuada de Professores da Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formacdo Continuada). Brasilia: 2020. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2020-pdf/164841-rcp001-20/file Acesso em 17 nov.
2020.

BRASIL. Senado Federal. Projeto de Lei do Senado n° 228 de 2014. Altera a Lei n° Altera a
Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para quando necessario, assegurar ao educando com deficiéncia a assisténcia de
cuidador nas escolas. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=118223#:~:text=PL S%2022
s. Acesso em 07 ago. 2020.

CAPICOTTO, A. D. Os saberes do professor alfabetizador: entre o real e 0 necessario.
2017. 279 f. Mestrado em Educacdo — Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita
Filho, Rio Claro. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jst?popup=true&id_trabalho=5248625. Acesso em: 01 jun. 2020.

CHARLOT. B. Vade-retro, Satanas: Por que o debate com os antipedagogos € impossivel. In:
PERRENOQOUD, P. et al. A escola de A a Z: 26 maneiras de repensar a educacdo. Tradugéo de
Patricia Chittoni Ramos Reuillard. Porto Alegre: Artmed, 2005. p. 140-143.

COLE, M.; JOHN-STEINER, V.; SCRIBNER, S.; SOUBERMAN, E. A Formacéo Social
da Mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores — L. S. Vigostski.
Tradugéo José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Afeche.7? edicéo.
Sé&o Paulo: Martins Fontes, 2007. 182 p.

CORTELLA. M. S. A Escola e o Conhecimento. 22 edi¢do. S&o Paulo: Cortez. 1999. 166 p.

DELPRA, S. F. C. O ensinar, o aprender e 0 ndo aprender nos anos iniciais do ensino
fundamental: um estudo das significacGes de professores, pedagogos, alunos e seus
responsaveis. 2017. 106 f. Mestrado em Educacéo — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina. Disponivel em:


https://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2020-pdf/164841-rcp001-20/file
https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=118223#:~:text=PLS%2022 s.
https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=118223#:~:text=PLS%2022 s.
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5248625
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5248625

79

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5586113. Acesso em: 07 jun. 2020.

FIERRO, A. Os alunos com deficiéncia intelectual. In: COLL, César; MARCHESI, Alvaro;
PALACIOS, Jesus (org.). Desenvolvimento psicolédgico e educagdo. Traducao de Fatima
Murad. Porto Alegre: Artmed, 2004. 3v. p. 193 — 214,

GOMES, M. M.; GOMES, F. C.; ARAUJO NETO, B. B; MOURA, N.D. S.; MELO, S. R.
A.; ARAUJO, S. F.; NASCIMENTO, A. K.; MORAIS, L. M. D. Reflexdes sobre a formagéo
de professores: caracteristicas, historico e perspectivas. Educacédo Publica, v. 19, n° 15, 6 de
agosto de 2019. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/15/reflexoes-sobre-a-formacao-de-
professores-caracteristicas-historico-e-perspectivas. Acesso em 21 mar. 2021.

GUEBERT. M. C. C. Alfabetizacéo de alunos com deficiéncia intelectual: um estudo sobre
estratégias de ensino utilizadas no ensino regular. Doutorado em Educacéo. Pontificia
Universidade Catdlica de Séo Paulo: 2013. Disponivel em:
https://sapientia.pucsp.br/bitstream/handle/10392/1/Mirian%20Celia%20Castellain%20Guebe
rt.pdf Acesso em 17 abr. 2020.

HATHENHER, M. L. A. O ensino da leitura e da escrita para alunos da educagéo
especial: interface com a psicopedagogia. 2017. 176 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
— Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2017. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jst?popup=true&id_trabalho=6013026. Acesso em: 06 jun. 2020.

HENSCHEL, N. S. Dificuldades e conceitos dos professores alfabetizadores no ensino da
Lingua Portuguesa. 2017. undefined f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Presidente Prudente, 2017. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5269366. Acesso em: 01 jun. 2020.

IDE, S. M. Alfabetizacdo e Deficiéncia Mental. Revista Brasileira de Educacdo Especial, Sdo
Paulo, v. 01, p. 41-49, 1992. Disponivel em: https://abpee.net/pdf/artigos/art-1-4.pdf Acesso
em: 29 mar. 2021.

IVIC, I. Lev Semionovich Vygotsky. Traducgdo José Eustaquio Romé&o. Recife: Editora
Massangana. 2010, 140 p.

KE X, LIU J. Deficiéncia Intelectual. In Rey JM (ed), IACAPAP e-Textbook of Child and
Adolescent Mental Health. (edigdo em Portugués; Dias Silva F, ed). Genebra: International
Association for Child and Adolescent Psychiatry and Allied Professions 2015. Disponivel em:
https://iacapap.org/content/uploads/C.1-Intelectual-disabilities-PORTUGUESE-2015.pdf
Acesso em 07 abr. 2021.

LEON, F. L. L., MENEZES-FILHO, N. A. Reprovacéo, avanco e evasao escolar no Brasil.
Revista Pesquisa e Planejamento Econdmico. V. 32. n® 3. Dez 2002. Disponivel em:
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/4286/1/PPE_v32 n03_Reprovacao.pdf Acesso
em 30 maio 21.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5586113
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5586113
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/15/reflexoes-sobre-a-formacao-de-professores-caracteristicas-historico-e-perspectivas
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/15/reflexoes-sobre-a-formacao-de-professores-caracteristicas-historico-e-perspectivas
https://sapientia.pucsp.br/bitstream/handle/10392/1/Mirian%20Celia%20Castellain%20Guebert.pdf
https://sapientia.pucsp.br/bitstream/handle/10392/1/Mirian%20Celia%20Castellain%20Guebert.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6013026
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6013026
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5269366
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5269366
https://abpee.net/pdf/artigos/art-1-4.pdf
https://iacapap.org/content/uploads/C.1-Intelectual-disabilities-PORTUGUESE-2015.pdf
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/4286/1/PPE_v32_n03_Reprovacao.pdf

80

LEONEL, W. H. S.; LEONARDO, N. S. T. Concepg0es de professores da educacéo especial
(APAES) sobre a aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual: um
estudo a partir da teoria vigotskiana. Revista Brasileira de Educacdo Especial. Marilia. vol.
20, n 4. p. 541-554. 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382014000400006&lang=pt Acesso em: 07 jun. 2020.

LERNER, D. O Ensino e o Aprendizado Escolar — Argumentos contra uma falsa oposicao. In:
CASTORINA, J. A, FERREIRO, E., LERNER, D., OLIVEIRA, M. K. Piaget-Vygotsky —
Novas contribuic6es para o debate. Trad. Claudia Schilling. 32 edicdo. Séo Paulo: Editora
Atica, 1996. p. 85-146.

MARCHESI, A. A praética das escolas inclusivas. In: COLL, César; MARCHESI, Alvaro;
PALACIOS, Jesus (org.). Desenvolvimento psicolédgico e educacédo. Traducdo de Fatima
Murad. Porto Alegre: Artmed, 2004. 3v. p. 31-48.

MATTOS, S. M. N. A afetividade com fator de inclusdo escolar. Revista Teias. Rio de
Janeiro. ano 9, n° 18, p. 50-59. jul./dez. 2008. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24043 Acesso em: 04 out. 2021.

MENDES, R. C. C. A formacéo do professor alfabetizador de criangas com deficiéncia
na rede publica estadual de ensino de Santa Catarina. 2017. 115 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) - Universidade do Sul de Santa Catarina, Tubardo, 2017. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5485976. Acesso em 01 JUN. 2020.

MONTEIRO, S. M.; SOARES, M. Processos cognitivos na leitura inicial: relacdo entre
estratégias de reconhecimento de palavras e alfabetizacdo. Educacao e Pesquisa. Sdo Paulo.
vol. 40, n.2. p. 449-466. 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022014000200010&lang=pt. Acesso em: 01 jun. 2020.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Tradu¢do: Catarina Eleonora
F. da Silva e Jeanne Sawaya. 22 edicdo. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2011.

MULLER, A. Didatica(s). In: PERRENOUD, P. et al. A escola de A a Z: 26 maneiras de
repensar a educacao. Traducdo de Patricia Chittoni Ramos Reuillard. Porto Alegre: Artmed,
2005. p. 37-39.

MUNIZ, J. D. Adaptagéo curricular em atividades de leitura e escrita para alunos com
deficiéncia intelectual na perspectiva colaborativa. 2019. 131 f. Mestrado em Educacéo
Especial — Universidade Federal de Séo Carlos, Sdo Carlos. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jst?popup=true&id_trabalho=7603860. Acesso em: 06 jun. 2020.

MYULAERT, N.; BONAMINO, A.; MICARELLO, H. Habilidade de leitura no ciclo de
alfabetizacao: uma analise sobre a igualdade de conhecimento. Educacgéo e Pesquisa. S&o
Paulo. vol.45. 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022019000100532&lang=pt. Acesso em 01 jun. 2020.



http://www.google.com/search?q=%22Leonel,%20Wal%C3%A9ria%20Henrique%20dos%20Santos%22
http://www.google.com/search?q=%22Leonardo,%20Nilza%20Sanches%20Tessaro%22
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382014000400006&lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382014000400006&lang=pt
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24043
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24043
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5485976
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5485976
http://www.google.com/search?q=%22Monteiro,%20Sara%20Mour%C3%A3o%22
http://www.google.com/search?q=%22Soares,%20Magda%22
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022014000200010&lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022014000200010&lang=pt
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7603860
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7603860
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100532&lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100532&lang=pt

81

NASCIMENTO, S. R. M. B., SZMANSKI, M. L. S. Deficiéncia mental ou intelectual?
ImplicagGes no uso das nomenclaturas. In: Congresso Nacional de Educagdo — EDUCERE, 9.
2013, Curitiba. Anais [...] Curitiba — Pontificia Universidade Catolica - PR, 2013. p. 15673-
15690. Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/8309 6175.pdf Acesso em
05 maio 2021.

OLIVEIRA, M K. Pensar a Educacdo — Contribuicdes de Vygotsky. In: CASTORINA, J. A,
FERREIRO, E., LERNER, D., OLIVEIRA, M. K. Piaget—Vygotsky—’ Novas contribuicfes
para o debate. Trad. Claudia Schilling. 3% edicdo. Sdo Paulo: Editora Atica, 1996. p. 51-83.

PEREIRA, R. M. F. Conhecimentos e concepcdes de professores acerca do processo de
alfabetizagdo da crianga com deficiéncia intelectual. 2018. 249 f. Doutorado em Educagéo
- UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, Vitoria Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central UFES. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jst?popup=true&id_trabalho=7409561. Acesso em: 01 jun. 2020.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Traducdo de Patricia Chittoni
Ramos. Porto Alegre: Artmed, 2000. 192p.

PERRENOQOUD, P. et al. A escola de A a Z: 26 maneiras de repensar a educagdo. Traducdo de
Patricia Chittoni Ramos Reuillard. Porto Alegre: Artmed, 2005. 144 p.

PLETSCH, M. D., BRAUN, P. A Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia Mental: um Processo
em Construcdo. Revista Democratizar. v I1. n° 2 mai/ago. 2008. Rio de Janeiro, Instituto
Superior de Educacdo da Zona Oeste/Faetec/Sect-RJ. Disponivel em:
http://www.faetec.rj.gov.br/index.php/institucional/revistas-faetec/revista-
democratizar/category/4-v2-n2?download=29:Democratizar Acesso em 17 nov. 2020.

RIBEIRO, J. V. Praticas pedagdgicas de alfabetizacdo: um estudo com professores de
criangas com paralisia cerebral. 2018a. 105 f. Mestrado em Educagdo — Universidade Federal
de Ouro Preto, Mariana. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6293295. Acesso em: 06 jun. 2020.

RIBEIRO, T. M. Alunos com deficiéncia intelectual nos anos iniciais: analise das préaticas
pedagdgicas no contexto do PNAIC. 2018b. 95 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Especial (Educacédo do Individuo Especial) - Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5744308 . Acesso em: 01 jun. 2020.

ROSA, N. T. Processo de alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual. 2017. 178 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Maringd, Maringa.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5035912. Acesso em 01 jun. 2020.



https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/8309_6175.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7409561
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7409561
http://www.faetec.rj.gov.br/index.php/institucional/revistas-faetec/revista-democratizar/category/4-v2-n2?download=29:Democratizar
http://www.faetec.rj.gov.br/index.php/institucional/revistas-faetec/revista-democratizar/category/4-v2-n2?download=29:Democratizar
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6293295
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6293295
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5744308
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5744308
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5035912
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5035912

82

ROSSATO, S. M., CONSTANTINO, E. P.; MELLO, S. A. O ensino da escritae 0
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia intelectual. Psicologia em Estudo. Maringa.
vol. 18, n.4. 2013. p. 737-748. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
73722013000400015&lang=pt. Acesso em: 01 jun. 2020.

SAO PAULO. Decreto n° 64.881 de 22 de marco de 2020. Decreta quarentena no Estado de
Sdo Paulo no contexto da pandemia do COVID-19 (Novo Coronavirus), e da providéncias
complementares. Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo. Sdo Paulo, 2020.
Disponivel em https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2020/decreto-64881-
22.03.2020.html. Acesso em 22 jan. 2021.

SAVIANI. D. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximaces. 112 edi¢cdo. Campinas:
Autores Associados. 2011. 137 p.

SEBASTIAN-HEREDERO, E. A escola inclusiva e estratégias para fazer frente a elas: as
adaptac0es curriculares. Acta Scientiarum. Educacion, v.32, n. 2, p. 193 a 208, 2010.
Disponivel em: https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/article/view/9772/9772
Acesso em: 15 ago. 2021.

SEBASTIAN-HEREDERO, E., ANACHE, A. A. A percepcao docente sobre conceitos,
politicas e praticas inclusivas Estudo de caso no Brasil. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 15, n. esp. 1, p. 1018-1037, maio 2020. Disponivel
em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/13514/9017 Acesso em: 09
ago. 2021.

SCHIPPER, C. M., VESTENA, C. L. B. Caracteristicas do raciocinio do aluno deficiente
intelectual a luz da Epistemologia Genética. Psicologia Escolar e Educacional. Maringa. vol.
20, n. 1. p. 79 — 88. 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-
85572016000100079&lang=pt. Acesso em: 01 jun. 2020.

SIQUEIRA, R. R. F. Préaticas pedagdgicas: como se ensina ler e escrever no ciclo de
alfabetizacdo? 2018. undefined f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade de S&o
Paulo, Séo Paulo, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6313762. Acesso em 01 jun. 2020.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia
como profissdo de interacfes humanas. Traducdo: Jodo Batista Kreuch. 92 ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2014. 317 p.


http://www.google.com/search?q=%22Rossato,%20Solange%20Marques%22
http://www.google.com/search?q=%22Constantino,%20Elizabeth%20Piemonte%22
http://www.google.com/search?q=%22Mello,%20Suely%20Amaral%22
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722013000400015&lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-73722013000400015&lang=pt
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2020/decreto-64881-22.03.2020.html
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2020/decreto-64881-22.03.2020.html
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/article/view/9772/9772
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/13514/9017
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572016000100079&lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572016000100079&lang=pt
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6313762
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6313762

83

APENDICE A — Convite ao participante

Vocé esta sendo convidado (a) para participar como voluntéario(a) da pesquisa para Mestrado
na area de Educacao “Aluno com deficiéncia intelectual em sala de aula: responsabilidades e
interagdes entre professor e monitor”, de responsabilidade da pesquisadora Moénica Menin
Martins.

Sua participagdo contribuira para compreendermos melhor como ocorre a interacao entre o(a)
professor(a) e o(a) monitor(a) no acompanhamento do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual
na sala de aula, destacando a possibilidade de os resultados auxiliarem mais efetivamente o
aprendizado desse(a) aluno(a).

Sua contribuicdo serd através do preenchimento de um questionario virtual que ndo tera
identificacdo, garantindo o0 anonimato das respostas.

Por favor, se puder colaborar ou tirar dividas, faga contato com a pesquisadora por e-mail ou
whatsapp.

Agradeco

(14)99709-0980

monica011071@gmail.com



APENDICE B — Questionario para o professor
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Professor, pedimos que as respostas as questdes sejam baseadas em suas experiéncias em sala de aula em anos anteriores
ou atual, tendo matriculados alunos com deficiéncia intelectual, com outras deficiéncias associadas ou ndo (Sindrome de

Down, Autismo, paralisia cerebral, doenga degenerativa, etc).

Questdo

1 - Qual sua formagdo?
( ) Magistério
( ) Pedagogia
( )outra:
2 - Vocé possui formagdo na area de Educagdo Especial?
( )sim
( )ndo
2.1- Se vocé respondeu “sim” a questdo anterior, responda abaixo:
a) Qual do tipo de formagdo (aperfeigoamento, especializa¢do, lato sensu, etc)

b) Instituicdo
c) Ano de conclusdo
3 — Ha quanto tempo vocé é professor(a) do Ensino Fundamental nas séries iniciais?
) 1a3anos
)3 a5anos
) 5a10 anos
) 10 a 15 anos
) 15 a 20 anos
) mais de 20 anos
4- Quantas vezes vocé ja teve alunos com deficiéncia em suas salas?
( )apenas 1vez.
( ) poucas vezes.
( ) praticamente todos os anos.
5 - Que tipo de orientacGes ou formagdo vocé teve na ultima vez que trabalhou com aluno com deficiéncia.
Podem ser assinaladas vdrias alternativas.
() orientagdes de psicopedagoga da escola.
( ) orientagbes da professora de A.E.E.
( ) capacitagdo com equipe do AME.
(
(

— e~~~

) orientagées dos profissionais que trabalhavam com o aluno.
) ndo teve nenhuma orientagdo especifica.
6— Como vocé acompanhou o desenvolvimento da alfabetizacdo de seus alunos com deficiéncia intelectual?
() através de atividades realizadas pelo aluno.
() através de observagdo durante a realizacdo de atividades especificas de avaliagdo.
() através da observacdo de atividades cotidianas.
7- Quando havia laudo que indicasse a deficiéncia intelectual, como vocé considerou a alfabetizacdo do
aluno?
( ) adaptou atividades, mas sem o objetivo de alfabetizar.
() trabalhou as mesmas atividades que os demais, porque se tem um laudo, ndo ha como se alfabetizar.
( ) trabalhou com atividades adaptadas para alfabetizar.
8- Vocé considera a sua comunicagdo com os alunos com deficiéncia intelectual:
) facil, consegue se comunicar bem e se relacionar com afeto.
) dificil, pois ndo consegue lidar bem com os alunos com deficiéncia.
) facil, pois parecem ser mais infantis e carinhosos.
) dificil, pois sdo alunos retraidos e ndo gostam de intervengdes.
) dificil, pois se envolve emocionalmente.
) dificil, pois eles requerem mais tempo de atengdo e vocé tem os demais alunos para atender.
9- De maneira geral, o que vocé considera que pode impedir que sua comunicagdo com o aluno com
deficiéncia seja melhor/ainda melhor?
( ) informagdo sobre a deficiéncia.
( ) informagdo sobre como adaptar contetidos.
( ) apoio psicolégico para mim.
( ) classes muito numerosas, ndo sobrando tempo e oportunidade para interagir com o aluno.
() excesso de contetidos no curriculo, esgotando o tempo de aula, impedindo que o aluno tenha mais
atencgdo.
( ) nenhuma das alternativas.
( ) todas as alternativas.
10- Que tipo de apoio extra, dentro ou fora da sala, vocé acha que seria o ideal para um aluno com deficiéncia
intelectual? Podem ser assinaladas varias alternativas.
( ) se tiver condigdes ndo precisa de apoio.
( ) apenas o monitor dentro da sala é suficiente.

— e~~~ —~

Tipo de
resposta

1 alternativa

1 alternativa

Aberta

1 alternativa

1 alternativa

Multiplas
alternativas

1 alternativa

1 alternativa

1 alternativa

1 alternativa



( ) apoio da familia em atividades pedagégicas elaboradas pelo professor e realizadas em casa.
() profissional que dé apoio pedagdgico dentro da sala de aula.
( ) professor especialista no periodo oposto (AEE).
( ) profissional da satde (psicéloga, fonoaudidloga, neurologista).
11- O que vocé considera que seria importante para o professor que tem o aluno com deficiéncia em sua
sala? Numere em ordem de importancia, comegando pelo 1 - o menos importante. Se houver algum item
que vocé ndo considera nada importante, coloque 0 (zero)
( ) fazer mais cursos de pés-graduacgdo.
) ter mais capacitagdes oferecidas pela Secretaria de Educagdo.
) receber orientagdes dos profissionais que atendem o aluno na escola.
) receber orientagdes dos profissionais da satiide que atendem o aluno.
) receber capacitagdo especifica para a deficiéncia do aluno em questdo naquele ano.
) ter momentos coletivos com outros professores para troca de experiéncias.
12- Qual tipo de apoio vocé solicitava ao monitor? Podem ser assinaladas varias alternativas.
) cuidar da higiene da crianga.
) auxilia-la no manuseio e organizagdo dos materiais escolares.
) cuidar para que a crianga permanecesse atenta.
) pedir para que explicasse as atividades para a crianga.
) nunca solicitou nenhum apoio.
) outros (especificar)
13 - Durante as aulas, quando havia monitor:
() vocé se dirigia individualmente ao aluno, para explicagées, mas depois deixava o monitor direcionar a
atividade.
( ) vocé explicava para a classe de maneira geral e deixava que o monitor explicasse para o aluno.
() vocé explicava individualmente para o aluno e acompanhava a realizagdo da atividade.
( ) vocé sempre preparava atividades adaptadas para o monitor ir realizando com o aluno enquanto vocé
ministrava os conteudos para o restante da sala.
() algumas vezes vocé explicava individualmente ao aluno, outras vezes vocé explicava de maneira geral e
o monitor detalhava, dependendo da complexidade da atividade.
14— Durante as aulas, quando o monitor estava presente:
( ) vocé acompanhava o desenvolvimento da atividade.
( ) vocé deixava que somente o monitor acompanhasse o desenvolvimento da atividade.
( ) vocé ndo acompanhava o desenvolvimento, mas fazia interferéncias apds o término da mesma.
( ) vocé acompanhava o desenvolvimento, fazendo interferéncias durante a realizagdo da atividade.
15 — Como vocé avalia o trabalho que foi prestado pelo monitor na sua ultima experiéncia?
( ) atendeu totalmente ao esperado.
( ) ndo atendeu ao esperado.
( ) atendeu o esperado apoés sua intervengdo sobre a maneira como deve trabalhar com o aluno.
16— Descreva como vocé considera que seja uma relagdo ideal entre o professor e o aluno com deficiéncia.
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Classificagdo
de todas as
alternativas

Multiplas
alternativas

1 alternativa

1 alternativa

1 alternativa

Aberta
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APENDICE C — Questionario para o monitor

Monitor, pedimos que as questdes sejam baseadas em suas experiéncias de anos anteriores. Solicitamos que sejam

considerados os alunos com deficiéncia intelectual ou com outras deficiéncias associadas ou ndo (Sindrome de Down,

Autismo, paralisia cerebral, doenga degenerativa, etc).

Questdo

Qual a sua formagdo?
) Ensino Médio

) Magistério

) Pedagogia

) Curso técnico em
) Curso superior em

1 _

(

(

(

(

(

2 — Ha quantos anos esta nessa fungdo?
( )1a3anos

( )3a5anos

( )5a10anos

( )10a15anos

( )15a20anos

3- Que tipo de formagdo vocé teve para desempenhar suas fungdes?

() capacitagdo oferecida pela Secretaria de Educagdo.

() curso de aperfeicoamento ou especializagdo custeado com recursos proprios.

() ndo tive formag3o.

4- Que tipo de formagdo vocé considera que deveria ter para desempenhar suas funges?

() capacitagdo oferecida pela Secretaria de Educagdo.

( ) orientagdes dos profissionais que trabalham com o aluno fora da escola (psicdloga, fonoaudidloga, por
exemplo)

() momentos coletivos onde os monitores podem compartilhar experiéncias.

() ndo considera que deva haver formagado.

5- A quem vocé recorre quando tem alguma duvida quanto a sua conduta com o aluno?

() pai/mée do aluno.

() professor.

( ) coordenador pedagdgico.

( ) diretor da escola.

() ndo recorro a ninguém, espero que a situagdo se resolva por si mesma.

6- Na sua ultima experiéncia com aluno com deficiéncia intelectual, vocé:

() atuava apenas nas atividades de higiene pessoal, locomogdo e alimentagdo.

() ajudava o professor, explicando as atividades para o aluno.

7 — Como vocé viu a comunicagdo do professor com vocé, na sua ultima experiéncia?

() o professor me considerava como apoio pedagdgico, esperando que eu explicasse e ajudasse o aluno a
fazer a atividade.

() o professor me considerava como apoio das atividades pessoais do aluno, ndo pedindo meu auxilio nas
atividades pedagdgicas.

() o professor ndo mantinha uma boa comunicagdo comigo, poucas vezes me dirigindo a palavra.

() o professor mantinha uma boa comunicagdo comigo, me explicando a rotina da aula para que eu pudesse
auxiliar o aluno.

() o professor deixava o aluno sob minha responsabilidade em todas as situages, sem dirigir-se a ele
individualmente.

8 — Como vocé viu a comunicagdo entre vocé e o aluno? Podem ser assinaladas mais de uma resposta.

() oaluno e eu desenvolvemos um relacionamento afetuoso e respeitoso.

() oaluno e eu desenvolvemos um relacionamento respeitoso, com certo distanciamento.

() oaluno me considerava seu professor.

() oaluno tinha dificuldade em acatar minhas ordens, precisando sempre ouvir o professor dar a ordem antes
de cumpri-la.

() o aluno somente obedecia minhas ordens, e ndo as do professor.

( ) oaluno ndo me aceitava e ndo queria que eu o ajudasse nas atividades pedagdgicas e pessoais.

9 — Como vocé considera a comunicagdo entre professor e aluno com deficiéncia na explicagdo das atividades
e contetdos?

() ndo considero essencial, pois consigo transmitir tdo bem quanto o professor.

() ndo considero importante, pois o aluno com deficiéncia aprende muito pouco e o professor tem mais
alunos com quem se preocupar.

() considero importante e ndo acho que seja minha fungdo explicar no lugar do professor.

Tipo de
resposta

1 alternativa

1 alternativa

1 alternativa

1 alternativa

1 alternativa

1 alternativa

1 alternativa

Multiplas
alternativas

1 alternativa
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