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RESUMO

O professor regente € a figura responsavel pelo ensino, assim como por seus alunos em sala
de aula, incluindo o aluno surdo. O intérprete de Lingua de Sinais (ILS) atua na mediacdo de
duas linguas, no caso portugués e Lingua Brasileira de Sinais (Libras), na relacdo entre o
professor e o aluno surdo, aluno ouvinte e aluno surdo, e de forma ampliada nas relacGes entre
aluno surdo e toda comunidade escolar; especificamente desempenha a funcdo de
interpretacdo dos contelidos trabalhados pelo professor regente para a Lingua de Sinais. De
acordo com Lacerda, Santos e Caetano, ao refletirmos sobre a existéncia do ILS em sala de
aula, devemos lembrar que o profissional ira fornecer aos alunos surdos informacdes e
conteudos ministrados pelos professores, traduzir e interpretar a Lingua de Sinais para o
portugués e vice-versa, dependendo da parceria estabelecida com o professor, e o professor
passara a ter o papel de orientar a pratica do ILS. Esta pesquisa com caracteristicas de estudo
de caso foi desenvolvida numa rede de ensino do interior do Estado de S&o Paulo, adotou
como referencial tedrico os estudos de Lacerda, de Quadros e das legislacbes voltadas para
inclusdo escolar. Teve por objetivos verificar como intérprete de Libras e professor regente
tém suas relagbes na pratica com alunos surdos em sala de aula; identificar a concepgdo que
os professores regentes tém sobre as fungdes do intérprete de Libras emsala de aula; averiguar
como os intérpretes de Libras entendem sua propria funcdo em sala de aula, e identificar as
sugestdes de professores e intérpretes de Libras sobre melhorias na comunicagdo com alunos
surdos durante 0 processo de aprendizagem em sala de aula. Trata-se de uma pesquisa com
abordagem qualitativa, utilizando questionarios especificos para o professor regente e para o
intérprete  de Libras sobre a atuacdo de ambos na sala de aula. Foram convidados 30
professores que tinham ou tiveram alunos surdos em suas salas de aula e quatro intérpretes de
Libras que atuam ou ja atuaram em sala de aula da Educacdo Basica e do Ensino Fundamental,
no entanto, devido dificuldade de acesso a eles durante o periodo da pandemia, somente trés
professoras e quatro intérpretes de Libras efetivamente aceitaram participar da pesquisa. Os
resultados apontam que as professoras precisam de mais conhecimento na area de educacédo
especial, para melhor promover o desenvolvimento escolar do surdo, e contam com o
intérprete de Libras ndo somente para interpretar afala do professor para Libras, mas, também,
como parceiro nas explicaces sobre o contelido apresentado ao aluno. Em contrapartida, para
cumprir seu papel de intérprete de Libras Educacional, de fazer a mediagdo entre professor e
aluno, repassando o contetdo que € ministrado nas aulas, as intérpretes de Libras sentem falta
de conhecer previamente o contetdo que serd trabalhado em sala de aula e sanar davidas sobre
os temas com a professora regente. Constatou-se que esse movimento ainda parece ser
dificultoso no contexto escolar estudado e carente de formagdes mais especificas para 0s
professores que propiciem interacdes efetivas entre os trés atores: professor, intérprete de
Libras e aluno surdo. Portanto, estruturou-se uma proposta de orientacfes que possa auxiliar
a consolidacdo dessa parceria entre professores e intérpretes de Libras, em favor do
desenvolvimento escolar do aluno surdo.

Palavras-chave: Inclusdo. Surdo. Intérprete de Libras. Professor Regente. Interagéo.
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ABSTRACT

The regent teacher is the person responsible for teaching, as well as for his students in the
classroom, including the deaf student. The Sign Language Interpreter (ILS) acts in the
mediation of two languages, in the case of Portuguese and Brazilian Sign Language (Libras),
in the relationship between the teacher and the deaf student, hearing student and deaf
student, and in an expanded way in the relationships between deaf students and the entire
school community; specifically, it performs the function of interpreting the contents worked
by the regent teacher for Sign Language. According to Lacerda, Santos and Caetano, when
we reflect on the existence of ILS in the classroom, we must remember that the professional
will provide deaf students with information and content taught by teachers, translate and
interpret  Sign Language into Portuguese and vice versa, depending on the partnership
established with the teacher, and the teacher will have the role of quiding the practice of the
ILS. This research with characteristics of a case study was developed in a school system in
the interior of the State of Sdo Paulo, adopted as theoretical reference the studies of Lacerda,
Quadros and legislation aimed at school inclusion. It aimed to verify how the Libras
interpreter and the regent teacher have their relationships in practice with deaf students in
the classroom; to identify the conception that the regent teachers have about the functions
of the Libras interpreter in the classroom; to investigate how Libras interpreters understand
their own role in the classroom, and to identify suggestions from teachers and Libras
interpreters on improvements in communication with deaf students during the classroom
learning process. This is a research with a qualitative approach, using specific questionnaires
for the regent teacher and for the Libras interpreter on the performance of both in the
classroom. We invited 30 teachers who had or had deaf students in their classrooms and four
interpreters of Libras who work or have worked in the Basic Education and Elementary
School classroom, however, due to the difficulty of access to them during the period of
pandemic, only three teachers and four interpreters of Libras effectively accepted to
participate in the research. The results indicate that teachers need more knowledge in the
area of special education, to better promote the school development of the deaf, and they
rely on the Libras interpreter not only to interpret the teacher's speech into Libras, but also
as a partner in the explanations about the content presented to the student. On the other hand,
in order to fulfill their role as an Educational Libras interpreter, to mediate between teacher
and student, passing on the content that is taught in classes, Libras interpreters miss knowing
in advance the content that will be worked on in the classroom and solve doubts about the
topics with the regent teacher. It was found that this movement still seems to be difficult in
the school context studied and in need of more specific training for teachers that provide
effective interactions between the three actors: teacher, Libras interpreter and deaf student.
Therefore, a proposal of guidelines was structured that can help the consolidation of this
partnership between teachers and interpreters of Libras, in favor of the school development
of the deaf student.

Keywords: Inclusion. Deaf. Libras interpreter. Regent Professor. Interaction.



APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Sou graduada em Pedagogia (2001), conclui em 2003 o curso de Especializagdo em
Educacéo Especial. Desde 2004, trabalho com alunos surdos tanto em salas de atendimento
educacional especializado, quanto como professora interlocutora - Pl. Em 2009, formei- me
no curso de Tradutor e Intérprete de Libras, passando também a ser intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras em escolas municipais e estaduais. Atualmente trabalho em uma
escola federal como intérprete de Libras com alunos surdos que cursam tanto o Ensino Médio
como Ensino Superior. Todas as atividades profissionais citadas foram e séo exercidas em
uma cidade do interior de S&o Paulo.

O trabalho desenvolvido como professora de Atendimento  Educacional
Especializado (AEE) envolvia o ensino de Libras para os surdos que estavam ingressando na
escola, com idade entre 4 e 6 anos, e trabalho de reforco escolar utilizando a Libras para os
alunos que tinham dificuldade de aprendizagem na sala de aula. A sala era composta por
alunos com idades desde o Ensino Fundamental | até Ensino Médio (entre seis anos até
dezessete). Ja como professora interlocutora, minha experiéncia ndo foi muito boa no comeco,
era tudo novo, e os professores ndo conheciam esse profissional. Alguns alunos surdos, no
comeco, também ndo aceitavam que teriam uma pessoa para ficar com eles na sala de aula,
alguns mostravam resisténcia, mas depois acabavam se acostumando com o interlocutor.

Durante o tempo que atuei como intérprete de Libras (IL), uma das coisas que eu
tinha muita dificuldade era ndo conhecer antecipadamente o conteldo da aula que iria ser
ministrada pelo professor. No comeco de cada ano letivo, ocorria uma reunido, que era
organizada pelo coordenador pedagdgico da escola, com todos os professores para explicar a
importancia de o intérprete de Libras ter acesso ao contetdo das aulas antecipadamente, mas,
num quadro de 19 professores, somente trés antecipavam 0s contelidos e as provas que seriam
aplicadas. Esse fato acontece até hoje, por esse motivo surgiu a minha inquietacdo em
compreender como os professores consideram a importancia de antecipar esse material e como
isso ajuda no desenvolvimento do aluno surdo, visto que tanto o intérprete de Libras como o
professor interlocutor ndo séo formados em todas as disciplinas do Ensino Médio e nem do
Ensino Fundamental, portanto, tém necessidade de acesso ao que vai ser abordado na aula
para poder transmitir corretamente as informacdes para o aluno surdo. E, considerando que
essa inquietacdo envolve a interacdo entre o intérprete de Libras ou do professor interlocutor
com os professores, passei a interessar-me em compreender como esse processo tem ocorrido

segundo a percepcao desses atores.



Instigada por essa problematica, decidi ingressar na Pds-Graduacdo para ampliar
meus conhecimentos em processos de ensino, e desenvolver uma pesquisa que pudesse
explorar essas interagbes entre intérprete de Libras ou professor interlocutor com os

professores regentes em suas salas de aula com alunos surdos.
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INTRODUCAO

A tematica deste estudo encontra-se relacionada ao proclamado pela Declaracdo de
Salamanca (BRASIL,1994) sobre instituir-se uma Educacgio para Todos em todos 0s sistemas
de ensino, incluindo a necessidade de leis ou de politicas publicas para promover uma
educacdo inclusiva com mecanismos que atendam tanto adultos como criangas com
necessidades educacionais especiais. Para tanto, sugere-se investimentos e esforcos realizados
de forma sisttmica para que professores sejam treinados com a finalidade de obter
conhecimento sobre educacdo especial a ser considerada em escolas inclusivas. Considera-se
como desafio a necessidade de desenvolver uma pedagogia que atenda a educacéo de todas as
criangas, inclusive, aquelas com necessidades especiais, sejam leves ou severas, e de
conseguir modificar o contexto social da escola e dessas criangas para que ndo seja
discriminatério, mas acolhedor, favorecendo que a sociedade passe a ser mais inclusiva.

Na parte Il da Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), sdo encontradas orientacdes
para a implementacdo de legislagdes, politicas educacionais e esforgos comunitarios,
buscando o desenvolvimento e a integracdo social para pessoas com necessidades especiais,

que tém avancado lentamente em todas as instancias.

5. Medidas Legislativas paralelas e complementares deveriam ser adotadas
nos campos da salde, bem-estar social, treinamento vocacional e trabalho
no sentido de promover apoio e gerar total eficacia a legislagdo educacional.
[...]
19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as
diferencas e situacdes individuais. A importancia da linguagem de signos
como meio de comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as
pessoas surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos.
[...]
20. Reabilitagdo comunitaria deveria ser desenvolvida como parte de uma
estratégia global de apoio a uma educagdo financeiramente efetiva e
treinamento para pessoas com necessidade educacionais especiais.
Reabilitacdo comunitaria deveria ser vista como uma abordagem especifica
dentro do desenvolvimento da comunidade objetivando a reabilitacéo,
equalizacdo de oportunidades e integragdo social de todas as pessoas
portadoras de deficiéncias; deveria ser implementada através de esforgos
combinados entre as pessoas portadoras de deficiéncias, suas familias e
comunidades e os servigos apropriados de educacdo, salde, bem-estar e
vocacional.

(BRASIL 1994)

Visto que o tema desta pesquisa aborda as relagdes entre intérpretes de Libras e
professores regentes, torna-se pertinente destacar que a esperada ‘“equalizacdo de
oportunidades ¢ integragdo social” da crianga surda na escola e na comunidade em que vive

ndo depende somente de possibilitar sua inclusdo na escola, mas que possa relacionar-se com
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as pessoas que a cercam. Esse processo envolve a presenca do intérprete de Libras em varios
ambientes educacionais para propiciar a mediagcdo entre os usuarios de Libras e de Lingua
Portuguesa em escolas inclusivas.

No Brasil, somente depois do Decreto n® 5.626/05 (BRASIL, 2005) que a profisséo
de intérprete de Libras foi reconhecida no campo da educacdo, trazendo indicativos de sua
formacdo variada, conferindo-lhe diferentes denominagdes, tais como Professor de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), Instrutor de Libras, Professor ouvinte Bilingue: Libras/Lingua
Portuguesa e Tradutor — Intérprete Libras/Lingua Portuguesa. Posteriormente esse decreto foi
regulamentado pela Lei n°12.319/2010. Mesmo assim, é possivel encontrar em publicagcfes
varios outros termos para definir esses profissionais engajados no processo de traducéo e
interpretacdo em contexto educacional, além disso, existem divergéncias de denominagdes,
gue nem sempre identificam sua atividade especifica.

Talvez por essas divergéncias de denominagfes, o papel do intérprete na sala de aula
é muitas vezes confundido com o papel do professor, mas a funcdo de um intérprete
educacional é uma atividade técnica.

Quadros (BRASIL, 2004) descreve que o papel deste profissional no ambiente
escolar é mediar a relacdo entre professor e a crianga por meio da interpretacdo e traducdo de
contetdos relevantes em sala de aula. O termo mais utilizado para definir esse profissional é
Intérprete de Lingua de Sinais ou Tradutor/Intérprete de Lingua de Sinais (TILS).

E o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que
é qualificado para desempenhar a funcdo de intérprete. No Brasil, 0
intérprete deve dominar a lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa. Ele
também pode dominar outras linguas, como o inglés, o espanhol, a lingua de
sinais americana e fazer a interpretacdo para a lingua brasileira de sinais ou
vice-versa (por exemplo, conferéncias internacionais). Além do dominio das
linguas envolvidas no processo de traducdo e interpretacdo, o profissional
precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal. Isso significa ter
dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de traducao
e interpretacdo. O profissional intérprete também deve ter formacéao
especifica na &rea de sua atuacdo (por exemplo, a &rea da educacao).
(BRASIL, 2004, p. 27-28)

Outro termo utilizado especfifico para a rede estadual de ensino em S&o Paulo é
"Professor Interlocutor de Libras”. O termo é da Resolugdo SE n° 38 de 2009 sobre a atuacéo
de professores habilitados ou qualificados em Lingua Brasileira de Sinais em escolas da Rede
Estadual de Ensino.

A presenca de um aluno surdo em sala de aula desencadeia reflexdes importantes sobre
como ocorrerdo suas relacbes de comunicacdo com o professor, com os colegas e com o

intérprete de Libras, e sobre sua compreensdo do conhecimento transmitido pelo professor e
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mediado pelo intérprete de Libras. O aluno surdo sé consegue ser incluido e comunicar-se na
sala de aula se tiver a mediacdo do intérprete de Libras e a participacdo de toda a comunidade
escolar. Portanto, os surdos precisam de um ambiente propicio para que possam desenvolver
seu potencial, suas habilidades e sua criatividade como os outros alunos (LACERDA, 2005).

Na maioria das vezes, a relacdo entre a intérprete e o aluno surdo € muito diferente
da relacdo estabelecida por outros alunos presentes na sala de aula que precisam aguardar a
sua vez para conversar ou questionar com a professora regente. Trata-se de uma relacdo
iniciada habitualmente pelo intérprete com formulagcdo de perguntas e com algumas
alternativas de respostas para que o aluno surdo escolha uma. Diante dessa realidade, as
criancas surdas vivem em um ambiente bastante “artificial” de comunicacdo e interagdo com
professores e colegas (LACERDA, 2005).

Ha formacdo especifica para profissionais intérpretes de Libras prevista por politicas
de educacdo em diversos paises, segundo Lacerda (2008), que regem o processo de formagao
e de atuacdo profissional tanto para intérprete de Libras favorecedor dos processos
comunicativos entre surdos e ouvinte, quanto para intérpretes educacionais que participam
também ativamente na pratica educativa.

O Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005) prevé, em seu Capitulo V, Artigo 17, a
necessidade de formacdo do tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (TILS) por
meio de curso superior de traducdo e interpretacdo, com habilitacho em Libras/Lingua
Portuguesa. Atualmente sdo poucas as instituicGes de ensino superior que oferecem este curso
especifico, sendo a realidade vivida, em especial, a formacdo promovida em diferentes
praticas sociais (espacos religiosos, associagfes de surdos etc.) e ambientes escolares

(LACERDA, 2013).

Em relacdoao papel do intérprete em sala de aula, se verifica que ele assume
uma série de fungdes (ensinar lingua de sinais, atender a demandas pessoas
do aluno, cuidados com aparelho auditivo, atuar frente ao comportamento
do aluno, estabelecer uma posicdo adequada em sala de aula em relacéo a
alunos surdos e ouvintes, atuar como educador frente a dificuldades de
aprendizagem do aluno) que o aproximam muito de um educador.
(LACERDA, 2005, p. 356)

Nesse contexto, professor, intérprete de Libras e surdo compdem uma triade
importante para que o aluno surdo se integre com os colegas e com o conhecimento que lhe é
apresentado, porém, as interagdes nem sempre sdo harmoniosas, e por este motivo nem sempre
é possivel atender as suas necessidades escolares, portanto, merece investigacbes em diversas

instancias e em diversas instituicdes de ensino para aprimora-las.
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O tema desta pesquisa originou-se a partir da experiéncia profissional da pesquisadora
enquanto intérprete de Libras no convivio com professores e outros intérpretes que
compartilham de situagdes semelhantes menos ou mais dificultosas na busca de melhores
condi¢cbes de comunicagdo e de incluséo do surdo nas comunidades escolares, conduzindo ao
interesse em estudar em uma instituicdo de ensino as interagdes do intérprete de Libras com o
professor durante a préatica colaborativa em sala de aula com aluno surdo.

Para observar como tem sido estudada essa tematica, foi realizado um mapeamento
bibliogréafico inicial de publicacbes em duas bases de pesquisas: Catalogo e Teses da CAPES
e Scientific Library On Line (Scielo), utilizando como palavras-chave “intérprete de Libras”
e “interpretacdo de Libras”, tomando como critérios de inclusdo abordagens que se
aproximassem da atuacdo do “intérprete de Libras na escola”. Depois da leitura de titulos e

resumos, foi possivel identificar oito dissertacbes ou teses, e oito artigos cientificos, cujos

objetivos e resultados resumidos encontram-se expostos no Quadro 1.

Quadro 1: Sintese do mapeamento bibliografico inicial

Ano | Referéncia Objetivo Geral Resultados
2008 | GUARINELLO, A.C; Discutir e explicitar questdes | No cenéario da educacdo dos surdos
SANTANA, A. P.; relativas ao trabalho de brasileiros, essas questdes apenas
FIGUEIREDO, L. C,; intérpretes de Lingua de refletem o descaso das autoridades com
MASSI, G O. Intérprete Sinais em uma universidadee | relacdo a educacdo dessapopulacéo,
universitario da lingua dois centros universitarios assim como evidenciam as dificuldades
brasileira de sinais na particulares dacidade de linguisticas e sociais relativas a surdez.
cidade de Curitiba. Rev. Curitiba. Esse trabalho apresenta-se, nessadirecao,
Bras. Ed. Esp., como o inicio de uma reflexdo sobreo
Marilia.2008, v.14, n.1, p. contexto do intérprete universitario.
63 —74
2011 | LACERDA, C.B. F; Conhecer melhor os Os resultados variam bastante,
GURGEL, T. M. A. Perfil caminhos e o perfil dos TILS | demonstrando que hadiferentes perfis e
de tradutores-intérpretes de | e a suaatuacdono ES pode especificidades nos processos de escolha
Libras e ensino superior contribuir para a reflexéo para atuarem nesta profissdo como
Rev. Bras. Ed. Esp,, acerca das necessidades de intérpretes. Pensando no atual contexto
Marilia. 2021, v.17, n.3, p. | formacdo deste profissional universitario brasileiro e na atual politica
481 — 496. para atuar no processo de educacional que defende a inclusdo da
inclusdo bilingue de pessoacom deficiéncia frequentando
estudantes surdosemnivel cursos superiores e, neste caso, estudantes
superior. surdos, cabe destacar que estainclusédo
demanda a presencade um profissional
para mediar as relac6es de comunicacao
entre surdos e ouvintes, favorecendo sua
construcdo de conhecimento no espago
educacional.
Investigacdo mais ampla junto a
tradutores intérpretes de Lingua Brasileira
de Sinais (TILS) que atuam no Ensino
Superior (ES)
2016 | SILVA, K. S. Analisar o trabalho do Seu trabalho deve ser tracado
X; OLIVEIRA .M. O intérprete de Libras em uma colaborativamente com o professor



http://www.google.com/search?q=%22Oliveira,%20Ivone%20Martins%20de%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362016000300695&lang=pt
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trabalho do intérprete de
Libras na escola: um estudo
de caso. Educacdo &
Realidade. 2016, v.41, n.3,
p. 695 — 712.

sala de aula do sétimo ano do
ensino fundamental de uma
escola da rede municipal de
ensino de Vitoria, Espirito
Santo com proposta
inclusiva.

regente; a formacdo para intérpretes que
optam em atuar na area educacional deve
tratar, além das questdes dafluéncia da
Lingua de sSnais, de aspectos que dizem
respeito a funcdo da escola.

2017

MARQUES,

R.S. Profissional tradutor
e intérprete de Libras
educacional: desafios da
politica de formacao
profissional. 2017. 113 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade
Federal de Uberlandia.
Uberlandia, 2017.

Compreender a politica de
formagdo do profissional
Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais Educacional
—TILSE

Dentre os resultados, destacam-se: a) a
imprescindibilidade de se compreender
que a formagdo necesséariado TILSE nédo
é a licenciatura, como compreendido pela
rede estadualde ensino de Minas Gerais
em suas orientagdes legais, mas o
bacharelado na Tradug&o e Interpretacdo
em Libras- Portugués; b) a existéncia de
equivoco no entendimento do processo do
que vem a ser formagdo iniciada e
continuadados TILSE; c) a existéncia de
demanda de ampliacdo doacesso a
formacgdo em nivel superior em
bacharelado de Tradug&o e Interpretagéo
Libras-Portugués nas regides interioranas;
d) a necessidade de se entenderque o
TILSE precisa ser incluido no quadro do
magistério, €) e a constituicdo
profissional dos TILSE, na realidade
estudada, apresentou-se de forma
heterogénea, ora como professor, ora
como apoio especializado na
comunicacdo e acesso dos educandos
Surdos no processo de aprendizagem, o
que tornaprecario o processo formativo
do aluno Surdo, que, frente ao estudo,é o
principal prejudicado nos
desentendimentos da Politica de formagédo
do TILSE.

2017

ROSA, C. M. A atuacdo do
intérprete educacional de
libras no projeto de uma
escola municipal bilingue
no interior paulista. 2017.
129 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao).
Universidade de Taubaté -
UNITAU, Taubaté. 2017.

Conhecer a atuacdo do
intérprete educacional de
Libras no projeto de uma
escola municipal bilingue no
interior paulista.

Observou-se que 0s sujeitos
demonstraram respostas oriundas da
realidade escolar em que atuam, respostas
que podemser consideradas nas reflexdes
de novos projetos que se interessem pela
estruturae funcionamento da escola
bilingue e, especificamente, para a
atuagdo e formacdo de futuros intérpretes
educacionais. Os resultados deste estudo
ajuda nas discussdes sobre o tema em
questdo comos docentes
interlocutores/intérpretes educacionais de
Libras no panorama da formacédo inicial e
especifica e na atuacdo em sala de aula.

2017

VIEIRA, M. . I. A atuacéo
do intérprete educacional
da libras nas escolas de
Ensino Fundamental de
Limoeiro do Norte-CE.
2017 143 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educagéo).
Universidade Estadual do
Ceara, Limoeiro do Norte.
2017.

Investigar a agdo do
Intérprete Educacional em
uma cidade do interior do
Ceard, a saber, Limoeiro do
Norte.

Apos coleta dos dados, emergiram quatro
categorias de anélise: Formag&o,
Contratacdo, Funcdo e Papel. A anélise
dessas categorias nos apontaque a
formacdo académica dos Intérpretes
Educacionais de Limoeiro corresponde ao
nivel médio e que suaformacéo
especifica se deu de forma empirica,
tendo sido iniciada por meio do contato
direto com a pessoa surda.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362016000300695&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362016000300695&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362016000300695&lang=pt
https://search.scielo.org/?q=libras&lang=pt&count=50&from=51&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=2&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=libras&lang=pt&count=50&from=51&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=2&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
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2018

ALBRES, N.

A; RODRIGUES, C.H. As
funcdes do intérprete
educacional: entre praticas
sociais e politicas
educacionais Bakhtiniana:
Revista de Estudos do
Discurso. 2018, v.13, n.3,
p. 15 — 41,

Reflexdes sobre os papéis
assumidos pelos intérpretes
educacionais de Libras-
portugués naatual educagéo
de surdos em escolas
inclusivas baseadas na
perspectivabilingue.

Os papéis do intérprete educacional se
definem na fusdo da préatica interpretativa
a acdo pedagogica.

2018

CERVONI, L. R. O perfil
do professor interlocutor
de libras/lingua
portuguesa em escolas
estaduais de uma cidade
do interior paulista. 2018
128 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacédo
Escolar). Universidade
Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho. UNESP.
Araraquara. 2018.

Compreender a atuacdo do
intérprete por meio dos
relatos de suapraxis e o que
de fato ele consideradentro
do seu campo de atuacéo
pertinente e a suafuncéo na
educacdo basica com o aluno
surdo.

Os resultados sugeremque a atuagéo
desse profissional ndo esta concentrada
apenas no ato interpretativo.

2018

FARIA, J. G; GALAN-
MANAS, A.Um estudo
sobre a formacéo de
tradutores e intérpretes de
linguas de

sinais . Trabalhos em
Linguistica

Aplicada. 2018, v.57, n.1, p
. 265 — 286.

Apresentarum estudo
exploratério que visa tragar
uma comparacdo entre
propostade formacdo de
tradutores e intérpretes de
Lingua de Sinais e linguas
orais.

Os resultados demonstram que a proposta
do curso de formacdo detradutores e
intérpretes de linguas de sinais ofertado
na UFG possuium viés mais tedrico e
conceitual se comparados a propostade
formacdo de tradutores e intérpretes de
linguas orais ofertado na UAB, que
possuium viés mais pratico, baseado na
formagdo por competéncias.

2018

SANTOS FILHO, G. 0. O
intérprete educacional de
lingua brasileira de sinais
(ielibras) atuante na UFS:
em cena a construcgdo de
sua identidade
profissional. 2018. 146 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) Fundacéo
Universidade Federal de
Sergipe, Sdo Cristdvao,
2018

Compreender e analisar, com
base em narrativas, como a
identidade profissional do
Intérprete Educacional de
Libras vem sendo construida
no contexto da Universidade
Federal de Sergipe.

Os resultados foram obtidos a partir dos
seguintes episodios: Formacdo do ser
intérprete; Funcao do intérprete;
Identificacdo com o trabalho; os dilemas
profissionais; Caminhos para a
valorizagdo. Estes episddios demonstram
que, nas narrativas, inimeros fatores
contribuem para a construcdo da
identidade profissional, uma vez que, para
os narradores da pesquisa, a presencado
intérprete educacional faz com que os
discentes surdos universitarios tenham,
além do acesso ao conhecimento, a
oportunidade de educagéo e, com efeito, a
ampliacdo do espaco educacional.

2018

NASCIMENTO, V.O eu-
para-mim de intérpretes de
Lingua de Sinais
experientes em

formacdo. Bakhtiniana:
Revista de Estudos do
Discurso. 2018, v. 13, n.3 p.
104 — 122.

Discutir a formacédo de
intérpretes de lingua
brasileira de sinais (Libras) e
lingua portuguesa (LP).

A necessidade de um constante
movimento de enfrentamento de si
mesmo como outro para o
aperfeicoamento da pratica profissional.

2018

NOGUEIRA, F.

S. Intérprete educacional
cosmopolita: praticas
heterotdpicas na relacéo
com a comunidade surda.
2018. 105 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo)

Compreender as préaticas do
IE e suas relacbes com a
comunidade surda;
compreender como a
comunidade surdavem a
legitimar a atuacdo desse
profissional e sua

Possibilidade de ser intérprete
educacional cosmopolita com praticas
heterotépicas narelacdo com a
comunidade.



http://www.google.com/search?q=%22Albres,%20Neiva%20de%20Aquino%22
http://www.google.com/search?q=%22Albres,%20Neiva%20de%20Aquino%22
http://www.google.com/search?q=%22Rodrigues,%20Carlos%20Henrique%22
https://search.scielo.org/?fb=&lang=pt&count=15&from=1&output=site&sort=&format=summary&page=1&q=libras&where=&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?fb=&lang=pt&count=15&from=1&output=site&sort=&format=summary&page=1&q=libras&where=&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?fb=&lang=pt&count=15&from=1&output=site&sort=&format=summary&page=1&q=libras&where=&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
http://www.google.com/search?q=%22Faria,%20Juliana%20Guimar%C3%A3es%22
http://www.google.com/search?q=%22Gal%C3%A1n-Ma%C3%B1as,%20Anabel%22
http://www.google.com/search?q=%22Gal%C3%A1n-Ma%C3%B1as,%20Anabel%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132018000100265&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132018000100265&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132018000100265&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132018000100265&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132018000100265&lang=pt
https://search.scielo.org/?q=libras&lang=pt&count=15&from=16&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=2&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=libras&lang=pt&count=15&from=16&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=2&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=libras&lang=pt&count=15&from=16&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=2&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
http://www.google.com/search?q=%22Nascimento,%20Vinicius%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-45732018000300104&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-45732018000300104&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-45732018000300104&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-45732018000300104&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-45732018000300104&lang=pt
https://search.scielo.org/?q=libras&lang=pt&count=50&from=1&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=libras&lang=pt&count=50&from=1&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=libras&lang=pt&count=50&from=1&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
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Universidade Federal do
Espirito Santo. Vitéria.
2018

permanéncia na comunidade,
e problematizar os efeitos da
interpretacdo comunitaria na
relacdo entreo IE e a
comunidade surda.

2018 | SANTOS, K. A. Conhecer melhor a atuagéo Ao tempo necessario para tomada de
S; LACERDA, C.B.F. O do intérprete de lingua decisdes; aexposicdo resultante do
intérprete de libras- brasileira de sinais (Libras), destaque fisico; a posicao,ao lado ouum
portugués no contexto de que atuana modalidade pouco a frente no palco, e ao preparo, que
conferéncia: reflexdes sobre | simultdnea no contexto de por varios motivos nem sempre é possivel
suaatuagéo Bakhtiniana: conferéncias académicas. ser previamente executado.

Revista de Estudos do
Discurso. 2018, v.13, n.3,
p.63 — 82.

2019 | ROCHA, A.M.C. S. A Analisar como a atuagéo A atuacdo mediadora do ILS estaimersa

influéncia da atuagado mediadora do intérprete de em complexidades que influenciam seu
mediadora do intérprete Lingua de Sinais (ILS) trabalho e, por consequéncia, 0 processo
de Lingua de Sinais no influencia o processo educacional inclusivo do estudante surdo.
processo educacional educacional inclusivo do
inclusivo do estudante estudante surdo, em nivel de
surdo no ensino médio. Ensino Médio.
2019. 136 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo)
Universidade Cat6lica de
Brasilia. Brasilia. 2019

2019 | GASPARIN, C. As Permitiu analisar as Quanto a andlise de conteudo das
percepcdes dos intérpretes | percepcles dos intérpretes de | entrevistas,as categorias que emergiram
de libras sobre a Libras sobre a influéncia dos | dos relatos dos participantes puderam ser
influéncia dos seus seus conceitos de Fisica, na organizadas em: influéncias a incluséo
conceitos de fisicana sua pratica profissional, o que foi | dossurdos nos moldes da legislacédo atual,
préatica profissional. 2019. | realizado através de aspectos que influenciam suaatuacgéo
143 f. Dissertacédo entrevistas semiestruturadas. | profissional e relagdo entre intérprete e
(Mestrado em Educacéo). Essas entrevistas foram, professorde Fisica. Essas categorias
Universidade Federal da posteriormente, transcritas. permitiram compreender a visdo do
Fronteira Sul. Chapeco processo educacionalde forma geral
.2019. desdea posturado surdo como sujeito de

suaeducacdo até o vinculo empregaticio
dos intérpretes com as escolas e a

GERED e suainfluéncia, a posturado
intérprete em relacdo ao professore vice-
versae a necessidade de preparacdo antes
da interpretagéo.

2020 | GOMES, E. Refletir sobrea atuagédo de Os resultados demonstraram que, devido

A; VALADAO, M. N.
Tradugéo e interpretacdo
educacional de libras-lingua
portuguesano ensino
superior: desdobramentos
de uma atuacgdo. Trabalhos
em Linguistica

Aplicada. 2020, v.59, n.1, p
601 — 622.

um TILSP na perspectivada
educagdo superior, discutindo
questdes que vao além da
proficiéncia linguistica e
envolvem também estratégias
de atuacdo do profissional
para lidar com estudantes
surdos.

as particularidades dos cursos e as
diferencas linguisticas entre os surdos, 0
TILSP tende, por exemplo, a expandir a
interpretacdo, acrescentando termos que,
a principio, ndo estariam no discurso
fonte e a intensificar o uso de
classificadores para que a mensagem seja
mais bem compreendida.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora (2021)

Os estudos relacionados no Quadro 1 trouxeram detalhes relevantes sobre o trabalho

do intérprete de Libras que favoreceram a definicdo dos principais questionamentos desta

pesquisa.
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O estudo de Guarinello et al (2008) apresentou um cenario inicial da inclusdo dos
surdos no ensino regular, incluindo a presenca de intérpretes de Libras em sala de aula para
minimizar as dificuldades dos surdos por ndo terem uma lingua compartilhada com seus
colegas e professores ouvintes. Nessa época, eram poucas as escolas com insercdo do
intérprete de Libras e a compreensdo de seu papel de garantir a possibilidade de comunicac¢édo
dos alunos surdos.

Varias publicacdes encontradas neste mapeamento inicial entre 2008 e 2018
preocupavam-se com o tipo de formacdo do profissional intérprete de Libras e comecavam a
esbocar interesse em compreender a atuacdo desse profissional no ensino superior (VIEIRA,
2017; ALBRES, RODRIGUES, 2018; CERVONI, 2018; NOGUEIRA, 2018;
NASCIMENTO, 2018; FARIA, GALAN-MANAS, 2018; SANTOS FILHO, 2018).

A partir de 2019, foram localizadas publicacbes de quatro estudos, procurando
compreender o papel do intérprete de Libras associado ao aprendizado escolar propriamente
dito, ampliando o olhar ndo somente de intérprete da fala do professor, mas de coparticipante
no processo de ensinar e aprender.

Uma investigacdo sobre tradutores intérpretes de Libras (TILS) atuantes no Ensino
Superior (ES) foi realizada por Lacerda e Gurgel (2011), levando em consideracdo os perfis
desses profissionais, mostrando as diferentes regides em que atuavam, suas faixas etarias, suas
formacOes, diferentes realidades de quando comegaram ou se tornaram tradutores e intérpretes
em Libras e quando comecgaram a trabalhar em Instituicbes de Ensino Superior (IES). Esta
pesquisa foi baseada em entrevistas, e os resultados variaram amplamente, indicando que
podem existir diferentes perfis e caracteristicas que conduziram ao processo de escolha para
se atuar no setor educacional como intérprete.

Visto que os surdos sdo propicios a construcdo de seus conhecimentos no espago
educacional, Lacerda e Gurgel (2011) destacaram que, no contexto das universidades e das
politicas de educacéo brasileiras, deveriam ser incluidas pessoas com deficiéncias (no caso,
alunos surdos) participantes de cursos superiores, mas, para que houvesse essa incluséo,
seria necessaria a presenca de profissionais para mediar a relagdo de comunicagcdo entre 0s
surdos e ouvintes.

Sob a perspectiva de compreender melhor o trabalho exercido pelo intérprete de
Libras, Silva e Oliveira (2016) investigaram a atuacdo desses profissionais em escolas
inclusivas darede municipal de ensino, atendendo ao publico-alvo daeducacdo especial junto
a outros alunos, e observaram o seu papel mediador na educacdo e as condicdes de suas

atividades profissionais. Foi perceptivel que a insercdo no espaco escolar mudou o trabalho
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realizado por intérpretes no passado e que se tornou necessaria uma mudanca na visdo dos
intérpretes profissionais sobre o seu trabalho e sobre seus préprios métodos de interpretacéo,
Ou seja, passaram aser responsaveis pela apropriacdo do conhecimento de uma nova geragéo.
A compreensdo de que a escola estd comprometida com a aprendizagem do aluno exige que
os intérpretes também estejam comprometidos. Portanto, torna-se importante discutir as
responsabilidades e a formacdo dos profissionais. As autoras reforcam que € necessaria uma
formacdo de intérpretes educacionais que considerem as tarefas educacionais afim de fornecer
conhecimentos relacionados a interpretacdo e ao ensino da Lingua de Sinais integrada ao
trabalho pedagdgico.

Marques (2017) se refere ao seu préprio processo de formacdo como tradutor e
intérprete de Lingua de Sinais educacional — TILSE, realizado ao concluir o curso bésico de
Lingua de Sinais e ao frequentar acomunidade surda para aprimorar a lingua. O seu processo
de aprendizagem foi conduzido na perspectiva do didlogo, ndo havendo conteldo especifico
para o treinamento do processo de traducdo e interpretacdo no ambiente educacional. Porém,
devido adisposicdo para atuar como intérprete na area de educacdo e a necessidade de insergao
no mercado de trabalho, procurou aprimorar seu comportamento interpretativo, contatando
outros profissionais que ja atuavam na cidade had muitos anos. A formacdo e o dominio da

Lingua de Sinais Ihe trouxeram reflexdes relevantes sobre a atuacdo do TILSE.

A atuacdo profissional estava voltada para a equivaléncia de sinal palavras,
sem nenhuma técnica de traduc&o e interpretacdo, reduzindo a compreensdo
do aluno a um simples contato de palavra da lingua portuguesa paraum sinal
na Lingua de Sinais, sem dominio tradutério de contextualizacdo de uma
Lingua oral para outra, de estrutura visual. (MARQUES, 2017, p.17)

No contato com outros profissionais intérpretes de Libras do sistema de ensino,
Marques (2017) percebeu que a falta de maturidade tedrica e pratica, as questfes de identidade
profissional e o reconhecimento da atuagdo profissional da TILSE eram comuns para todos.
O ambiente profissional em que se encontravam na época propunha o conceito do TILSE
como um ajudante para alunos surdos.

Em relacdo a obtencdo da préatica profissional, Santos e Lacerda (2018) relatam que
a Interpretacdo de Lingua de Sinais (ILS) desenvolve suas atividades por meio da
comunicagdo entre usuarios de duas linguas diferentes: uma € a auditivo-oral e a outra 0s viso-
gestual, permitindo que se comuniquem. As autoras falam que o intérprete ouve ou Vé (Lingua
Fonte — LF) e, com base nisso, traduz e interpreta em outra lingua (Lingua Alo - LA). O
intérprete recebe as informacbes na LF e escolhe como comunicar essas informacdes na LA.

Esta escolha ndo é apenas verbal, mas envolve pensamentos e opinides. Quando faz a
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interpretacdo entre duas linguas, é necessario manter o significado do que é dito. Durante a
apresentacdo, esses profissionais devem tomar decisdes sobre 0 uso de estratégias especificas
para atingir os idiomas de origem e de destino.

Na pesquisa de Gasparim (2019), buscou-se compreender o conhecimento que o IL
tinha para auxiliar os alunos surdos sobre a disciplina de Fisica, na pratica, do Ensino Médio.
Os intérpretes relacionaram suas dificuldades ao desconhecimento dos conceitos que eram
utilizados na disciplina que interpretavam. Esses profissionais, professores de Fisica e
intérpretes de Libras, trabalhavam juntos diretamente em sala de aula, pois, se essa relacao
ndo fosse cooperativa, poderia prejudicar o aprendizado do aluno surdo e, também, propiciar
melhores condicdes para o aluno numa relacdo de qualidade entre os dois profissionais.

Rocha (2019) abordou em seu estudo o papel do intérprete de Lingua de Sinais
atuante no processo educacional do surdo, destacando que ha diferencas entre tradutor e
intérprete de Libras e que a fungdo do intérprete em sala de aula ndo é simplesmente traduzir
para Libras a fala em Lingua Portuguesa do professor, vai além, precisa buscar 0s
correspondentes linguisticos e culturais em Libras que possam realmente transmitir ao surdo
o significado correto da fala do professor. Configura-se, entdo, de acordo com o autor, a
funcdo e as responsabilidades do Intérprete educacional nos processos de educacdo e incluséo
de alunos surdos.

Gomes e Valaddo (2020) realizaram um estudo para refletir sobre a atuacdo do
Tradutor Intérprete de Libras de Sdo Paulo (TILSP) na perspectiva do Ensino Superior, e
acreditavam que a trajetoria educacional e linguistica de muitos surdos que participaram da
pesquisa, ao ingressarem na universidade, € ruim, pois ndo dominavam a Lingua de Sinais
desde a infancia, ndo possuiam solidos conhecimentos e bases de alfabetizacdo do Portugués
como segunda lingua e nem mesmo conviveram com o TILS na sala de aula no percurso
académico. Devido a todaessa falta de direitos de acesso, a producdo linguistica desses alunos
em Lingua de Sinais e portugués escrito sofreu grandes alteracdes, dificultando o desempenho
do TILS principalmente em sala de aula. Os autores enfatizaram a relevancia da cooperacao
que deve haver entre professores e intérpretes para suprir dificuldades como as relatadas.

Nesse cenario, percebe-se que ha poucos estudos abordando especificamente as acdes
realizadas pelo intérprete de Libras na interpretacdo das aulas ministradas pelos professores
regentes ou como realmente € definido o papel do intérprete de Libras e/ou do professor
interlocutor acompanhando surdos em sala de aula.

Verifica-se que ainda se encontram em aberto alguns questionamentos, que

conduziram a elaboracdo dos objetivos desta pesquisa:
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- Na pratica profissional, o papel do intérprete de Libras tem sido o tradutor da
comunicacdo oral do professor ou também de coparticipante no processo de aprendizagem?

- Quais estratégias tém sido utilizadas por professores e intérpretes de Libras em
beneficio do aprendizado do aluno surdo?

- Quais sugestes poderiam ser oferecidas tanto por professores como por intérpretes

de Libras sobre possibilidades de interagdes entre eles para ajudar o aluno surdo?

Objetivo Geral

Verificar como intérprete de Libras e professor regente referem ser suas relacdes na

pratica com alunos surdos em sala de aula.

Objetivos especificos

- ldentificar a concepgdo que os professores regentes tém sobre as fungBes do intérprete de
Libras em sala de aula;

- Averiguar como o intérprete de Libras entende sua prépria funcdo em sala de aula;

- ldentificar sugestbes de professores e intérpretes de Libras sobre como melhorar a

comunicagcdo com o aluno surdo durante o processo de aprendizagem em sala de aula.

Hipotese
As contribuicdes oferecidas por reflexdes tanto dos professores como dos intérpretes
de Libras poderdo ampliar o olhar do papel desse profissional para além da traducdo das

palavras da professor.

Justificativa

Esta pesquisa se justifica pela relevancia que ha nas interaces entre professor regente
e intérprete de Libras no acompanhamento do aluno surdo em sala de aula, destacando a

possibilidade de auxiliar mais efetivamente o aprendizado desse aluno.

A Estrutura da dissertacao

O desenvolvimento deste texto ocorre em cinco se¢des, comegando pela se¢cdo um que contém

citagdes de documentos que versam sobre a atividade de traducéo e interpretacdo em lingua de sinais
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no Brasil — Libras. Na se¢éo dois encontram-se expostas as fases de desenvolvimento do surdo desde
0s primeiros meses de vida até a escolaridade. A seguir, na se¢do trés, compondo o Método do estudo
h& a caracterizacdo da rede de ensino onde ocorreu a pesquisa, do convite dos participantes envolvidos
e de como ocorreu a coleta de dados seguindo preceitos éticos de pesquisa com seres humanos. Na
se¢do quatro, apresentam-se os resultados com as discussdes pertinentes. As consideragdes finais e a
estruturacao de orientagdes especificas a serem oferecidas para professores e intérpretes embasada nos

resultados obtidos, encontram-se na segéo cinco.



26

1. HISTORICO, LEGISLACOES E ESTUDOS SOBRE EDUCACAO DE SURDOS

O contetdo desta secéo enfoca as etapas percorridas e as conquistas obtidas pelos surdos
tanto sociais como educacionais, culminando com o reconhecimento da lingua de sinais como
via principal de comunicacdo do surdo, com as questfes de inclusdo escolar e com os direitos

adquiridos pelos surdos durante essa trajetoria.
1.1 Historia da educacédo de surdos

Desde os tempos antigos até grande parte da Idade Média, os surdos eram considerados
incapazes de receber educagdo ou mesmo exercer direitos legais, como casamento e heranca
de propriedade. No inicio do século XVI, a educacdo de surdos buscava desenvolé-los por
meio do ensino da linguagem e da compreensdo oral. Acredita-se que a capacidade de falar
com a voz esteja relacionada a inteligéncia. Este ensino é restrito aos filhos surdos de algumas
familias nobres para terem acesso a ele (STROBEL, 2006).

O Congresso de Mildo de 1880 foi um marco importante na histéria da educacao de
surdos, por ter sido votada a proibicdo do uso da Lingua de Sinais, tornando a Lingua oral a
Unica forma de comunicacdo com os alunos surdos (STROBEL, 2006).

O principal objetivo do Oralismo era cultivar as habilidades da fala dos surdos, pois,
para os defensores desse método, alingua falada era considerada essencial para a comunicacao
e o desenvolvimento geral das criangas surdas. De acordo com Goldfeld (2002), essa filosofia
educacional se enquadra em um modelo clinico e destaca a importancia da inclusdo do surdo
na comunidade ouvinte. Para isso, 0s surdos devem aprender a falar para ser "normal”, como
a sociedade exige.

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
pela estimulacdo auditiva. Essa estimulacéo possibilitaria aaprendizagem da
lingua portuguesa e levaria a crianca surda a integrar-se na comunidade
ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, 0
objetivo do Oralismo é fazer uma reabilitagdo da crianca surda em dire¢do a
normalidade. (GOLDFELD, 2002, p. 34).

Segundo Capovilla (2000), os objetivos do Oralismo eram fazer com que o surdo
desenvolvesse a linguagem oral, entendendo ser esta necessaria para sua integracdo na
sociedade de ouvintes e para o desenvolvimento cognitivo, emocional e de suas habilidades
sociais.

Logo, para 0s ouvintes com possibilidade de escutar e memorizar o vocabulario desde
0 nascimento, é mais facil desenvolver a linguagem. Porém, para os surdos, esses caminhos

tornam-se dificeis ou mesmo impossiveis, pois o fato de ndo ouvirem os impedem de
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identificar as palavras faladas e relaciona-las ao seu conteddo. No entanto, poderdo aprender
e desenvolver a linguagem com os sinais absorvidos pelo contato visual precocemente
(DORZIAT, 2009).

No Brasil, mesmo com a proibicdo do Congresso de Mildo, em 1880, com 0 apoio
de D. Pedro Il, a Lingua de Sinais foi introduzida no Rio de Janeiro por Hernest Huet,
professor de francés surdo que comecou a lecionar inicialmente para dois alunos surdos,
ensinando a Lingua Francesa de Sinais, misturando-a com a Lingua de Sinais usada pelos
surdos no Brasil. Em 1857, fundou o Instituto Nacional de Surdos-Mudos, hoje conhecido
como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, em que utilizavam a Lingua de
Sinais, sendo que, em 1861, Huet deixou a dire¢do do instituto.

A partir de 1911, o INES seguiu a tendéncia da época e passou a introduzir o ensino
puramente oral em suas disciplinas, mas a Lingua de Sinais permaneceu em sala de aula até
ser proibida em 1957, ainda que os alunos ainda a utilizassem nos corredores e patios da
escola. Nesse contexto, a educacdo de surdos € fortalecida gradativamente em diversas
tendéncias educacionais contra a Lingua de Sinais (MOURA 2000).

De acordo com Skliar (1998, p. 1):

Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de
correcdo, normalizacdo e pela violéncia institucional;, instituicdes
especiais que foram reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia,
guanto pela cultura social vigente que requeria uma capacidade para
controlar, separar e negar a existéncia da comunidade surda, da Lingua
de Sinais, das identidades surdas e das experiéncias visuais, que
determinam o conjunto de diferencas dos surdos em relacéo a qualquer
outro grupo de sujeitos.

Fato € que uma lingua deve ser introduzida e adquirida pelas criangas o mais rapido
possivel, caso contrario, seu desenvolvimento pode ser prejudicado permanentemente.
Quando as criancas nascem, seus sentidos estdo naturalmente prontos para serem usados e
desenvolvidos, e ndo dependem de outros individuos para usa-los. Cheirar, tocar, ver, ouvir e
sentir sdo coisas que aprendem sozinhos. O que ndo conseguem é desenvolver uma lingua sem
aprendé-la com alguém, como a linguagem oral, que s6 é desenvolvida quando se interage
com outra pessoa que a domine. Essa habilidade € passada de geragdo em geracéo, ensinando
e aprendendo (SACKS, 1989). Os surdos sem o sentido da audicdo precisam ser inseridos em
um ambiente propicio ao ensino de Libras e a escrita, ou seja, devem conviver com pessoas
que dominam o portugués e a Lingua de Sinais desde cedo.

Ao longo dos anos, percebeu-se a necessidade de se criar uma organizagdo nacional

de surdos no pais, com objetivo de fortalecer a comunidade surda e colaborar no uso da Lingua
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de Sinais para a sua educacdo. A Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo de Surdos —
FENEIDA foi criada no Rio de Janeiro em 1977, impulsionada pelo pdblico, apdsuma reunido
com diversas entidades que adotaram a mesma abordagem (MOURA 2000).

No final da década de 1970, depois da visita de lvete Vasconcelos ao Brasil, uma
educadora surda da Universidade Gallaudet, apresentou-se a Comunicagdo Total,
contrapondo-se ao Oralismo (SCHELP, 2008).

O principal objetivo da Comunicagdo Total era utilizar qualquer estratégia que pudesse
ajudar na comunicacdo do surdo. O modelo combinava recursos, como Lingua de Sinais,
gestos, mimicas, e leitura labial, para corresponder ao desenvolvimento da lingua oral

(SCHELP, 2008).

A Comunicagdo Total é uma filosofia de trabalho voltada para o
atendimento e a educacédo de pessoas surdas. Nao &, tdo somente, mais
um método na area e seria realmente, um equivoco considera-la,
inicialmente, como tal (...). A Comunicacao Total, entretanto, ndo € uma
filosofia educacional que se preocupa com ideais paternalistas. O que ela
postula isto sim é uma valorizacdo de abordagens alternativas, que
possam permitir ao surdo ser alguém, com gquem se possa trocar ideias,
sentimentos, informagdes, desde sua mais tenra idade. CondigOes estas
que permitam aos seus familiares (ouvintes, na grande maioria das vezes)
e as escolas especializadas, as possibilidades de, verdadeiramente,
liberarem as ofertas de chances reais para um seu desenvolvimento
harmdnico. CondicGes, portanto, para que lhe sejam franqueadas mais
justas oportunidades, de modo que possaele, por simesmo lutar em busca
de espacos sociais a que, inquestionavelmente, tem direito. (CICCONE,
1996, p.6).

Lacerda (1998) sinaliza o Bilinguismo como um canal visogestual de suma
importancia para a aquisicdo de linguagem do surdo e defende a efetividade da Lingua de
Sinais, advogando que “cada uma das linguas apresentadas ao surdo mantenha suas
caracteristicas proprias e que ndo se “misture uma com a outra” (p. 73). Nessa perspectiva, a
configuragdo do bilinguismo:

[...] contrapde-se ao modelo oralista porque considera o canal visogestual de
fundamental importancia para a aquisicdo de linguagem da pessoa surda. E
contrapde-se a comunicagdo total porque defende um espaco efetivo para a
lingua de sinais no trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das
linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias e que
nao se ‘misture’ uma com a outra. (LACERDA, 1998, p.10)

A Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa ndo devem se sobrepor. A aprendizagem da
Libras “{...] deve se dar em familia, quando possivel, ou num outro contexto com um membro
da comunidade surda e a lingua falada deve ser ensinada por uma outra pessoa caracterizando

um outro contexto comunicativo” (LACERDA, 1998, p.73). A autora preconiza o uso de duas
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linguas em ambiente escolar, nesse caso, como linguas em questdo, o0 portugués (escrito) e a
Libras.

Recomenda-se o0 uso de duas linguas no ensino bilingue, sendo a Lingua de Sinais
seguida da lingua do grupo de ouvintes. A Lingua de Sinais é considerada a lingua mais
indicada para surdos devido a integridade da via gestual-visual. Como as interacdes podem
ocorrer sem problemas, as criancas surdas sdo expostas a Lingua de Sinais desde cedo e
aprendem a sinalizar tdo rapidamente quanto as criancas ouvintes aprendem a falar. Ao
sinalizar, as criancas desenvolvem suas capacidades e habilidades linguisticas, que
posteriormente serdo utilizadas para aprender a lingua falada da maioria dos grupos como
segunda lingua para se tornarem bilingues. Essa situacdo bilingue ndo é semelhante ao que
ocorre com criangas cujos pais falam duas linguas diferentes, aprendendo-as pela via auditivo-
vocal, pois, para criancas surdas, aprender duas linguas envolve multiplos canais de
comunicagdo (LACERDA, 1998).

Na década de 1980, os surdos, na condicdo de minoria, passaram a exigir o
reconhecimento da lingua de sinais como vélida e passivel de ser usada na educacdo e a
reivindicar o direito de ter reconhecida a sua cultura. Esse movimento conseguiu mobilizar
alguns responsaveis por sua educacdo para que essa fosse reformulada. A nova proposta de

trabalho recebeu o nome de bilinguismo.

A proposta bilingue surgiu baseada nas reivindicagcdes dos préprios surdos
pelo direito a sua lingua e pelas pesquisas linguisticas sobre a lingua de
sinais. Ela é considerada uma abordagem educacional que se prope a tornar
acessivel a crianca surda duas linguas no contexto escolar. De fato, estudos
tem apontado que essa proposta é a mais adequada para o ensino de criangas
surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como natural e se
baseia no conhecimento dela para o ensino da lingua majoritaria,
preferencialmente na modalidade escrita. (...) Na adocdo do bilinguismo
deve-se optar pela apresentacdo simultaneamente das duas linguas (lingua
de sinais e lingua da comunidade majoritaria). (GUARINELLO, 2008, p. 45-
46)

Fernandes (1990, p. 4) esclarece que a Lingua de Sinais apresenta

[...] organizagdo em todos os niveis gramaticais prestando-se as mesmas
funcbes das linguas orais. Sua producdo realizada através de recursos
gestuais e espaciais e sua percepcao sdo realizadas por meio de processos
visuais por isso é denominada uma lingua de modalidade gestual-visual-
espacial.

Na Lingua de Sinais, o0 apoio visoespacial € usado independentemente da audicéo,
diferentemente da comunicacdo oral, que é sustentada pela oralidade e pela audicéo.

(SALLES, 2004). Assim, ao fazer uso da Lingua de Sinais, os surdos podem compreender o
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mundo por meio de estruturas mentais diferenciadas e bem projetadas que favorecem suas
relagdes com o meio social em que vivem (SKLIAR, 2006).

Ao ser exposto a metodologia Bilingue, incluindo escrita e Libras, o surdo ndo
procura seguir 0 modelo utilizado pelo ouvinte e tem condicdes de desenvolver sua identidade
e cultura em contato com colegas e professores bilingues, a fim de “assumir sua surdez”
(GOLDFELD, 1997).

Em 1983, a Comunidade Surda formou um Comité de Luta pelos Direitos dos Surdos,
que consistia em um grupo que, embora ndo oficial, buscava participar, de forma mais efetiva
e significativa, nas decisOes da Diretoria da Federagdo Nacional de Educagéo e Integracdo dos
Deficientes Auditivos — FENEIDA. Em 1987, o comité ganhou a presidéncia e ficou
conhecido como Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos — FENEIS. A
federacdo, até 2008, possuia membros em varios estados brasileiros, como: Amazonas, Babhia,
Brasilia, Ceara, Minas Gerais, Parand, Pernambuco, Rio Grande do Sul e S&o Paulo (INES,
2011).

Foi somente em meados do século XX que a Associacdo de Surdos comecgou a
defender sua propria causa, determinando importantes mudancas sociais na participacdo dos
cidaddos. De acordo com dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES, por meio de organizagbes minoritarias em todo o mundo, a medida que seus direitos
como cidaddos sdo assegurados, os surdos comecam a fazer suas reivindicacdes em prol do
respeito a Lingua de Sinais, ao ensino de qualidade, a midia (legendas), a intérpretes etc.
(INES, 2011).

Nesse contexto historico da educacdo de surdos, diferentes formas de educacdo
entram em conflito sobre qual é a melhor definicdo. Os trés métodos educacionais (oral,
comunicacdo total e bilinguismo) coexistem e podem ser encontrados em muitos paises. Na
educacdo de surdos, independentemente do método utilizado, as peculiaridades e as diferengas
de opinido de cada individuo precisam ser observadas para consolidar aeducacdo de surdos e
integrar-se a sociedade (INES, 2011).

1.2 Aspectos legais da educacdo dos surdos

A educacdo brasileira € baseada em um conjunto de leis, decretos, resolucdes,
declaracdes e emendas constitucionais que atendem a diferentes areas ou modalidades de
ensino. Inflienciada pela literatura mundial, a educacdo se estabelece como ferramenta de

transformacdo dos direitos do pais e da comunidade internacional, e dos direitos de todas as



31

pessoas, e é vista como ferramenta de promo¢do dapaz, e a demanda do mercado ndo para de
crescer.

A legislacdo educacional brasileira estabelece no Artigo 6° da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de outubro de 1988, que a educacdo é um
dos direitos sociais, garantia basica e obrigagdo do Estado. Os Artigos 206 e 208 dispbe sobre
igualdade de oportunidades, condicbes permanentes e atendimento educacional especializado
para pessoas com deficiéncia nas escolas, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1988).

Na década de 1990, a discussdo sobre a educacdo especial comegou a ganhar uma nova
dimensdo, e o Ministério da Educacdo passou a analisar a educacdo especial num contexto
global, propondo que a educagdo fosse para todos, buscando incluir as pessoas com
necessidades educacionais especiais nas escolas de ensino regular. O Brasil avangou depois
da Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), concentrando-se em alguns aspectos da
inclusdo no desenvolvimento de leis e politicas publicas para escolas e educacdo, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, sob a Lei n° 9.394/1996, de 20 de
dezembro de 1996, que reconhece o direito de todos a educagdo e recomenda que 0 ensino se
baseie nos principios da igualdade de oportunidades, permanéncia e condi¢des de estudo para
todos os alunos (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, em seu Artigo 58
(BRASIL, 1996), da Educacdo Especial, traz determinacGes sobre essa modalidade de

educacéo.

Art. 58. Entende-se por educacgéo especial, para os efeitos desta Lei, a

modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede

regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

8§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escok

regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos

especializados, sempre que, em fungdo das condi¢Ges especificas dos alunos,

nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem

inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.
(BRASIL, 1996, p. 25)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 10.172/2001, estabelece um plano de
acdo de dez anos para atingir as metas nacionais de educagdo especial e eliminar a
discriminacdo contra pessoas com deficiéncia.

Deve-se assegurar a melhoria da infra-estrutura fisica das escolas,
generalizando inclusive as condi¢cBes para a utilizacdo das tecnologias
educacionais em multimidia, contemplando-se desde a construcdo fisica,
com adaptagOes adequadas a portadores de necessidades especiais, até os
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espacos especializados de atividades artistico-culturais, esportivas,
recreativas e a adequacgéo de equipamentos (BRASIL, 2001b).

Ha resolucdes que norteiam o processo da educacdo especial em rede regular de ensino
no parecer Conselho Nacional de Educacdo — CNE/CEB 17/2001, homologado em 15 de
agosto de 2001 (BRASIL, 2001):

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizagdo de suas classes comuns:

IV — Servicos de apoio pedagogico especializado, nas classes comuns,
mediante;

a) Atuacao colaborativa de professor especializado em educacéo especial;
b) Atuacdo de professores — intérpretes das linguagens e cadigos aplicaveis;
c) Atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e inter
institucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomog&o e a comunicagao.

Proporcionar a todas as pessoas direitos iguais e respeitar suas particularidades
(independentemente de terem necessidades especiais) € propicio para o processo de
consciéncia social do sujeito. Como defendia Quadros, em 1997, a Lingua de Sinais
desempenha um papel importante no processo de formagdo dos surdos e ndo ignora as
questdes sociais e culturais relacionadas a esses sujeitos.

No que diz respeito a educacdo de surdos, nessa proposta inclusiva, foi promulgada
a Lei Federal n° 10.436/02, de 24 de abril de 2002, reconhecendo a Libras como a lingua dos
surdos, garantindo que essa lingua seja incluida nos cursos de formacdo em educacgdo especial,
fazendo parte dos Parametros Curriculares Nacionais —PCN's (BRASIL, 2002). A lei concede
aos surdos autonomia e liberdade no uso da lingua e exige o respeito ao seu modo Unico de
comunicacdo, e esse direito esta fundamentado em uma lei que garante seu uso e divulgacgéao
para que 0s ouvintes também possam aprender e fortalecer as relagbes sociais, bem como a
Garantia Educacional contida no PCN, que inclui uma citacdo da Declaracdo de Salamanca
sobre os surdos e a necessidade de uma educacdo que respeite a Lingua de Sinais (BRASIL,
2001, p. 17).

A situacdo legal frente aos direitos da pessoa surda com a Declaragdo de Salamanca
(BRASIL, 1994) e a Lei n° 10.436 de 2002 recebeu, em 2005, um reforco legal, o Decreto n°
5.626/05 (BRASIL, 2005), regulamentando a “Lei de Libras” n° 10.436/02, segundo a Portaria
n° 948, de 09 de outubro de 2007, promulgada pelo Ministério de Educacdo e Cultura — MEC
e pela Secretaria de Educacdo do Estado de Séo Paulo — SEESP:

O Decreton® 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacdo de professores,
fonoaudiologia e educacgdoespecial, a formacao e a certificacaode professor,
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instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a organizagdo da educacao bilingue no
ensino regular. (BRASIL, 2005)

Em 2010, a profissdo de intérprete foi regulamentada pela Lei n® 12319/10, que prevé
a inclusdo de surdos no ambiente escolar, principalmente no ambiente social, e cria uma
imagem de profissionais que se tornaram grandes defensores darelagéo professor-aluno surdo.
As exigéncias da lei limitam o acesso a qualquer pessoa sem formagdo e aumentam as
responsabilidades que os intérpretes tém de assumir nas interacBes entre as duas linguas
(Lingua de Sinais e portugués) e entre surdos e ouvintes (BRASIL, 2010).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2005) foi promulgada pela Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n® 13.146/15 (BRASIL, 2015) para
promover sua inclusdo social e cidadania. Na referida lei, o Capitulo Il trata do principio
orientador do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o saber e a dignidade humana. O Capitulo
Il discute as leis inclusivas no Brasil; o Capitulo 1V, o Direito a Educacdo, e nos demais
capitulos s@o abordadas as inovagdes trazidas pela nova lei em varias areas de convivéncia
relacionadas a essas pessoas.

Especificamente no que diz respeito ao contexto da Libras, o Capitulo IV (BRASIL,
2015) trata exclusivamente do Direito a Educacdo da pessoa com deficiéncia, abrangendo

todas as deficiéncias.

Art. 27. A educagéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo emtodos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma aalcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015,

p.7)

O Artigo 28° da Lei n° 13.146/15 (BRASIL, 2015) define as varias obrigacbes do
governo sobre o sistema de educacdo inclusiva e estabelece a adocdo de um programa de
ensino que institucionalize a prestacdo de servicos de educacdo especializada e profissionais
de apoio. O Inciso IV refere-se diretamente aos direitos do surdo a Libras e, no artigo
supracitado, ha orientacGes sobre tradutores e intérpretes de Libras.

IV- Oferta de educacéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas; (BRASIL, 2015).

No Artigo 28° (Lei n°® 13.146/15), segundo o paragrafo dois, Inciso Ie Il:

§ 2° Na disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere
o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:
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| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagéo basica devem,
no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na
Libras; (Vigéncia).

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pos-graduacao,
devem possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em
Tradugéo e Interpretacdo em Libras. (BRASIL, 2015, p.8).

Historicamente, conforme divulgado pelo Instituto Rodrigo Mendes — IRM (2020),
as pessoas com deficiéncia tiveram oportunidades de educacdo baseadas em modelos de
segregacdo ou integragdo. No primeiro modelo, os alunos com deficiéncia recebem auxilio de
instituices de ensino independentes do ambiente escolar normal, chamadas de escolas
especiais. No segundo caso, os alunos sdo matriculados em salas de aulas regulares
especificamente chamadas de sala especial.

Ambos os modelos permitem outras mudancas na forma de cuidar, mas, em ambos
0s casos, 0 servico é desenvolvido pela &rea de educacdo especial e, antes disso, foi construido
como uma alternativa a educacdo comum. Como consequéncia, 0s alunos eram privados do
processo de aprendizagem num ambiente onde estavam em contato constante com outros
alunos, alegando que isso garantia uma maior qualidade no atendimento. A evolugdo no
campo dos direitos humanos tem destacado a inclusdo. A proposta é pautada pelo direito de
todos os alunos de participarem de salas de aula comuns, de estudarem e de participarem
juntos sem qualquer tipo de discriminacdo (IRM, 2020).

As sugestdes educacionais para alunos surdos visam o desenvolvimento pleno de
suas habilidades, além disso, algumas disciplinas apresentam uma série de limitacfes ao final
do Ensino Fundamental. Muitas pessoas ndo sabem ler e escrever, nem tém uma compreensao
correta do contelido académico. Vale ressaltar que a maioria das criancas surdas assistidas é
filho de pais ouvintes, que tém pouco conhecimento de Libras na familia ou ndo usam essa
lingua com fluéncia no ambiente familiar. Portanto, o espaco escolar tornou-se o principal
espaco para o desenvolvimento da Libras dessas criancas (LACERDA, 2005).

O Ministério da Educagdo, juntamente com o sistema educacional, passou a
implementar, desde 2008, politicas de inclusdo escolar de acordo com os principios da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007), que preconizava
0 acesso a educacdo inclusiva em todos os niveis.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), ratificada no Brasil por meio dos Decretos n° 186/2008 e n° 6.949/2009
(BRASIL, 2009), define a educacdo especial como um modelo horizontal de ensino em todos

0s niveis e modalidades como um complemento ou suplemento da educacdo escolar para
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alunos com deficiéncia e alunos com altas habilidades/superdotacdo, matriculados em classes
regulares de educacao formal. Nesse sentido, na perspectiva da educacéo inclusiva, a Politica
Nacional de Educagdo Especial orienta o sistema de ensino no sentido de garantir que os
alunos surdos ingressem no ensino regular, oferecendo educacdo bilingue, servico de
interpretacéo de Libras/Portugués e ensino de Libras.

Com o objetivo de orientar a implementacdo das Politicas Nacionais de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, em seu Art. 6° o Decreto n° 6.571 / 2008
(BRASIL, 2008) no ambito do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(FUNDEB) e da Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo, disponibiliza custos para duas
matriculas dos alunos da educacéo especial e cadastro no ensino regular da rede pdblica no
Atendimento Educacional Especializado — AEE concomitantemente. No entanto, foi revogado
pelo Decreto n° 7.611/2011(BRASIL, 2011), mantendo o campo de apoio técnico e financeiro
para processos de inclusdo no que diz respeito a formacdo dos profissionais, adequacdo de
ambientes visando acessibilidade, entre outros itens, sem contar com o FUNDEB, mas, com
dotacdes préprias do Ministério de Educacao.

Na perspectiva inclusiva, as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica (BRASIL, 2009), por meio da Resolugdo n° 4
CNE/CEB/2009, define, no Artigo 1°, que cabe aos “{...] sistemas de ensino matricular os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado — AEE [...]".

De acordo com essas diretrizes (BRASIL, 2009), o AEE deve fazer parte do projeto
politicas pedagdgico da escola, ter o envolvimento da familia e estar em conjunto com as
politicas publicas. Para a prestacdo desse servigo, é necessario: professor para Atendimento
Educacional Especializado; profissionais para atividades de apoio; intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais, e guias de interpretacédo.

E importante lembrar que a maioria dos professores que atuam em salas de aula
inclusivas é treinada para atender um publico relativamente homogéneo, ou seja, pessoas que
falam a mesma lingua do professor, que também passaram a atender alunos que usavam
Lingua de Sinais, porque, ao usar a sua lingua, ele se tornava estrangeiro em seu proprio pais
e, na maioria das vezes, a representacdo escrita de sua lingua natural ndo era reconhecida na
grafia do portugués (ROSA, 2008).

Lacerda (2011) utiliza o termo “inclusdo educacional” para conceituar uma ampla

gama de oportunidades de ingresso na escola e principalmente para respeitar as diferencas de
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cada aluno, as inerentes as condicdes humanas e as diferencas com as quais a sociedade deve
aprender a conviver. Entende-se que a inclusdo educacional € diferente da inclusdo escolar,
pois esta refere-se apenas a matricula e acesso a escola, enquanto a aquela € mais abrangente,
porque envolve a formagdo de pessoas que devem efetivamente ingressar na escola.

Foi sancionada a Lei 14.191, de 03 de agosto de 2021 (BRASIL, 2021), que insere
a Educacdo Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDB — Lei n® 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996 como uma modalidade de ensino independente.
Para efeito da Lei n° 14.191, define-se que a educacdo bilingue para surdos deve ser o tipo de
ensino oferecido nas escolas onde a Libras é considerada a primeira lingua dos surdos e o

portugués escrito a segunda, conforme consta no Art. 602:

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educagéo bilingue
de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdota¢doou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacéo bilingue
de surdos.

8 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio educacional
especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue,
para atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacao bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na
educacao infantil, e se estendera ao longo da vida.

§ 3° O disposto no caput deste artigo sera efetivado sem prejuizo das
prerrogativas de matricula em escolas e classes regulares, de acordo com
0 que decidir o estudante ou, no que couber, seus pais ou responsaveis, e
das garantias previstas na Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), que incluem, para os surdos oralizados, o
acesso a tecnologias assistivas.

(BRASIL, 2021, p.01)

Do ponto de vista das politicas publicas, a educacdo de surdos busca garantir a
matricula e permanéncia desses alunos nas escolas regulares. Entende-se que na rede de ensino
regular, os alunos surdos devem ter condi¢Oes de frequentar escolas perto de sua comunidade.
A0 mesmo tempo, garante-se o0 direito linguistico dos surdos ao conhecimento escolar
expressado em Libras, ou seja emuma estrutura educacional que garanta essa linguagem. Essa
garantia envolve a estruturacdo de aulas em um idioma diferente ao utilizado para a maioria
dos alunos, mas, € necessario mesmo que se tenha somente um surdo matriculado. Quadros

(2003) reflete sobre essa dificuldade que provavelmente influenciou os formuladores


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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responsaveis pela politica de educacdo publica, que concluiram que isso serd muito caro, o
que resultara em situacfes garantidas por Lei, mas ndo passiveis de serem implementadas.

BELLOTTI et al (2020), relata que ndo foi somente no ambiente escolar que os
aspectos tedricos e praticos sobre surdez e Libras foram compartilhados, mas, em acfes de
formacdo com servidores publicos, se mostraram relevantes, pois expuseram as experiéncias
vividas por eles no atendimento ao surdo em suas reparticbes de trabalho e as dificuldades
encontradas, como ter receio de se aproximar por desconhecer a lingua; ndo conseguir
entender a mensagem transmitida por ele e ser tomada pela preocupacdo de fracassar ao se
aproximar. Tais preocupacBes podem também ocorrer entre o0s educadores sem serem
expressas por eles. Ao aprofundar o conhecimento linguistico do surdo e os conhecimentos
basicos da Libras, os professores podem melhorar seu relacionamento com os alunos surdos
em sala de aula, ademais, os profissionais do servico publico também podem melhorar seu
relacionamento com os surdos.

Nesse contexto das legislacdes e das consideracbes sobre a inclusdo do surdo na
sociedade e na escola, pode-se perceber avancos, mas ainda parece ser necessario ampliar a
abrangéncia das orientacdes nas mais diversas condicdes sociais, profissionais e escolares. As
bases legais citadas nesta secdo serdo detalhadas nas especificidades abordadas nas proximas

secoes.
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2 ATIVIDADE DE TRADUCAO E INTERPRETACAO EM LINGUA DE SINAIS NO
BRASIL
Este estudo contou com participantes professores da Educacdo Bésica, cujas
atribuicbes foram abordadas na secdo anterior, e com profissionais Intérpretes de Libras com
especificidades tanto em suas formagbes como nas suas atuacdes que serdo, nesta Secgéo,

apresentadas para fundamentar suas participagdes na formacdo do surdo.

2.1 Traducdo e interpretacdo em Libras

Traducdo € o ato de traduzir um texto escrito ou uma comunica¢do oral de um idioma
para outro. Muitos autores no campo da Linguistica distinguem os conceitos de traducdo e
interpretacdo. Ao traduzir o texto, os tradutores séo responsaveis pela traducéo e pelo texto
gerado. Como afirma Arrojo (2003, p. 104), “Cabe ao tradutor assumir a responsabilidade
pela producéo de significados que realiza e pela representagcdo do autor a que se dedica .

A interpretacdo refere-se ainterpretacdo oral de um idioma para outro idioma. Pagura
(2003) introduziu dois tipos de interpretacdo comumente usados em conferéncias e em
treinamento  de intérpretes profissionais de linguas orais: interpretacdo consecutiva e
interpretacdo simultanea.

No caso de interpretacdo consecutiva, o profissional se concentrara na fala por um
periodo considerdvel. Nesse periodo, ele fard anotacdes e, depois a repetird na lingua-alvo;
geralmente é realizado esse tipo de interpretacdo na lingua materna do profissional. Essa
técnica raramente é usada em eventos, mas ainda é viavel quando vocé tem grupos ou eventos
envolvendo apenas dois idiomas (PAGURA, 2003).

No caso da interpretacdo simultanea, dois intérpretes profissionais trabalham juntos
(podendo ser em cabines), visualizando o interlocutor e com fones de ouvido para receber sua
fala. O discurso sera imediatamente traduzido para o idioma de destino para o publico presente
(PAGURA, 2003).

A interpretacdo de Libras para comunicacdo oral ndo é uma codificacdo, ela esta
inserida em uma combinacdo sequencial de configuragbes de méos, feitas em locais
demarcados, além disso, a posicdo (orientacdo) foi determinada, seguida de movimentos
ritmicos e aprimorados por expressdes faciais e/ou corporais. A interpretagdo vai muito além
da codificacdo e da decodificacdo da informacdo, engloba o0s sujeitos envolvidos e o0s
contextos historicos e sociais em que estdo imersos, e é considerada em duas dimensGes:
sequencial e simultanea. A interpretacdo simultinea é quando amensagem de origem esta em

andamento e o intérprete acompanha a fala (ou sinal). Ou seja, enquanto o interlocutor fala, o
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intérprete traduz ao mesmo tempo, sem edicdo. Na interpretacdo consecutiva, 0 intérprete
ouve (ou vé) a mensagem e faz uma pausa assim que termina uma frase (SILVA; OLIVEIRA,
2016).

Silva e Oliveira (2016) aponta que lidar com a simultaneidade da tradugdo exige dos
profissionais habilidades que vdo além do conhecimento linguistico, envolve também a
flexibilidade de traduzir informacGes em estruturas linguisticas de um idioma para outro e
ainda insistir que um fluxo continuo de informagdes seja transmitido. Além disso, 0s
intérpretes tém acesso em tempo real a informacBes e textos em outro idioma. Todos esses

movimentos exigem a destreza e a capacidade de interpretacdo do intérprete.

2.2 Regulamentacdo da profissdo de intérprete de Libras

O intérprete de lingua de sinais é um profissional conhecido no &mbito académico. A
Lingua Brasileira de Sinais — Libras — foi estabelecida na Lei n° 10.436/2002 como lingua

oficial das pessoas surdas.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacgéo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Apds a promulgacdo da lei, os intérpretes comegaram a ganhar maior reconhecimento,
com aLingua Brasileira de Sinais sendo reconhecida como lingua oficial dacomunidade surda
brasileira, marcando um passo fundamental no reconhecimento e na formacdo de intérpretes
profissionais de Libras. Diversas oportunidades se abriram no mercado e aos poucos estdo
sendo amparadas por questdes legais (QUADROS, 2004).

Em 2005, foi promulgado o Decreto de n° 5.626, de 26 de dezembro de 2005 (BRASIL,
2005), que regulamenta a Lei Federal de 2002, Lei n° 10436/02, e possui nove capitulos
destinados as disposi¢fes gerais: Libras como disciplina curricular; formacdo do professor de
Libras e Instrutor; difusdo da Libras e Lingua Portuguesa; formacdo do intérprete de Libras;
garantias das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva; garantias a saude; o papel do poder
publico e empresas na difusdo da lingua, e as disposicOes finais.

Sobre a inser¢do de Libras como disciplina obrigatoria na formacéo de professores, no

Decreto n° 5626/05 consta que:
Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos

cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
medio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,
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publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
0 curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de
Pedagogia e o curso de Educagdo Especial sdo considerados cursos de
formacdo de professores e profissionais da educacdo para o exercicio do
magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educagéo superior e na educagéo profissional, a partir de um ano
da publicacdo deste Decreto (BRASIL, 2005, p. 1).

Essa regulamentacdo significa que a Libras deve ser oferecida como disciplina
obrigatoria para alguns cursos de Graduagdo, como Pedagogia, e tornada uma disciplina
opcional para alguns cursos de ensino superior e profissional. O Capitulo 11l do Decreto
Federal n® 5.626 (Brasil, 2005) tem como objetivo regulamentar a formacdo de professores e
professores de Libras, como consta nos Artigos 4° e 5°.

Art. 4° A formacédo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Art. 5° A formacéo de docentes para o ensino de Libras na educagéo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacéo
bilingue. (BRASIL, 2005, p. 1)

O Capitulo V do Decreto Federal de n® 5.626 (BRASIL, 2005) estabelece a Formacgéo
do Tradutor e Intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, trazendo dois artigos, 17° e 18°,

distintos relacionados a formacdo desse profissional.

Art. 17. A formacdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugéo e Interpretagéo,
com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a
formacdo de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de:

I - cursos de educagéo profissional;

Il - cursos de extensdo universitaria;

I11 - cursos de formagao continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e instituicdes credenciadas por secretarias de educacéo.

Paragrafo Unico. A formacao de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizacbes da sociedade civil representativas da
comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das
instituicdes referidas no inciso 111 (BRASIL, 2005, p. 4).

O Artigo 28° da Lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015) trata da responsabilidade do
governo sobre um sistema educacional inclusivo. Também formalizou um plano de ensino

para institucionalizar a oferta de educacdo profissional e servicos de apoio aos profissionais.
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Os Incisos 1V, Xl e XIllI dessa lei (BRASIL, 2015) abordam direitos relacionados aos surdos

e a Libras:

Inciso 1V- Oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e
na modalidade escritada lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas;

Inciso XI — formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

Inciso XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais
dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacdo. (BRASIL, 2015,
p.7-8).

A atuacdo de tradutores e intérpretes de Libras € abordada no Artigo 28° da referida
lei, segundo o paragrafo dois, Incisos | e Il:

§ 2° Na disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere
o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagéo basica devem,
no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na
Libras; (Vigéncia).

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pds-graduacao,
devem possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em
Tradugéo e Interpretacdo em Libras (BRASIL, 2015, p. 8).

O paragrafo segundo do supracitado artigo destina-se aos profissionais que atuam

como tradutores e intérpretes de Libras, tema que constava de forma diferente no corpo do
Capitulo V do Decreto Federal n° 5626/05 (BRASIL, 2005). O Inciso | desse mesmo artigo

refere-se as atividades de Educacdo Basica, pois os intérpretes devem concluir pelo menos o

Ensino Médio e obter o certificado de proficiéncia em Libras; o Inciso Il visa permitir que

esses profissionais tenham um bom desempenho na Graduacdo e na Pés-Graduacgdo, pois

devem ter ensino superior e possuir habilitacbes principalmente em traducdo e interpretacdo

de Libras.

Sobre a formacdo de tradutores e intérpretes da Libras, o Artigo 19° do referido
decreto (BRASIL, 2005) estipula que:

Art. 19. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso
ndo haja pessoas com a titulacdo exigida para o exercicio da traducéo e
interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, as instituicGes federais de
ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea
e consecutiva, e com aprovagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo
Ministério da Educacédo, para atuacdo em instituicdes de ensino médio e de
educacdo superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea
e consecutiva, e com aprovagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo
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Ministério da Educacdo, para atuagdo no ensino fundamental (BRASIL,
2015, p.5)

Em 2010, foi promulgada uma lei especifica que trata da oficializacdo profissional do
Tradutor Intérprete de Libras (TILS), trata-se da Lei n° 12.319/10 (BRASIL, 2010), que

apresenta 0 TILS de forma mais abrangente em relacdo ao seu campo de atuacao.

Art.1°Esta Leiregulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Art. 2° O tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretacéo
das duas (duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia
em tradugdo e interpretacdo das Libras e da Lingua Portuguesa (BRASIL,
2010, p. 1).

Quanto a atuacdo desse profissional, o Artigo 6°, Inciso 1l (Lei n° 12.319/10) destaca

especificamente a competéncia dos intérpretes na sala de aula nos trés niveis de ensino, mas

permanece

curriculares”:

a interpretagdo, buscando “viabilizar o acesso aos conteudos

Art. 6° sdo atribuicGes do tradutor intérprete, no exercicio de suas
competéncias: [...] Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua
Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas
instituicdes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a
viabilizar 0 acesso aos contetdos curriculares (BRASIL, 2010, p. 1).

Comentando essas determinacBes, Quadros (2004) observa que os intérpretes de

lingua de sinais sdo definidos como profissionais que dominam tanto a Lingua de Sinais

quanto a lingua falada do pais, cuja funcdo € traduzir a lingua falada para a Lingua de Sinais

e vice-versa.

No Brasil, o intérprete deve dominar a lingua brasileira de sinais e a lingua
portuguesa. Ele também pode dominar outras linguas, como o inglés, o
espanhol, a lingua de sinais americana e fazer a interpretacdo para a lingua
brasileira de sinais ou vice-versa (por exemplo, conferéncias internacionais).
Além do dominio das linguas envolvidas no processo de traducao e
interpretacdo, o profissional precisa ter qualificagdo especifica para atuar
como tal. Isso significa ter dominio dos processos, dos modelos, das
estratégias e técnicas de traducdo e interpretacdo. O profissional intérprete
tambeém deve ter formacao especifica na area de sua atuacao (por exemplo,
a area da educacao) (QUADROS, 2004, p. 27).

A formacdo dos intérpretes de Libras é promovida pelas Associa¢es de Surdos,

portanto, sé podem participar aqueles que se encontram em grandes centros. Este tipo de

formacdo centra-se quase inteiramente no trabalho dos intérpretes tradicionais, e ndo envolve
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todos os aspectos da pratica educacional basica, porque talvez os préprios surdos ndo as
compreendam (LACERDA, 2005).

Considerando as especificaces legais para definir a funcdo do intérprete de Libras
expostas neste item, observa-se que houve um fortalecimento de a¢Oes para sua formagdo. No
entanto, percebe-se que pairam ddvidas sobre qual o papel do intérprete de surdos em sala de
aula, uma vez que ndo fica claro se sua fungdo seria interpretar somente a fala do professor
ou, quando tiver formacdo para essa atividade, ser também o mediador da aprendizagem do
aluno surdo, auxiliando na explicacdo do conteldo académico que é fundamentalmente de

responsabilidade do professor.

2.3 Codigo de Etica do Intérprete de Libras

O Codigo de Etica é uma ferramenta que orienta a atuacdo profissional. Sua
existéncia é evidenciada pelo tipo de relacionamento que o intérprete constrdi com as partes
envolvidas na interacdo. Nessas interacGes, o intérprete € responsavel pela autenticidade e
fidelidade das informagdes, por isso a ética deve ser a esséncia da profissdo (FENEIS, 1992).

O cddigo é parte integrante do Regimento Interno do Departamento Nacional de
Intérpretes da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos — FENEIS, seus
principios fundamentais foram originados, segundo Quadros (2004), a partir do seguinte
documento: Registro dos Intérpretes para Surdos em 28-29 de janeiro de 1965 em
Washington, EUA; traduzido do original Interpreting for Deaf People, Stephen (ed.)/USA por
Ricardo Sander e com adaptacdo dos representantes dos estados brasileiros, aprovado por
ocasido do Il Encontro Nacional de Intérpretes no Rio de Janeiro/RJ/Brasil, em 1992.

Os deveres fundamentais do intérprete sdo apresentados a seguir:

Art.1°: O intérprete deve ser uma pessoa de alto carater moral, honesto,
consciente, confidente e de equilibrio emocional. Ele guardara informacdes
confidenciais e ndo podera trair confidencias, as quais foram confiadas aele;
Art 2°: O intérprete deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso
da interpretacdo, evitando interferéncias e opinides proprias, a menos que
seja requerido pelo grupo a fazé-lo;

Art 3° O intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua
habilidade, sempre transmitindo o pensamento, a inten¢do e o espirito do
palestrante.

Art4°. O intérprete deve reconhecer seu proprio nivel de competéncia e ser
prudente em aceitar tarefas, procurando assisténcia de outros intérpretes e/ou
profissionais, quando necessario, especialmente em palestras técnicas;
Artigo 5°. O intérprete deve adotar uma conduta adequada de se vestir, sem
aderecos, mantendo a dignidade da profissdo e ndo chamando atencéo
indevida sobre si mesmo, durante o exercicio da fungdo (FENEIS, s/d).



2.4 O Tradutor Intérprete de Libras na Educacéo

A profissdo do tradutor e intérprete de Libras na educagdo surgiu com pessoas que
eram voluntarias para ajudar o surdo, vindo da percepc¢do da comunidade surda ter uma pessoa
para auxiliar no processo de comunicagdo. E, para que tudo isso ocorresse, foi necessario a
oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais.

A partir de 2000, documentos oficiais passaram a orientar a atividade do Tradutor
Intérprete de Libras no @mbito escolar e defini-lo, como faz o Decreto n° 5626/05 (BRASIL,
2005), em seu Capitulo V, Artigo 19°.

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea
e consecutiva, e com aprovagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo
Ministério da Educacéo, para atuagcdo em instituices de ensino medio e de
educacao superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretacao das duas linguas, de maneira simultanea
e consecutiva, e com aprovagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo
Ministério da Educacdo, para atuacdo no ensino fundamental (BRASIL,
2005, p. 5).

A Portaria Ministerial do MEC n° 3284/03 (BRASIL, 2003), em seu Art. 2°, Inciso lI,
traz recomendacbes em relacdo aos alunos surdos, denominados nesta por alunos com

deficiéncia auditiva:

I11 - quanto aalunos portadores de deficiéncia auditiva, compromisso formal
da instituicdo, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o
curso:

a) de propiciar, sempre que necessario intérprete de Lingua de Sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizagdo e revisdo de provas,
complementando a avaliacdo expressa em texto escrito ou quando este ndo
tenha expressado o real conhecimento do aluno; b) de adotar flexibilidade
na correcdo das provas escritas, valorizando o conteldo semantico; c) de
estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na
modalidade escrita, para o uso de vocabulario pertinente as matérias do curso
em que o estudante estiver matriculado; d) de proporcionar aos professores
acesso a literatura e informagdes sobre a especificidade linguistica do
portador de deficiéncia auditiva (BRASIL, 2003, p. 1).

Sob a regulamentacdo da Libras em nivel federal, Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002), em
24 de abril de 2002, a Libras foi reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao, e
como a lingua oficial da comunidade surda brasileira, configurando-se como uma etapa
fundamental no processo de reconhecimento e formacdo do profissional intérprete de Lingua

Brasileira de Sinais. Além disso, ofereceu diversas oportunidades no mercado de trabalho
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devido aexisténcia de amparo legal. O foco do trabalho do intérprete é a comunicacdo, quando

a interpretacdo pode ser simultdnea ou consecutiva.

Tradugo-interpretagdo simultanea - E o processo de tradugio- interpretagio
de uma lingua para outra que acontece simultaneamente, ou seja, a0 mesmo
tempo. Isso significa que o tradutor-intérprete precisaouvir/ver aenuncia¢ao
emuma lingua (lingua fonte), processa-la e passar paraaoutra lingua (lingua
alvo) no tempo da enunciagao. )

Traducgdo-interpretacao consecutiva - E 0 processo de tradugéo interpretacdo
de uma lingua para outra que acontece de forma consecutiva, ou seja, 0
tradutor-intérprete ouve/vé o enunciado em uma lingua (lingua fonte),
processa a informacéo e, posteriormente, faz a passagem para a outra lingua
(lingua alvo) (QUADROS, 2004, p. 11).

No Brasil, existem varias escolas publicas e privadas que matriculam alunos surdos
em diferentes niveis de ensino, como creches, escolas de Ensino Fundamental, Médio, Ensino
Superior e Pds-Graduacdo. Para atender a todas as necessidades desses alunos, um intérprete
de Libras deve estar acompanhando para atender a todos os requisitos legais, conforme Lei n°
9394 (BRASIL, 1996).

Em relacdo ao papel do intérprete em sala de aula, ele parece assumir uma serie de
funcbes que o aproxima muito do papel do professor-educador, portanto, foi considerado
que ele deveria fazer parte da equipe de educacdo, no entanto, isso o afastou de seu papel
tradicional de interpretacdo, provocando polémicas (LACERDA, 2005).

Com a mediacdo em sala de aula, eventualmente surgem algumas questdes éticas,
pois, na maioria das vezes, o papel do intérprete se confunde com o papel do professor
regente. Os proprios professores acabam delegando o papel ao intérprete, ou seja, a
responsabilidade do conteldo da aula. Quando um professor fala com um aluno surdo,
primeiro pede ao intérprete para perguntar ao aluno surdo em vez de falar diretamente com
o0 aluno (LACERDA, 2005).

Para a discussdo sobre ostermos e o papel dos intérpretes escolares, Lacerda (2006)
utilizou um novo termo “intérprete educacional”, cujo papel é semelhante aos demais termos
mencionados acima, significando que o papel do intérprete vai além da traducdo e

interpretacdo, segundo a autora:

[...] o objetivo ultimo do trabalho escolar é a aprendizagem do aluno surdo
e seu desenvolvimento em conteudos académicos, de linguagem, sociais,
entre outros. A questdo central ndo é traduzir contetdos, mas torna-los
compreensiveis, com sentido para o aluno. Deste modo, alguém que trabalhe
emsala de aula, com alunos, tendo com eles uma relagéo estreita, cotidiana,
nao pode fazer sinais — interpretando — sem se importar se esta sendo
compreendido, ou se o aluno estd aprendendo. Nessa experiéncia, 0
interpretar e o aprender estdo indissoluvelmente unidos e o intérprete
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educacional assume, inerentemente ao seu papel, a funcéode também educar
0 aluno (LACERDA, 2006, p. 174).

Lacerda (2006) traz um posicionamento sobre o intérprete educacional que produz
reflexdes profundas sobre sua prética, pois considera que o intérprete também assume o papel
de educador sem assumir o papel de professor, ou seja, ensinar, porém, auxiliando no processo
e exercendo uma funcdo denominada pela autora como coensino.

Kelman (2005b) realizou um estudo para determinar o papel dos intérpretes em um
ambiente educacional inclusivo, entrevistando professores do Ensino Fundamental da rede
publica do Distrito Federal que trabalhavam com alunos surdos da 32 série. Onze funcdes
diferentes foram atribuidas a este profissional:

1° ensinar ao surdo a lingua portuguesa como segunda lingua; 2° ensinar a
propria lingua de sinais aos surdos; 3° ensinar a lingua de sinais aos alunos
ouvintes, afim de facilitar a comunicagdo entre os alunos; 4° ser responsavel
pela adequacéo curricular, que acontece em forma de omissdo de alguns
contetdos, pois alguns professores relatam que os alunos ouvintes ficam
inquietos ao precisarem esperar pelos alunos surdos; 5° participar do
planejamento das aulas; 6° procurar, no momento da interpretacdo, a
integracdo junto com o professor regente, para que o conteldo sep
ministrado da melhor forma possivel para os surdos; 7° orientar habilidades
de estudo dos alunos surdos, explicando detalhadamente os exercicios e
contetdos trabalhados, assegurando-se de que houve entendimento por parte
do aluno; 8° estimular a autonomia deste aluno; 9° estimular e interpretar a
comunicagédo entre colegas surdos e ouvintes; 10° utilizar a comunicagao
multimodal, ou seja, usar diversos canais de comunicagdo para garantir a
compreenséo de significados; 11° promover a tutoria, orientando o surdo na
organizagdo de suas atividades académicas (KELMAN, 2005z, p. 27-29).

Kelman (2005a) destaca que a atuacdo diferenciada dos intérpretes facilita as
discussdes pedagogicas entre intérpretes e professores, e ressalta que isso pode ser um
argumento para a inclusdo. O estudo constatou que, quando os intérpretes educacionais e
professores regentes trabalhavam com alunos surdos, no que os autores chamam de sistema
de ensino cooperativo, ambos prestavam contas a todos 0s alunos sem separacdo clara de
fungbes, e havia uma maior qualidade de interagdo com o0s alunos surdos. Nesse sistema,
professores e intérpretes educacionais trabalham juntos para planejar aulas para toda a turma,
preparar materiais e estratégias e criar um ambiente propicio ao aprendizado, respeitando as
limitacdes de todos os alunos.

Lacerda (2008) destaca que os intérpretes de Libras também desenvolvem um papel

pedagogico em sua pratica na sala de aula com aluno surdo.

No contexto da formacdo de ILS, coloca-se pela politica educacional
vigente em varias partes do mundo a questdo do intérprete educacional
(IE), sua formagdo e de seus modos de atuacdo. O termo “intérprete
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educacional” é usado em muitos paises (EUA, Canada, Australia entre
outros) para diferenciar o profissional intérprete (em geral) daquele que
atua na educacdo, em sala de aula. Em certos paises ainda ha a
preocupacao em diferenciar, de forma mais saliente a atuacdo do ILS
daquela dos profissionais que atuam no espacoeducacional (na Italia, por
exemplo, o profissional que atua no espaco escolar ndo é chamado de
intérprete, mas de assistente de comunicagdo) principalmente porque
trata-se de um profissional que devera versar contetdos da lingua
majoritaria para a lingua de sinais do pais e vice-versa, mas que também
se envolvera de alguma maneira com as praticas educacionais,
constituindo aspectos singulares a sua forma de atuagdo. N&o se trata de
ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de ensinar, mas sua atuacdo
em sala de aula, envolvendo tarefas educativas certamente o levara a
préaticas diferenciadas, j& que o objetivo neste espaco ndo é apenas o de
traduzir, mas também o de favorecer a aprendizagem por parte do aluno
surdo (LACERDA, 2008, p. 17).

Aideia € que os intérpretes educacionais ndo participem apenas da préatica educativa,
mas também das reunides de planejamento e ensino de sala de aula, além de intervir nas
atividades realizadas em sala de aula e adequar essas atividades aos alunos surdos. 1sso
ajudaria os alunos surdos a ter um melhor desempenho (LACERDA, 2008).

Como ¢ o profissional de relacionamento mais préximo com os alunos surdos, o
intérprete educacional reconhece as dificuldades e os desafios que osalunos surdos enfrentam
no processo de aquisicdo de conhecimentos. Oliviera (2017) aponta que esse profissional
reconhece que pode auxiliar os professores na elaboracdo de atividades, ajudar nos temas que
os alunos tiverem dificuldades de compreensdo e buscar uma excelente parceria
professor/intérprete. O autor considera que intérpretes e professores devem trabalhar juntos
para fornecer uma melhor explicacdo do conteldo e garantir o aprendizado e a interacdo entre
alunos surdos e alunos ouvintes, além de se esforcarem para fazer os alunos surdos interagire m
com a classe para que se sintam incluidos e capazes de se desenvolver e se comunicar em uma
sociedade ouvintes.

Para encerrar esta secdo, vale destacar que, apesar da terminologia diferente, a
funcionalidade do intérprete de Libras ndo difere em um ambiente escolar, ambiente em que
h& infinitas possibilidades, pois apresenta a interacdo de diferentes tipos de conhecimento em
um Gnico espago. E importante ressaltar que, na sala em que se localiza este profissional, todos
o0s alunos séo expostos a um transito bilingue, o que pode despertar curiosidade de forma

timida ou a busca de um aprofundamento para se comunicar com colegas surdos.

2.5 Professor interlocutor
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A Resolucdo SE n° 38 de 2009 (SAO PAULO, 2009) dispde sobre a admissdo de
docentes com qualificacdo na Lingua Brasileira de Sinais — Libras nas escolas da rede estadual
de ensino, denominando-os de Professor Interlocutor.

Em 2005, tradutores e intérpretes de Libras foram indicados para atuarem em todas
as areas da educacdo, porém, na rede estadual de ensino do estado de S&o Paulo, ndo havia no
rol de vagas para a denominacdo de tradutor e intérprete de Libras entre os profissionais, logo,
decidiu-se denominar de Professor Interlocutor (PI) os profissionais contratados para essa
funcdo, denominacdo dada pela Resolucdo n° 38/2009, mantida Resolucdo vigente n° 08/2016,
que dispbe sobre atuacdo desse profissional na rede estadual (LODI, SALVADOR, 2018).

Com o objetivo de preencher as vagas temporarias de professores em diversas areas,
as diretorias de ensino estaduais realizaram o0 cadastramento emergencial sobre a atribuicdo
de classes e aulas para o ingresso do PI. Essa pratica encontra-se respaldada pela Constituicéo
Federal de 1988, pela Constituicdo Estadual de 1989, e pela Lei Complementar Estadual n°
1.093, de 16 de julho de 2009, sobre contratacdo por tempo determinado, isentando 0s
profissionais da necessidade de concurso para 0 acesso ao servico publico (LODI,
SALVADOR, 2018).

Foi prevista pela Resolucdo n° 38/2009 (SAO PAULO, 2009), no Artigo 2°, para a

contratacdo do profissional Pl, a seguinte formacéo:

8§ 2° - Os candidatos devem ser portadores de diploma de licenciatura plena,
para atuacao nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, ou de
curso de nivel médio com habilitacdo em Magistério, para atuacao nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, e apresentar pelo menos um dos seguintes
titulos:

1 - diploma ou certificado de curso de graduagdo ou de pos-graduagao em
Letras - Libras;

2 - certificado de proficiéncia em Libras, expedido pelo MEC,;

3 - certificado de conclusao de curso de Libras de, no minimo, 120 (centoe
vinte) horas.

4 - Habiltacio ou especializacgdo em Deficiéncia  Auditiva/
Audiocomunica¢do com carga horaria de LIBRAS (SAO PAULO, 2009).

A Resolugdo SE n° 38 (SAO PAULO, 2009), da Secretaria de Educacdo do Estado de
Sao Paulo, traz no seu pardgrafo segundo do Artigo 2°:

§ 2° - A admissdo do docente interlocutor da LIBRAS/Lingua Portuguesa
assegurard, aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, a comunicacdo
interativa professor-aluno no desenvolvimento das aulas, possibilitando o
entendimento e o acesso a informacdo, as atividades e aos conteldos
curriculares, no processo de ensino e aprendizagem (SAO PAULO, 2009, p.
1).

Em janeiro de 2015, o governo do estado de Sdo Paulo emitiu a Instrucdo de

Coordenacdo de Gestdo da Educacdo Basica — CGEB sobre a escolarizacdo de alunos surdos
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/deficiéncia auditiva (DA) atendidos pela rede estadual de ensino, a Resolu¢do SE n° 61/2014
(SAO PAULO, 2014), que trata a Resolucdo SE n° 61/2014 e expede a seguinte instrucdo em
relagdo as atribuicbes especificas do Professor Interlocutor de Libras: a CGEB acredita que é
necessario estabelecer procedimentos para serem observados na educacdo escolar de alunos
surdos/deficientes auditivos, matriculados na rede estadual de ensino (CERVONI, 2018).

O Artigo 8.2° — Atribuicbes Especificas do Professor Interlocutor dispe o Professor
Interlocutor devera:

8.2.1- fazer a interpretacdo para os alunos surdos/deficientes auditivos em
grupos de até 4 (quatro), por sala;

8.2.2- conhecer antecipadamente o contetdo das aulas;

8.2.3- organizar antecipadamente as palavras e 0s apoios visuais;

8.2.4- apresentar todo o contetido em Libras, com o apoio de recursos visuais
e/ou tecnoldgicos;

8.2.5- posicionar-se em frente ao(s) aluno(s) com surdez/deficiéncia auditiva
e interpretar conforme comunicacao, por eles adquirida;

8.2.6- transmitir ao professor as duvidas dos alunos com surdez/deficiéncia
auditiva, garantindo, assim, a mediagéo entre eles;

8.2.7- interpretar, também, a interacdo dos colegas com o professor e outros
49 eventos em que a unidade escolar participe;

8.2.8- interpretar a avaliagdo em Libras, zelando pela coeréncia entre os
conceitos e 0 objetivo estabelecido;

8.2.9- realizar adaptacbes de acesso ao curriculo, antecipadamente,
juntamente com o professor da classe/aula comum, bem como trabalhar na
complementagéo dos conceitos;

8.2.10- solicitar ao professor da classe/aula comum a explicac&o do conceito
por ele apresentado e ndo entendido pelo aluno, sempre que este precisar
(SAO PAULDO, 2015, p. 6-7).

Para atender a Instrucdo n° 8.2.9, o profissional tera que adequar o acesso ao curriculo
com antecedéncia, em conjunto com o professor da classe/aula e, também, trabalhar na
finalizagdo dos conceitos. Esse trabalho vai além da fungdo de traduzir e auxiliar alunos surdos
nas atividades em sala de aula, ampliando as possibilidades e sua atuacdo ao dar autonomia
para o trabalho em equipe com o professor regente (CERVONI, 2018).

Lacerda (2008) ressalta que o profissional responsavel por mediar a comunicagao
linguistica em sala de aula precisa compreender a real situacdo dos alunos para auxiliar na
pratica educativa, tornando-o um colaborador no processo de formacdo de alunos surdos.

Lacerda (2008) afirma que é:

[...] importante que este intérprete tenha preparo para atuar no espaco
educacional também como educador, atento as dificuldades, mediando e
favorecendo a construgéo dos conhecimentos. N&o se trata de o IE substituir
o papel do professor. O professor é responsavel pelo planejamento das aulas,
por decidir quais séo os conteidos adequados, pelo desenvolvimento e pela
avaliacdo dos alunos, todavia o IE conhece bem os alunos surdos e a surdez
e pode colaborar com o professor sugerindo atividades, indicando processos
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qgue foram mais complicados, trabalhando em parceria, visando a uma
inclusdo mais harmoniosa dos alunos surdos (LACERDA, 2008, p. 17).

Cervoni (2018) ressalta que € compreensivel que o professor regente e o professor
interlocutor de Libras estejam articulados e pensem em conjunto sobre a pratica pedagdgica
desenvolvida com os alunos surdos e sobre sua pratica a fim de proporcionar uma
aprendizagem que permita que o aluno seja o protagonista do processo de aprendizagem para

que ele possa se inserir na sociedade e exercer seus direitos de cidaddo.
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3 LINGUA, LINGUAGEM E COGNICAO NO DESENVOLVIMENTO DO SURDO

Dando continuidade ao contexto necessario para o desenvolvimento da crianga surda,
aborda-se neste item 0s conceitos essenciais para a compreensdo das diversificadas
necessidades de comunicacdo presentes no contexto social, profissional e escolar, e a busca
concreta do ser social do surdo como integrante real de uma sociedade com maioria de seres
humanos ouvintes.

Para tanto, inicia-se com a colocacdo dos significados de Lingua, Linguagem e
Cognicdo: Lingua ¢ “um conjunto dos elementos que constituem a linguagem [...] peculiar a
uma coletividade” (DICIO, 2021b), ou seja, uma forma de comunicagdo organizada por
grupos de pessoas, por nacdes, por diferentes culturas e necessidades, tais como a lingua
inglesa, a lingua italiana, a lingua brasileira, as linguas indigenas, a Lingua de Sinais, entre
outras. Linguagem: a ‘“faculdade que tém as pessoas de se comunicar umas com as outras,
exprimindo pensamentos e sentimentos” (DICIO, 2021a), forma de expressdao humana oral, por
sinais, escrita, corporal, musical entre outras; Cogni¢do: consiste no “agrupamento de
processos mentais, a partir dos quais é possivel perceber, pautar-se nos sentidos, pensamentos
e memoria” (DICIO, 2021c¢), estruturando o pensamento, a consciéncia e 0 desenvolvimento
emocional e social humano.

A origem da consciéncia, segundo o entendimento de Vygotsky (apud FREITAS,
1994), ocorre através dos relacionamentos da crianga com suas experiéncias com a realidade
vivida, percorrendo sua historia social, e esta ligada a linguagem, que, por sua vez, é
extremamente relevante por tratar-se de “{...] um codigo socialmente estruturado, fundamental
para a apreensdo do conhecimento” (p. 103). Entende-se que a consciéncia, nesse contexto,
compde o0 pensamento humano, que, por seu turno, estrutura a cogni¢do. Bakhtin, de acordo
com a mesma autora, considera a lingua uma unidade social indissocidvel de sua qualidade
contextual, que ndo pode ser “{...] ensinada aos alunos como um conjunto de cAdigos sem vida
e sem significagdol...]”; ouseja, “[...] alingua ndo se transmite, ela dura e perdura sob aforma
de um processo evolutivo continuo [...], os individuos [...] penetram na corrente de
comunicacdo verbal, ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente € que sua
consciéncia desperta e comeca a operar[...]” (apud FREITAS, 1994, p. 105).

Ao longo das Ultimas décadas, diversos estudos foram realizados sobre o processo de
aquisicdo da linguagem de pessoas surdas e suas semelhancas com a aquisicdo da linguagem
falada. A linguagem deve ser adquirida o mais precocemente possivel para que seu
desenvolvimento ndo seja comprometido, ou seja, quando o bebé comeca a desenvolver uma

relacdo com o meio. Este processo ocorre de forma natural e espontanea devido a interacdo
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com os outros. E em resposta as influéncias ambientais externas e & exposicdo a idiomas
especificos que a organizacdo cerebral dos surdos muda diretamente. 1sso & possivel porque
as criancas experimentam constantes oportunidades de interagdo e linguagem enquanto
convivem com seus pares surdos e se tornam fluentes em Lingua de Sinais. Outra questdo
importante é o periodo critico em criangas surdas, que varia da infancia a adolescéncia

(SILVA; SILVA; MELO, 2015).

E totalmente evidente que toda a gravidade e todas as limitagdes criadas pela
deficiéncia ndo tém sua origem na deficiéncia por si mesma, mas sim nas
consequéncias, nas complicagdes secundarias provocadas por esta
deficiéncia. A surdez por si mesma poderia ndo ser um obstaculo tdo penoso
para o desenvolvimento intelectual da crianga surda, masamudez provocada
pela surdez, a falta de linguagem ¢é um obstaculo muito grande nesta via. Por
isso, é na linguagem como nucleo do problema onde se encontram todas as
particularidades do desenvolvimento da crianga surda (VY GOTSKY,1989,
apud GOLDFELD, 2002, p.81-82).

Portanto, a exposicdo precoce a Lingua de Sinais é essencial, pois é dificil para os
surdos adquirirem a lingua oral desde cedo, o que afetard seu desenvolvimento psicolégico,
emocional e sua integracdo social (FERNANDES, 1990).

O problema da surdez ndo estd no atraso da lingua oral em si, mas na causa da
privacdo da linguagem: ela impede o sujeito de expressar, interpretar e compreender diferentes
situacdes no ambiente circundante. De acordo com Poker (2002), diante dessa situagcdo, o
surdo deve ser munido de ferramentas simbdlicas (oral ou Lingua de Sinais) o mais rapido
possivel a fim de promover a comunicacdo simbolica entre o objeto e 0s demais. Sé assim a
surdez deixa de prejudicar a funcdo cognitiva dos alunos. E importante proporcionar um
ambiente estimulante para a crian¢a surda para que suas agdes ndo sejam apenas fisicas, mas
principalmente mentais. Reconhecer que a crianga surda é um participante ativo no processo
educativo propicia uma situacdo continua e sistematica de troca simbdlica com o meio
ambiente. E necessario que o surdo adquira uma linguagem que possa ser seu meio de
comunicagdo com o mundo que o cerca, sendo, na realidade, uma ferramenta eficaz de
comunicagdo e expressdo do pensamento, capaz de desenvolver as mais complexas estruturas
cognitivas.

Segundo Poker (2002), para promover a comunicagdo dos surdos, os professores e
pessoas em geral costumam simplificar frases, omitir informacbes complexas, restringir fatos
a dados especificos e reduzir informagfes, preocupam-se mais com como falar do que com o
que dizer, evitam situacGes de conflito, ndo estimulam discussbes e ndo trocam ideias. Tais
atitudes somente dificultam o processo de interagdo com surdos. Constatou-se que 0 maior

problema dos surdos ndo é a surdez em si, mas, sim, essa privacdo sensorial, ou seja, a falta
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de vivéncia do comportamento mental no contexto da representacdo simbdlica. Sendo assim,
embora 0s surdos possam compreender e aplicar seus principios logicos como sujeitos
ouvintes, eles ndo o fardo porque ndo podem desenvolver essa habilidade sozinhos ou
espontaneamente sem compreenderem ou Se comunicarem com a linguagem oral. Para isso,
precisam aprender deliberadamente uma linguagem para estabelecer essa comunicagédo, seja
ela verbal, seja gestual. Poker (2002) sugere que deve haver um ambiente adequado com ricos
requisitos para facilitar e proporcionar a comunicacdo simbolica entre o sujeito surdo e o meio
fisico e social a que pertence. As escolas podem e devem se organizar oportunizando um
espaco privilegiado para o desenvolvimento dos surdos.

O bebé surdo pode iniciar 0s contatos com o meio ambiente de forma natural e
espontanea, resultado da interacdo com os pais e com outras pessoas de seu convivio. Segundo
Quadros (1997), uma crianca que nasce surda pode usar a lingua de sinais fornecida por um
pai surdo ou fluente em Libras e desenvolver uma linguagem nos primeiros meses. E a partir
da influéncia do ambiente externo e daexposicdo auma determinada lingua que ossurdos vao
construir diretamente 0 seu pensamento, a sua percepc¢ao do seu ambiente. Isso € visto em
surdos que sdo fluentes em lingua de sinais desde pequenos, pois encontram oportunidades
continuas de interacdo e linguagem em contato com colegas surdos ou ouvintes que Sdo
fluentes em lingua de sinais. Nesse caso, apresentam desenvolvimento linguistico e cognitivo
semelhante aos ouvintes durante a aquisicdo da linguagem oral.

Quadros (1997) explica que a forma como a lingua de sinais é organizada no cérebro
¢ a mesma da lingua oral e ndo ha diferenca na estrutura ou organizacdo interna, exceto no
processo de aquisicdo, que dependerd de outros fatores externos. De acordo com a andlise da
autora sobre bebés surdos e bebés ouvintes, observou-se que ambos exibiram duas formas de
balbucio, o silabico e os gestos, até certo periodo da infancia. Essas vocalizacbes sao
interrompidas em bebés surdos devido a auséncia do input auditivo e mantidas em bebés
ouvintes, pois recebem o input da linguagem oral dos familiares facilitando e desenvolvendo
0 balbucio. As semelhancas encontradas nas duas formas de balbucio sugerem que o0s
humanos possuem habilidades linguisticas que contribuem para a aquisicdo da linguagem,
independentemente dos modos da lingua oral-auditiva ou visual-espacial.

A partir da relagdo com o meio ambiente, as criangas adquirem conhecimentos de
vocabulario, gramatica e uso da linguagem. Para os surdos, a Lingua de Sinais € a melhor
referéncia. Silva et al (2015) apontam que desde muito cedo as criancas surdas aprenderéo e
usardo gestos iconicos e indicativos para escapar do isolamento social e se comunicar com o
publico, diferentemente das que tém pais ouvintes. Noestudo que desenvolveram, foi possivel
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observar que desde o balbucio diferenciado das criancas ouvintes, a crianca surda comegou a
tentar dominar uma forma de linguagem. Em sua primeira experiéncia, observou o ambiente
para buscar novas informacdes e procurou fixar o olhar em sua referéncia, o adulto mais
préximo, tentando absorver alguns sinais de sua linguagem. Lentamente brincava comaforma
de linguagem de sinais, 0 que permitiu que ela se desenvolvesse mais rapidamente do que
outras criangcas sem esse estimulo de sinais.

De acordo com a visdo de Quadros e Cruz (2011), todo surdo passard por varios
estagios de desenvolvimento da linguagem como resultado de uma evolugcdo gradual, para ser
treinado em niveis de conhecimento cada vez mais complexos. Estes estagios ou fases tém
seus préprios recursos da Lingua de Sinais chamados de: Periodo pré-linguistico, Estagio do
primeiro sinal, Estagio das primeiras combinacOes e Estagios das multiplas combinagdes. Ha
outros topicos para entender e assimilar, como estabelecimento de substantivos, sistemas de
pronomes e concordancia de verbos, que séo pontos fundamentais para o estabelecimento de
relacbes espaciais.

Etapas de desenvolvimento observaveis na crianca surda, segundo Quadros e Cruz
(2011), correspondem a:

- Periodo pré-linguistico: envolve criancas de 0 a 12 meses de idade. Nessa fase,
o0 balbucio gestual ndo apresenta nenhuma organizacdo interna, pois as criancas surdas
ainda apresentam balbucio silabico, que ¢ interrompido independentemente da
modalidade da lingua devido as habilidades linguisticas que auxiliam na aquisicdo da
linguagem. Ao interromperem o balbucio, passam a utilizar constantemente o
apontamento para indicar coisas ou objetos no espaco presente.

- Estagio do primeiro sinal: comeca aproximadamente aos 12 meses e dura até
0s 2 anos de idade. Nessa fase, percebe-se que a crianga comega a apresentar algumas
configuracdes e movimentos imperfeitos das méos, o que lhe permite imitar os sinais
enviados pelos adultos. Além disso, exceto pela omissdo de instrucdes relacionadas ao
sistema de pronomes, sua transmissdo de sinal ndo apresenta nenhum tipo de curvatura
temporal ou espacial. Por outro lado, o comportamento de apontar desaparece porque
passou a criar conceitos relacionados a sua Lingua de Sinais.

- Estagios das primeiras combinagfes: ocorre entre as idades de 2 e 3 anos. Nesse
momento, nota-se o uso da ordem das palavras para estabelecer as relacdes gramaticais.
As criangas comegam a perceber o uso da Libras de forma mais consciente e as regras,

de forma implicita.
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- O Uftimo estagio é denominado de Estagio das mdltiplas combinacdes,
comecando a partir dos 3 anos de idade, quando as criangas vivenciam uma explosdo de
vocabulario, pois sua compreensdo da linguagem aumenta significativamente. Entdo, a
crianca comeca a produzir muitos sinais e usar frases curtas para expressar o significado
de si mesma e da outra parte.

Quadros e Cruz (2011) complementam que, por volta dos 6 anos, a criangca surda ja
consegue identificar pronomes, uso de concordancias verbais e dominio dos recursos
morfologicos da lingua, e é quando se iniciam as primeiras producdes de historias e
reproducbes de acontecimentos do passado; ap0s 0s 7 anos, a crianga atinge o tempo de
maturacdo para a aquisicdo da Libras e comeca a utilizar concordancia verbal de forma
consistente, 0s sujeitos e objetos no espacgo, tornando mais clara e objetiva a comunicagao
para manter um longo dialogo e acompanhar as conversagdes com 0s grupos de surdos. Nessa
fase, passam ausar a linguagem para influenciar os pensamentos das pessoas, suas opinides e
atitudes.

As autoras acreditam que criangas surdas expostas a Libras desde a infincia possam
interagir com outros usuarios que falam a mesma lingua e se desenvolvem sem nenhum
prejuizo, assim como criangas ouvintes. A partir dai, € 6bvio que os surdos vao evoluindo a
cada dia em sua experiéncia de mundo por meio da linguagem, de modo a atingir a maturidade
de seu sistema de referéncia de linguagem natural. E assim que esses sujeitos surdos formam
suas identidades e adquirem a cultura da comunidade surda.

Na&o se deve afirmar, conforme Quadros e Cruz (2011), que todas as criangas surdas
passam por todos os estagios de desenvolvimento acima citados, porque, infelizmente, a
maioria dos pais de criangas surdas pode ndo ser capaz de usar efetivamente a linguagem
através de Libras. Outro problema é que muitos desses pais ignoram que esta seja uma
linguagem eficaz para surdos, e acreditam que a reabilitacdo da linguagem e da comunicacao
oral é a melhor solugdo para a chamada falta de comunicacdo. Por considerarem também que
a complexidade de aprender a Lingua de Sinais, sera mais "confortavel” para os surdos se
integrarem ao mundo dos ouvintes e esquecerem essa identidade e cultura representada pelas
minorias linguisticas.

Tal como um filho de surdos-mudos, que ndo ouve falar a sua volta, continua
mudo apesar de todos os requisitos inatos necessarios ao desenvolvimento
da linguagem e ndo desenvolvem as fungfes mentais superiores ligadas a
linguagem, assim todo o processo de aprendizagem é uma fonte de
desenvolvimento que ativa numerosos processos, que nao poderiam
desenvolver-se por si mesmo sem a aprendizagem (VYGOTSKY, 1988
apud GOLDFELD, 2002, p. 115).
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Os contetidos abordados neste item reforcaram o quanto os surdos podem ser
beneficiados com exposicdo precoce a Libras, favorecendo o desenvolvimento de uma
linguagem que permita que evoluam e sejam incluidos como cidaddos na sociedade. A
literatura consultada reforcou a necessidade de que essa exposicdo a Libras ocorra também
nos ambientes escolares desde a Educacdo Infantil, perpassando o Ensino Meédio e todos 0s
demais niveis de ensino que o surdo frequentar, preservando o uso de Libras como um direito

do aluno surdo para desenvolver-se cultural e socialmente.
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4. METODOLOGIA

O projeto inicial desta pesquisa foi submetido & apreciacdo de Comité de Etica em
Pesquisa com seres humanos via Plataforma Brasil e aprovado com Parecer n® 4.389.673,
CAAE: 38324720.0.0000.5383, portanto, atendeu corretamente a todas as normas para
pesquisa com seres humanos, segundo recomendacgdes oficiais do Conselho Nacional de
Ensino e Pesquisa — CONEP.

4.1 Tipo de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa investigativa qualitativa, com caracteristicas de estudo de
caso por ter sido desenvolvida com um determinado grupo e em contexto social e educacional
especifico, estruturada de acordo com indicagdes de André (2007), que orienta a necessidade
de gerar novos conhecimentos, o0 uso de ferramentas e procedimentos de coleta de dados
planejados com rigor, alem da possibilidade de procedimentos de divulgacdo dos resultados
devidamente explanados por meio de apoios tedricos.

Buscou-se a elucidacdo dos seguintes objetivos: verificar como o intérprete de Libras
e professor o regente tém suas relagBes na pratica com alunos surdos em sala de aula;
identificar a concepcdo que os professores regentes tém sobre as fungbes do intérprete de
Libras em sala de aula; averiguar como os intérpretes de Libras entendem sua prépria funcéo
em sala de aula, e identificar as sugestdes de professores e intérpretes de Libras sobre
melhorias na comunicacdo com alunos surdos durante o processo de aprendizagem em sala de

aula.

4.2 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Educacdo Basica de escolas estaduais e municipais de
uma cidade do interior de S&o Paulo.

No periodo da coleta de dados desta pesquisa, na rede estadual havia o total de
dezoito escolas, sendo oito escolas das Séries Iniciais (1° ao 5° ano), sete escolas de Anos
Finais (6° ao 9° ano) e sete escolas de Ensino Médio.

Em relacdo arede municipal, na mesma época, havia um total de seis escolas, sendo
gue todas tém Séries Iniciais (1° ao 5° ano), cinco delas tém também Anos Finais (6° ao 9°
ano), e uma delas tem Ensino Médio. Somente uma das escolas tem prédio separado para as

Séries Iniciais; nas demais, todos os niveis locam-se em um mesmo prédio.
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4.3 Participantes

Foram convidados a participar deste estudo 30 professores e quatro intérpretes de
Libras das instituicdes da rede estadual de educagdo e da rede municipal tanto do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo.

O critério de inclusdo para professores foi terem tido anteriormente ou atualmente
alunos surdos em sala de aula; e, para intérpretes de Libras, terem atuado ou estarem atuando
em sala de aula da rede bésica de ensino. Foram excluidos os professores e intérpretes de
Libras que ndo tenham ainda atuado com alunos surdos em sala de aula.

A pandemia causada pelo novo coronavirus — covid-19 ! fez com que os contatos
iniciais com 0s provaveis participantes ndo fossem presenciais. Nesse contexto, o0
recrutamento dos participantes ocorreu a partir da localizacdo, junto a Secretaria Municipal e
Diretoria de Ensino das escolas com professores que ja tiveram ou ainda tinham alunos surdos
em suas salas com intérpretes de Libras atuantes. Foi repassado a eles, via coordenacdo das
escolas em que atuavam, um convite (APENDICE A) para participacdo na pesquisa, contendo
breve explicacdo sobre o tema, 0 objetivo da pesquisa, 0 e-mail e nimero do celular da
pesquisadora para que os professores e monitores interessados fizessem contato com a
pesquisadora e recebessem as demais informacBes sobre a pesquisa.

Provavelmente devido a atual situacdo pandémica, nenhum professor entrou em
contato com a pesquisadora para participar da pesquisa nessa primeira tentativa. O contato
com os intérpretes de Libras foi obtido por causa da pesquisadora ser também intérprete de
Libras participante de um grupo desses profissionais no WhatsApp, que repassou o0 convite
para participacdo da pesquisa. Varios intérpretes se interessaram em participar e em auxiliar
a pesquisadora a convidar professores com o0s quais trabalhavam em sala de aula. Nesse
contexto, somente quatro intérpretes de Libras e trés professoras (todas mulheres)
demonstraram interesse em participar da pesquisa e disponibilizaram seus e-mails para a

pesquisadora ou seus contatos pessoais seguindo todas as normas de distanciamento social e

1 0 distanciamento social é uma das medidas mais importantes e eficazes parareduzir o avanco da pandemia da covid-19. A
doenca é causada pelo virus SARS-CoV-2, mais conhecido como o novo coronavirus. A transmissdo ocorre de pessoapara
pessoa, peloar ou por contato pessoal com secregdes contaminadas, como goticulas de saliva, espirro, tosse, catarro, contato
pessoal prdximo, como toque ou aperto de méo, contato com objetos ou superficies contaminadas, seguido de contato com a
boca, nariz ou olhos. Esse virus tem a capacidade de ser passado de uma pessoa infectada para outra, mesmo que ela ndo
apresente nenhum sintoma. Nesse sentido, apenas a prevencgdo adequada com o distanciamento social, 0 uso de mascaras e
correta higienizagdo das mdos pode nos proteger.

Fonte: https://coronavirus.saude.mg.gov.br/blog/108-distanciamento-

social#:~text=Autores*%3A%20Ricardo%20T adeu%20de,conhecido%20como%200%20novo%20coronav%C3%ADrus.



59

a utilizacdo de mascaras acarretadas pela pandemia da covid-19. Os demais professores
contactados pelas intérpretes justificaram que, devido ao fato de estarem fazendo trabalho
remoto com aulas on-line, por ser uma demanda totalmente nova para eles, ndo estavam com
tempo disponivel.

Apos esses contatos, foi enviado por e-mail ou apresentado pessoalmente o termo de
consentimento livre e esclarecido para solicitar a anuéncia formal dos professores e dos
intérpretes interessados e, firmado o aceite, enviado por e-mail individualmente o link para
que respondessem um questionario por formulario Google. As participantes que responderam
aos questionarios serdo denominadas por letras e nimeros, para preservar suas identidades;
(Professores: P1, P2, P3) (Intérpretes: 11, 12, 13, 14).

4.4 Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos de coleta de dados foram questionarios estruturados no Google
Forms. Segundo Luna (2002), os questionarios podem ser elaborados em forma de questdes
abertas, com uma formulacdo clara, e respondidos por individuos razoavelmente bem
articulados na escrita, cujos dados podem ser redigidos pelo pesquisador a partir das respostas
do participante. Todavia, dependendo do tipo de informacdo que se espera do respondente, é
preferivel deixar que ele a forneca por escrito, garantindo o anonimato. Assim, podem-se
explorar as condicdes da pesquisa de modo que se tenha material para uma andlise mais
adequada possivel sobre a tematica do estudo.

Com atencdo a essas recomendacOes, foram elaborados pela pesquisadora dois
questionarios, um deles especifico para os professores (APENDICE B) e outro para intérpretes
de Libras (APENDICE C). Optou-se por um questionario misto com perguntas dissertativas,
dicotdbmicas e de mdltipla escolha, visando identificar as formas de atuacdo e interacdo do

professor regente com o intérprete de Libras em sala de aula e com aluno surdo.

4.5 Andlise dos dados

As respostas aos questionarios foram analisadas segundo os temas mais recorrentes
postos nas questdes dissertativas e a quantificacdo dos dados mais objetivos apresentados

pelas questdes de miltipla escolha ou dicotdmicas.

4.6 Beneficios e Riscos
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Os riscos previstos estiveram relacionados inicialmente ao desconforto dos
participantes ao responderem sobre suas proprias atuacdes profissionais e as reflexdes que
possam disparar questionamentos sobre estarem sendo avaliados. Estes riscos foram
minimizados com explicacbes sobre 0s objetivos da pesquisa, a saber, que eles que podem
colaborar, em futuro breve, com suas atuagdes e com a garantia de que suas respostas nao
incorrerdo em nenhum prejuizo profissional. Os beneficios previstos diretamente relacionados
aos participantes serdo as devolutivas dos resultados da pesquisa em formato de orientagdes
sobre as melhorias na conducdo do trabalho educacional do aluno surdo, fruto de interaces

mais consistentes entre professor regente e intérprete de Libras.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo traz a apresentacdo dos dados obtidos com as respostas das professoras e
das intérpretes de Libras aos questiondrios e as discussGes relacionadas com a literatura

consultada sobre a teméatica que foi investigada.

5.1 Professores — formacédo e interagdes com surdos e intérprete de Libras

A formacdo e a interacdo com os surdos, intérpretes de Libras e professores
participantes foram obtidas por meio de questionario organizado no Google Forms. Este foi
enviado somente para trés professores que demonstraram interesse em participar da pesquisa.
No Quadro 2, encontram-se expostas as respostas referentes formacdo desses professores, se
fez alguma capacitacdo em relacdo ao trabalho com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, as orientacdes que recebeu para trabalhar com eles e o que eles

consideram mais importante para que seu trabalho seja bem desenvolvido.

Quadro 2: Formacao e Atuacéo profissional dos professores

Questdo 1) Qual suaformagao?

P1 P2 P3
Licenciatura, Bacharelado e Mestrado em Historia. X
Pedagogia. X
Letras Portugués-Francés. X
Questdes 2 e 3) Vocé possuiformagdo naarea de Educagdo Especial? Especifique.
N&o possuo. X X
Pés-Graduagdo Lato Sensuem Libras para Decéncia do Ensino Superior e Basico e
para Interpretagdo, com titulo de especialista. Conclusdo 2019 e P6s-Graduagao X
Lato Sensuem Educacdo Especial e Inclusiva - Area do Conhecimento: Educagéo.
Concluséo 2019.
Questdo 4) Ha quanto tempo vocé é professor(a) do Educacgédo Basica?
1a3anos.
4 a5 anos.
6 a 10 anos.
11 a 15 anos. X
16 a 19 anos.
Mais de 20 anos. X X
Questdo 5) Quantas vezes vocé ja teve alunos necessidades educacionais especiais em suas salas?
Praticamente todos 0s anos. X
Poucas vezes. X X
Apenas esse ano.
Apenas 1vez.
Questdo 6) Com qual série vocé trabalhou em dez. 2019?
Ensino Médio. X X
Educacdo Bésica no 1° ao 5° ano. X
Ensino Médio.
Questdo 7) Que tipo de orientacdes ou formacdes voceé teve na dltima vez que trabalhou com aluno com
necessidades educacionais especiais. Podem ser assinaladas varias alternativas.
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Orientacdes da professorade AEE, orientagdes dos profissionais que trabalhavam
com o aluno.

Capacitacdo com equipe especializada. X
Orientagdes dos profissionais que trabalhavam com o aluno. X
Orientacdes de psicopedagogadaescola.

Orientacdes dos profissionais que trabalhavam com o aluno.
N&o teve nenhuma orientacdo especifica.

Questdo 8) O que vocé considera que seria a mais importante para o professorque tem o aluno surdo em
suasala? Podera ser marcada apenas uma alternativa.
Fazer mais cursos de P6s-Graduagao. X
Ter mais capacitacdes oferecidas pela Secretaria de Educacéo.
Receber orientacdes dos profissionais que atendem o aluno naescola.
Receber orientacdes dos profissionais da saude que atendemao aluno.
Receber capacitacdo especifica para a necessidade educacional especifica X X
(deficiéncia) doaluno em questdo naquele ano.

Ter momentos coletivos com outros professores paratroca de experiéncias.

Deve-se ressaltar que duas professoras atuavam no Ensino Médio e uma na Educacdo
basica; com graduacdes diferentes: Pedagogia, Letras e Histdria; sendo que somente uma fez
especializacdo em Libras e em Educagdo Especial e Inclusiva; as duas a-ndo possuem uma
formacdo ou capacitagcdo especifica para trabalhar com alunos surdos almejam obté-las. Todas
afirmaram ter tido informacGes sobre como atuar com esses alunos com outros profissionais
que trabalham terapeuticamente com eles e orientacbes da professora de AEE. Tal dado
oferece um alerta, pois as escolas precisariam investir um pouco mais nos profissionais que
atuam nas salas com a inclusdo de surdos.

A desinformacdo do professor e a falta de conhecimento sobre a surdez e as formas
adequadas de cuidado com os alunos surdos sdo comuns nas escolas. Lacerda (2006) aponta
que infelizmente ainclusdo de surdos na maioria das escolas € preocupante, visto que a escola,
aberta legalmente para ainclusdo dessas criancas, discute suas caracteristicas quando a crianga
é matriculada; depois ela é inserida na rotina escolar sem nenhum cuidado com necessidade
educacional especial e, como a crianga surda ndo apresenta problemas de comportamento,
todos pensam que esta tudo bem.

a) a escola ndo se preocupa mais com a questao, porque se preocupar
significaria buscar outras ajudas profissionais (intérprete, educador
surdo, professor de apoio etc.), e a escola publica brasileira, em geral,
ndo conta nem com a equipe basica de educadores para atender as
necessidades dos alunos ouvintes; b) os professores, que percebem que
0 aluno nédo evolui, mas ndo sabem o que devem fazer, por falta de
conhecimento e preparo (LACERDA, 2006, p. 176).

Percebe-se, dessa forma, a necessidade de que os professores estejam melhor
preparados para acolher a crianca incluida em suas salas, seja com apoio das escolas para seu

aprimoramento, seja por iniciativa propria ou conjunta de seus pares.
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No Quadro 3 encontram-se as respostas para questdes que abordaram mais
especificamente a experiéncia do professor com o aluno surdo, como ele acompanha seu
desenvolvimento, se as atividades aplicadas a esses alunos sdo adaptadas. Disserta-se também
sobre a experiéncia do professor em trabalhar com o intérprete de Libras em sala de aula, qual
a ajuda que ele dava ao intérprete e como o professor se posicionava em sala de aula em
relacdo ao aluno surdo, incluindo indagacGes sobre como o professor avalia o trabalho desse

profissional e como ele vé o intérprete educacional.

Quadro 3: Experiéncia com aluno surdo e intérprete de Libras na sala regular

Questdo 9) Como vocé acompanhou o desenvolvimento da alfabetizacdo de seus alunos surdos? Podera
ser marcada mais de uma alternativa.

P1 P2 P3
Atraveés de atividades realizadas pelo aluno X X
Atraveés de observacdo durante a realizacdo de atividades especificas de avaliagéo.
Através da observacdo de atividades cotidianas. X

Questdo 10) Quando havia laudo que indicasse a deficiéncia auditiva, como vocé considerou a
aprendizagem do aluno?

Adaptou atividades, mas sem o objetivo de aprendizagem.

Trabalhou as mesmas atividades que 0s demais, semadapta-las.

Trabalhou com atividades adaptadas para aprendizagem da crianca surda. X X X
Questdo 11) Vocé tem experiéncia em trabalhar com o intérprete de Libras?

SIM X X X
NAO

Questdo 12) Qual tipo de ajuda vocé dava ao intérprete? Podera marcar mais de uma alternativa ou
dissertar em outros.

Enviava o material trabalhado em sala de aula, uma semana antes para o
intérprete?

Enviava o material antecipadamente para o intérprete? X
N&o enviavanenhum material antecipado.

Outros: Tive um aluno DA em uma classe de 2°ano em 2009, sendo eu professora
regente e uma intérprete que ia acompanhar o aluno trés vezes por semana. Tudo
isso era 0 comego dainclusdo comum intérprete em sala de aula. E a partir de
2011 conclui um cursode libras. Entdo passeia trabalhar como Professora
Interlocutora para alunos surdos nas escolas estaduais, sendo umaluno por ano.
Em 2014 concluir minha especializacdo em libras e em 2015 fui efetivada como
professorade Educacdo Especial DA no municipio de minha cidade. Onde
trabalha como professorae intérprete de libras até hoje.

Outros: Nao enviava nenhum material antecipado. Como a aluno do ano 2019
tinha uma surdez total e além disto tinha a alfabetizagdo comprometida por
mudancas de vida ocasionadas porproblemas familiares, pensavamos juntas qual X
o melhor conteldo a ser ensinado em cada aula, escolhiamos um e trabalhdvamos
mais lentamente com a aluna.

Questdo 13) Durante as aulas, quando havia intérprete:

Vocé se dirigia individualmente ao aluno para explicacfes, mas depois deixava o
intérprete direcionar a atividade.

Vocé explicava para a classe de maneira geral e deixava que o intérprete
explicasse para o aluno.

Vocé explicava individualmente para o aluno e acompanhava a realizacdo da
atividade.

Vocé sempre preparava atividades adaptadas para o intérprete ir realizando com o
aluno, enquanto vocé ministrava 0s contelidos parao restante dasala.

Algumas vezes vocé explicava individualmente ao aluno, outras vezes vocé
explicava de maneira geral, dependendo da complexidade da atividade.
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Questdo 14) Como vocé avalia o trabalho que foi prestado pelo intérprete na suaGltima experiéncia?
Atendeu totalmente ao esperado. X X
Né&o atendeu ao esperado.
Atendeu o esperado apds suaintervencdo sobre a maneira como deve trabalhar X
com o aluno.
Questdo15) Para vocé, professor, qual é o papel do intérprete educacional? (dissertativa)
E essencial, pois, dentro de um contexto de salas numerosas e curriculos [ X
sistematizados, a presenca do intérprete educacional é indispensavel para uma
melhor comunica¢do com os alunos que apresentam deficiéncia, facilitando n&o
apenas a relagdo cognitiva, como também a insercao desse estudante no convivio
com os demais colegas.

Com base em minhas experiéncias como professora titular, acho de extrema X
importancia o papel do intérprete educacional, principalmente para a evolugéo
de aprendizagem educacional do aluno.

Auxiliar a comunicagdo que falta para o professorque ndo é formado em Libras X

As respostas das professoras as questfes 9 e 10, expdem acgdes corretas realizadas em
sala de aula na forma de avaliar osalunos surdos com atividades para nota ou pela observagéo
das atividades cotidianas; da realizacdo de adaptacdes das atividades propostas visando o
aprendizado do surdo; e que tiveram experiéncias positivas com o0s alunos surdos..

Em relacdo a interacdo com a intérprete de Libras, houve referéncia por duas
professoras de envio do material a ser trabalhado em sala de aula antecipadamente, e que
procuravam sempre trabalhar em parceria, compreendendo que o intérprete de Libras
auxiliava a comunicagdo com o aluno na sala de aula. Uma das professoras citou que prefere
trabalhar em conjunto com a intérprete de Libras o conteldo a ser abordado na aula, sem
necessidade de enviar um material especfifico antes da aula.

Lacerda, Santos e Caetano (2013) abordam questdes relacionadas aos métodos de
ensino para alunos surdos. Um aspecto levantado pelas autoras é a importancia do acesso
prévio dos IE aos contelidos, o que pode facilitar seu desempenho e pode ser proporcionado
no planejamento escolar. Enquanto esse momento parece pertencer apenas ao professor, ja
gue é ele quem escolhe o0 que e como ensinar em sala de aula (de acordo com o projeto politico
pedagogico da escola), o intérprete de Libras pode facilitar muito o planejamento adequado
em um contexto inclusivo.

Dessa forma, o planejamento envolve aescolha de certos conceitos, como método de
ensino, linguagem aser utilizada etc. Na opinido de Santos (2014), fatores que fornecem ao
professor 0 que ele pretende usar com grupo de alunos ndo garantem que, na pratica, tudo
corra conforme o planejado, porque algumas mudancas sdo inevitaveis, mesmo assim, obter
a"previsdao” do conteido € importante também para o IE, para que tenha tempo de se preparar,
de aprender conceitos que ele ndo conhece, procurando informagdes referentes ao assunto para

conseguir oferecer uma boa interpretacdo e compreensdo aos alunos surdos. Sob esse ponto
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de vista, € necessario que o IE esteja envolvido no processo ndo para intervir na selecdo do
que é ensinado, mas no sentido de promover a reflexdo do trabalho em conjunto, podendo
identificar métodos e estratégias que funcionam melhor para suas tarefas em sala de aula.

As respostas das professoras as questfes 13, 14 e 15 revelam que todas consideram
a presenca de intérprete de Libras essencial e contam com a participacdo dela “{...] para uma
melhor comunicagcdo com os alunos [...] facilitando ndo apenas a relagdo cognitiva, como
também a insercdo desse estudante no convivio com os demais colegas” (P1); “[..] para a
evolugdo de aprendizagem educacional do ahmno” (P2); e P3 refere que estar com a interprete
de Libras complementa a comunicagdo com o surdo para aqueles professores que ndo tem
formacdo em Libras. Tais respostas se aproximam de uma boa interacdo entre professores e

intérpretes de libras em favor dos processos educativos direcionados aos surdos.

No Quadro 4, séo apresentadas as respostas para as questdes que tratam sobre a

comunicacdo do professor com o aluno surdo.

Quadro 4: Comunicacdo da professora com o aluno surdo

Questdo 16) Vocé consideraa suacomunicagdo com os alunos surdo:

P1 P2 P3
Facil, consegue se comunicar bem e se relacionar. X X
Dificil, pois ndo consegue lidar bem com os alunos com deficiéncia.
Féacil, pois parecem ser mais atenciosos.

Dificil, pois sdo alunos retraidos e ndo gostamde intervengées.
Dificil, pois sdo muito fechados.

Dificil, pois eles requerem mais tempo de atenc¢do, e vocé tem os demais alunos X
para atender.
Questdo 17) De maneira geral, 0 que vocé considera que pode impedir que suacomunicagdo com o aluno
surdo seja melhor/ainda melhor?

Falta de informacdo sobre a deficiéncia.

Falta de informacdo sobre como adaptar contetdo.

Falta de apoio psicolégico para mim.

Classes muito numerosas, ndo sobrando tempo e oportunidade para interagir com o
aluno.

Excesso de contetdos no curriculo, esgotando o tempo de aula, impedindo que o
aluno tenha mais atencéo.

Nenhuma das alternativas.

Todas as alternativas. X X X

Analisando as respostas das professoras sobre o que poderia auxiliar a melhoria dos
processos comunicativos com seus alunos surdos, foi pontuado que precisam de mais
informacGes sobre as necessidades educativas especiais, adaptacdo do conteldo,
acompanhamento de profissionais especializados e psicdlogos nas escolas, além disso,

desejam classes menos numerosas e diminuir um pouco o conteldo no curriculo para que
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possam dar mais atencdo aos alunos em sala de aula. Com certeza, ao atender as caréncias
referidas pelas professoras, seria possivel melhorar a relagdo comunicativa do surdo em sala
de aula e ampliar as possibilidades de todos os processos envolvidos na educac¢do do surdo.
Nesse sentido, Brito (2019) recomenda que os professores devem explorar o uso de
estratégias no ensino basico que possam envolver alunos surdos, principalmente recursos de
imagem que possam ampliar a visdo de mundo desse aluno em relacdo aos dados especificos
processados em sala de aula. Os alunos surdos podem enfrentar muitos desafios, nesse
momento, o professor deve aproximar-se destes para que se sintam pertencentes ao espaco
escolar e valorizados na sua especificidade, responsabilidade que se estende a toda a

comunidade escolar.

5.2 Intérpretes de Libras — formacgéo e interacbes com surdos e professores

A formacdo e a interacdo dos intérpretes de Libras com os surdos e professores
regentes dasala de aula foram obtidas por meio de questionario organizado em Google Forms
enviado somente para 4 intérpretes de Libras que demonstraram interesse em participar da
pesquisa.

No Quadro 5, sdo apresentadas as respostas para as questdes que abordam a formagao

e 0 que poderia contribuir para a melhoria da atuacdo do intérprete de Libras.

Quadro 5: Formacdo e Atuacdo profissional das intérpretes de Libras

Questdo 1) Qual a suaformacdo?
11 12 13 14

Ensino Médio

Curso técnico

Curso superior : Pedagogia X X X X

Questdo 2) Que tipo de formagdo vocé teve para desempenhar suas funcdes?

Capacitagdo oferecida pela Secretaria de Educacao. X

Cu,rso_ de aperfeicoamento ou especializagdo custeado com recursos X X X

préprios.

Ndo tive formagao.

Questdo 3) Ha quanto tempo vocé atua como intérprete educacional?

1 a3 anos

4a5anos

6 a 10 anos X X

11 a 15 anos X

16 a 20 anos X

Questdo 4) O que poderia melhorar na suaatuacdo de intérprete de Libras na escola? (dissertativa)

11 | Naescolaque eu trabalho, todos respeitam nossa atuacéo e valorizam nosso trabalho. Digo isso, pois
somos duas interlocutoras.

12 | Acessoalnternet com bandalarga.

1 3 | Nos, professores interlocutores de Libras ou intérpretes, ainda estamos conquistando os professores.
Precisamos que todos falem a mesma lingua quando falamos de adaptacéo curricular, e nem todos estéao
preparados para o desconhecido o novo.
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1 4 | Seria importante que houvesse umaadequacao curricular nos planejamentos e nos planos de aulas. Que
professores titulares recebessem formagdo de como trabalhar e fazer adequacdes para o aluno DA e,
também, conhecero bésico da Lingua de Sinais e a cultura surda.

Notamos que todos os intérpretes possuem curso de formacdo em nivel superior em
Pedagogia e tém especializacdo na area em que atuam. As respostas & primeira questao,
relacionada a formacdo académica, entram em consonancia com as disposicbes do Decreto
Federal n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), sobre a formacdo do Tradutor e Intérprete de Libras
ser em nivel superior; e, em nivel médio, por meio de cursos de educacdo profissional ou de
extensdo universitaria.

As intérpretes de Libras percebem-se valorizadas em seus locais de trabalho, mas,
apontam a necessidade de mais integragdo com seus pares e do reconhecimento profissional.

Apontam alguns fatores que poderiam contribuir para uma melhor atuacdo na
comunicagdo com o0 aluno surdo, tais como melhor acesso a internet com banda larga,
necessidade de adaptacdo curricular para o aluno surdo. Sentem que a interacdo entre
mtérprete de Libras e professores regentes ainda se encontra em construgdo: ‘|...] ainda
estamos conquistando os professores [...]” (I3), principalmente no que diz respeito a adaptacao
curricular dos planos de aula; e que os professores tenham formacdes especificas para atuar
com alunos surdos, e que aprendam ao menos 0 basico de Libras. Expondo, assim como
fizeram as professoras, sugestdes de como melhorar os processos educativos em sala de aula

com presenca de alunos surdos.

No Quadro 6, sdo discutidos qual o papel do intérprete de Libras dentro da sala de
aula, se ointérprete participa do planejamento e da elaboracgdo do conteudo junto ao professor,
e se recebe o material das aulas antecipadamente para que possa estudar o conteldo que sera

abordado na aula.

Quadro 6 — Funcdo do Intérprete de Libras Educacional

Questdo 5) Qual é o papel do Intérprete Educacional? (dissertativa)

11 | O professorinterlocutor faz a intermediacdo em Libras para o aluno DA; tudo que ocorre em sala de
aula, naaula de Educacéo Fisica, nos eventos que ocorremna escolaetc. Ele é o canal de comunicacédo
dos surdos comtodas as pessoas que ele convive no ambiente escolar. Ele é o ouvido do aluno DA.

I 2 | Eoelo da comunicacdo entre os surdos ea sociedade.

13 | Bom, no estado, somos professores interlocutores, meu papel é interpretar, mediar, emprestar os
ouvidos e, além disso, professorantes de intérprete, como uma ponte para facilitar o aprendizado.

14 | O Intérprete Educacional tem como papel interpretar a Lingua de Sinais dos surdos para outra lingua
dos ouvintes e vice-versa, e, também, fazer a intermediacdo entre os alunos surdos e os professores, e
entre 0s colegas surdos e ouvintes.

Questdo 6) Vocé auxilia o professorna elaboracéo das atividades?
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SIM X X
NAO X X

Questdo 7) O professorregente envia o material antecipado para que vocé possasabero que ird sertrabalhado
na aula?

SIM.

NAO. X X
ALGUMAS VEZES. X X
Questdo 8) Participacdo no planejamento das aulas ou adaptacéo curricular com o professorregente?
SIM X X X

NAO. X

Nessas respostas, podemos destacar que, na opinido das participantes, o papel do
intérprete educacional é fazer a mediacdo entre o aluno surdo e o professor, fazendo a
interpretacdo da Lingua Portuguesa para Libras ou vice-versa, colocando-se como o ouvido
do aluno, promovendo as interacGes necessarias entre professor regente e aluno surdo. Uma
das participantes destaca que o intérprete precisaria ser também uma ponte entre o aluno surdo
e o0 aprendizado, entendendo que sua funcdo também é de formadora do aluno surdo.

Neste contexto, o intérprete de Libras precisaria acompanhar o processo de adaptacéo
curricular, da elaboracao das atividades adaptadas, e antecipadamente ter ciéncia do material
a ser utilizado nas aulas. Positivamente pode-se notar que tais agdes séo realizadas pelas
participantes, porém nao por todas e nem continuamente no caso de uma delas.

Importante retomar que a funcdo de intérprete profissional de Libras na educagdo foi
originada quando alguns professores dominavam a Lingua de Sinais, passando a atuar como
tradutores, acumulando duas fungfes: professor e tradutor, portanto, trata-se de um professor
intérprete, uma carreira de formador com uma dupla funcdo: ensinar e interpretar
(QUADROS, 2004). Kelman (2005a) reforca que o intérprete ndo se limita a “mediacao” entre
as linguas, pois, na pratica, ele assume mdltiplas funcdes relacionadas aos alunos surdos, tais
como: ensinar a Lingua de Sinais, atender as necessidades individuais, estabelecer uma
posicdo adequada na sala de aula, atuar como educadores diante das dificuldades de
aprendizagem e criar um ambiente de comunicagdo significativo.

Para que sejam obtidas melhorias educacionais voltadas para a crian¢a surda, a
relacdo entre professor e intérprete, a diversidade e a inclusdo devem proporcionar aos
professores a vontade de serem acessiveis. “Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educacdo e de suas praticas pedagdgicas, em
todos os niveis” (MANTOAN, 2006, p. 54). A formacdo de professores deve ser continua, e
professores regentes e professores intérpretes precisam estar envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem, repensando juntos para mobilizar sua formacdo e préatica, construindo

parcerias para 0 bem comum.
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No Quadro 7, sdo indicadas as respostas para as questdes sobre a interacdo entre o

intérprete de Libras e o professor regente da sala de aula, qual a relacdo que esses dois

profissionais possuem dentro da sala de aula, a interagdo com o aluno surdo, como ele V& o

intérprete dentro da sala de aula e como o intérprete Vé a relagdo entre professor e aluno.

Quadro 7 — InteragBes intérprete de Libras — professor e aluno surdo

Questdo 9) Como voceé vé a comunicagdo do professorcom vocé na suaUltima experiéncia?

11 12 13 14
O professorme consideravacomo apoio pedagdgico, esperando que eu X
explicasse e ajudasse o0 aluno a fazer a atividade.
O professorndo mantinha uma boacomunicagdo comigo, poucas vezes me
dirigindo a palavra.
O professormantinha uma boa comunicagdo comigo, me explicando a rotina da X X X
aula para que eu pudesse auxiliar o aluno.
O professordeixava o aluno sob minha responsabilidade em todas as situagdes,
sem dirigir-se a ele individualmente.

Questdo 10) Qual a suarelagdo com o professorregente, ha trocas de informac6es sobre

0 aluno surdo?

Sim, sobre dificuldades e rendimentos do aluno.

X

X

X

N&o héatroca de informacdes.

Né&o tenho contato como professorregente fora da sala de aula.

Questdo 11) Como vocé viu a comunicacdo entre vocé e o aluno? Podem ser assi

naladas mais d

€ uma resposta.

11

12

13 14

O aluno e eu desenvolvemos um relacionamento afetuoso e respeitoso.

X

X

X X

O aluno e eu desenvolvemos um relacionamento respeitoso, com certo
distanciamento.

O aluno me consideravaseu professor.

O aluno tinha dificuldade em acatar minhas ordens, precisando sempre ouvir o
professordar a ordem antes de cumpri-la.

O aluno somente obedecia &s minhas ordens, e ndo as do professor.

O aluno ndo me aceitava e ndo queria que eu 0 ajudasse nas atividades
pedagdgicas.

Questdo 12) Como vocé consideraa comunicacdo entre professore aluno surdo na explicacdo das atividades e

professor.

contelido?
11 12 13 14
N&o considero essencial.
N&o considero importante, pois o aluno surdo aprende muito pouco, e o
professortem mais alunos com gquem se preocupar.
Considero importante e ndo acho que seja minha funcdo explicar no lugar do X X X X

As intérpretes de Libras participantes deste estudo referem que os professores as

consideram como importante na sala de aula para que o aluno surdo consiga acompanhar o

contetdo que é trabalhado, explicando a rotina da aula e ajudando na realizagdo das atividades

propostas. Consideram manter uma boa relacdo com os professores regentes trocando

informacGes sobre o dificuldades e rendimentos do aluno surdo; e apontam ser importante a

comunicacdo entre professor e aluno surdo na explicacdo das atividades e conteldo, visto que

ndo consideram ser esta uma funcdo habitual do intérprete.
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Sempre € bom deixar bem claro qual o papel do intérprete dentro da sala de aula
Lacerda (2005) explica que as intérpretes entendem como sua fungdo interpretar a Lingua de
Sinais/Lingua Oral para alunos ouvintes, professores e alunos surdos, ensinar a Lingua de
Sinais para professores e alunos, adicionar informagdes as instrucdes passadas de professor
para alunos, dar informacdes sobre progressos e dificuldades dos alunos, mudar frente as
dificuldades de cada série em que ira trabalhar e encorajar o professor a aprender Lingua de
Sinais, auxiliando e reconhecendo o professor regente como responsdvel pelas agdes

pedagogicas.

Os resultados desta pesquisa demonstram que, no contexto escolar pesquisado, tanto
professores como intérprete de Libras/professores interlocutores preocupam-se com o aluno
surdo, mas tém algumas dificuldades comunicativas entre eles e com os alunos. Ademais,
aparentemente as interagfes entre professores e intérprete de Libras/professores interlocutores
a respeito dos processos educativos em sala de aula sdo frageis, com papéis ainda pouco
demarcados e carentes de melhorias para efetivamente atender as necessidades educacionais
dessas criangas. Observou-se nas respostas discretas sugestdes de como promover melhorias
nessas relacbes promovendo uma parceria mais proxima entre professores regentes e
intérpretes, definicbes de seus papeis no processo educacional do surdo, aprendizado bésico
de Libras pelos professores regentes, e manter formacdo continua voltada para e educacdo do

surdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa foi investigar como o intérprete de Libras € visto pelo
professor regente da sala de aula e como se déo as interagdes entre eles e o aluno surdo. E
necessario expor que o periodo em que a coleta de dados aconteceu em um momento de
distanciamento social devido a pandemia da covid-19, quando as aulas presenciais
forcadamente se transformaram em remotas, e 0s professores perceberam que isso exigiria um
preparo maior nas elaboracdes das aulas do que o normal. Foi nesse contexto que receberam
0 convite para participar desta pesquisa, respondendo a um questionario on-line. Deixo aqui
um agradecimento a todos que participaram desta pesquisa nesse momento de isolamento
social.

Percebeu-se, com os dados obtidos no questionario direcionado aos professores, que
dois ndo possuem curso de capacitagdo para trabalhar com alunos surdos e nem com outras
deficiéncias, somente um deles fez especializacbes nessa area. Revela-se que ainda €
deficitdria a possibilidade de formagBes que atendam a essa demanda, desencadeada pelo
processo de inclusdo no contexto educacional estudado. Sabe-se que as escolas, de uma forma
geral, ttm possibilitado poucas formacOes de curta duracdo para favorecer o conhecimento
dos professores de como agir ou de adaptar os curriculos para atender a demanda de alunos
com necessidades especiais em sala de aula.

E muito importante que o professor tenha uma boa comunicagdo com os alunos para
a consolidacdo de interagdes, favorecendo o processo de ensinar e aprender. Nos resultados
deste estudo, notamos que eles se preocupam com essas questdes relacionadas aos seus alunos.
Houve apontamentos sobre a necessidade de que o professor tenha contato com especialistas
da area, além disso, tem-se destaque ao fato de que sdo realizadas poucas adaptacdes do
curriculo para enriquecer o aprendizado da crianca surda. Tais fatos sdo fundamentais para
que o professor aceite que, em sua sala de aula, ha um aluno com necessidades educacionais
especificas cuja comunicacdo é por Libras, que precisa de todo seu empenho para acompanhar
as atividades propostas.

Referente & experiéncia de trabalhar com intérprete de Libras e aluno surdo,
evidenciou-se 0 pouco conhecimento das professoras em como manter 0S processos de
comunicagcdo com 0s alunos surdos. Ja no caso das interacbes com a intérprete de Libras,
apresentou-se que poucas vezes o material a ser trabalhado em sala de aula era enviado & elas
rotineiramente, mas, somente uma delas ndo referiu participar do planejamento e adaptacdes

das aulas para o aluno surdo.
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E necessario relembrar que o intérprete de Libras educacional tem algumas
atribuicbes.  Lacerda (2006) traz um posicionamento sobre o intérprete educacional, que
produz reflexdes profundas sobre sua pratica, pois o intérprete assume também o papel de
educador, porém, ndo assume a funcdo do professor, ou seja, 0 lugar de ensinar, contudo,
auxilia o processo exercendo uma fungdo denominada pela autora como coensino.

O coensino acontece através da colaboracdo entre os professores regente e o
intérprete educacional, que sdo corresponsaveis pelas atividades realizadas com os alunos
surdos, tracando um desenho universal para todos eles. Os dois trabalham juntos para
desenvolver um plano que atenda as necessidades desses alunos. Tal fato provavelmente ainda
ndo ficou muito as claras aos professores.

Em relacdo aos intérpretes de Libras, todos tém curso de formacdo na éarea de
trabalho; eles apontam a necessidade de serem mais valorizados, que oS materiais que sao
trabalhados com os alunos surdos sejam adaptados ou que fagam pelo menos as adequacdes
necessarias para que seus alunos possam participar das aulas.

No decorrer da andlise dos resultados, foi possivel identificar sugestdes dos
participantes da pesquisa sobre melhorias na comunicagdo com surdo e nos processos
educacional aele direcionados envolvendo desde aintensificacdo da adequagéo curricular nos
planejamentos e nos planos de aulas direcionados aos alunos surdo a ser realizada pelos
professores regentes em parceria com os intérpretes de Libras; que os professores regentes
tivessem conhecimento bésico de Libras para melhorar a compreensdo e a interagdo com seus
alunos surdos; e oferecimento de educacdo continua para professores e intérpretes visando
aprimoramento com relacdo ao atendimento das necessidades educacionais especiais do
surdo.

Ao analisar o contexto especifico do local onde este estudo foi realizado, podemos
identificar lacunas de formacdo e a possibilidade da realizacdo de orientagcbes para contribuir
com o trabalho dos professores e do intérprete de Libras em sala de aula com alunos surdos.
Portanto, é preciso oferecer algumas orientaces especificas que possam colaborar com as
praticas pedagdgicas dos professores e dos intérpretes de Libras das redes municipais e
estaduais, a fim de favorecer o aprendizado desses alunos.

Comointuito de contribuir para melhorias nas atividades educacionais especiais para
alunos surdos, com apoio nos resultados obtidos por este estudo, foi elaborada uma proposta
de orientacdo para professores e intérpretes de Libras que trabalham com alunos surdos, a ser
submetida a Secretaria Municipal de Educacdo e a Diretoria de Ensino do estado do local em

que foi realizada esta pesquisa, passivel de ser reproduzida em outras instancias.
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PROPOSTA DE ORIENTACAO AOS PROFISSIONAIS QUE TRABALHAM EM
SALA DE AULA COM INCLUSAOQ DE ALUNO SURDO

Introducdo: Esta proposta originou-se a partir dos resultados obtidos pela pesquisa
denominada “Intérprete de Libras e professor regente: reflexdes sobre a pratica com o aluno
surdo”, realizada por Maria Andrea Armenine Chaine.

Obijetivo: Refletir sobre as interagBes necessarias entre professores regentes e intérpretes de
Libras/professor interlocutor em sala de aula com inclusdo de aluno surdo. Dialogar sobre
quais sdo as fungbes do professor regente e de intérpretes de Libras/professor interlocutor.
Aprimorar a comunica¢do tanto de professores como de intérpretes de Libras com o aluno
surdo durante o processo de aprendizagem em sala de aula.

Publico-alvo: professores e intérpretes de Libras/professor interlocutor que atuam em sala
de aula com inclusdo de aluno surdo da rede municipal e estadual de ensino.

Local: Escolas de atuacdo dos profissionais em espacos de HTPC.

Metodologia: Roda de conversa com disparos de reflexdes sobre as interagbes entre
professor, intérprete de Libras/professor interlocutor, aluno surdo e contetdo escolar.

Apoio teorico:

LACERDA, C. SANTOS, L. CAETANO, J. Estratégias metodoldgicas para o ensino de
alunos surdos. UFSCAR LIBRAS. Séo Carlos, S&o Paulo, 29 de ago. de 2013. Disponivel
em: http://ufscarlibras.blogspot.com/2016/08/estrategias-metodologicaspara-o-
ensino.html, acesso feito em 7 de nov de 2021.

MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar: o que €? Por qué? Como fazer? Séo Paulo:
Moderna, 2006.

QUADROS, R. M. Educacdo de Surdos: a aquisicdo de Linguagem. Porto Alegre:
Artemed, 2008.

QUADROS, R. M., CRUZ, C. R. Lingua de Sinais: instrumentos de avaliacdo. Porto
Alegre: Artemed. 2011.

Autora da Proposta: Maria Andrea Armenine Chaine (2022)



http://ufscarlibras.blogspot.com/2016/08/estrategias-metodologicaspara-o-ensino.html
http://ufscarlibras.blogspot.com/2016/08/estrategias-metodologicaspara-o-ensino.html
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APENDICE A

CONVITE PARA PARTICIPACAO DE PESQUISA

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), de uma pesquisa para
mestrado na area de Educagdo “Intérprete de Libras e professor regente: reflexdes sobre a
pratica com o aluno surdo”, de responsabilidade da pesquisadora Maria Andrea Armenine
Chaire.

Sua participacdo contribuird para compreendermos melhor como ocorre a interagao
entre o professor regente e o intérprete de Libras no acompanhamento do aluno surdo na sala
de aula, destacando a possibilidade de os resultados da pesquisa auxiliarem mais efetivamente

no aprendizado do surdo.

Por favor, faca contato com a Pesquisadora: e-mail: _
e celularwhatsApp [ GGG



APENDICE B

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR REGENTE DA SALA
Professor, pedimos que as respostas as questdes sejam baseadas em suas experiéncias em
sala de aula em anos anteriores ou atual, tendo matriculados alunos surdo.

1 — Qual sua formacao?

2 —Vocé possui formacao na area de Educacdo Especial?
() sim
() ndo

3 — Se vocé respondeu “sim” a questdo anterior, responda abaixo:
a) Qual do tipo de formacdo (aperfeicoamento, especializacdo, lato sensu)

b) Instituicdo
¢) Ano de concluséo

4 — Ha quanto tempo vocé é professor(a) do Educacdo Bésica?
()1la3anos

()4ab5anos

( ) 6 a10anos

()11lail5anos

()16 a19 anos

( ) mais de 20 anos

5 — Quantas vezes vocé ja teve alunos com necessidades educacionais especiais em suas
salas?

( ) apenas 1 vez.

( ) poucas vezes.

( ) praticamente todos 0s anos.

( ) apenas esse ano.

6 — Com qual série vocé trabalhou dez 2019?
() séries iniciais (1° ao 5° ano)

() séries finais (6° ao 9° ano)

( ) ensino médio

7— Que tipo de orientacdes ou formacdes vocé teve na Ultima vez que trabalhou com aluno
com necessidade educacional especial. Podem ser assinaladas varias alternativas.

( ) orientagdes de psicopedagoga da escola.

( ) orientacdes da professora de A.E.E.

( ) capacitagdo com equipe especializada.

( ) orientagcdes dos profissionais que trabalhavam com o aluno.

( ) ndo teve nenhuma orientacdo especifica

82

8 — O que vocé considera que seria a mais importante para o professor que tem o aluno surdo

em sua sala? Podera ser marcada apenas uma alternativa.
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( ) fazer mais cursos de p6s-graduacao.

( ) ter mais capacitagcOes oferecidas pela Secretaria de Educacéo.

( ) receber orientacdes dos profissionais que atendem o aluno na escola.

() receber orientacdes dos profissionais da salde que atendem o aluno.

() receber capacitacdo especifica para a necessidade educacional especifica (deficiéncia) do
aluno em questdo naquele ano.

( ) ter momentos coletivos com outros professores para troca de experiéncias.

9- Como vocé acompanhou o desenvolvimento da alfabetizacdo de seus alunos surdos?
Poderé ser marcada mais de uma alternativa.

() através de atividades realizadas pelo aluno.

( ) através de observacdo durante a realizacdo de atividades especificas de avaliacéo.

( ) através da observacdo de atividades cotidianas.

10— Quando havia laudo que indicasse a surdez, como vocé considerou a aprendizagem do
aluno?

( ) adaptou atividades, mas sem o objetivo de aprendizagem.

() trabalhou as mesmas atividades que os demais, porque se tem um laudo, ndo ha como
aprender.

( ) trabalhou com atividades adaptadas para aprendizagem.

11 — Vocé tem experiéncia em trabalhar com o intérprete de Libras?
() sim
() ndo

12— Qual tipo de ajuda vocé dava ao intérprete? Podera ser marcada mais de uma alternativa.
( ) enviava o material trabalhado em sala de aula, uma semana antes.

( ) enviava as avaliacGes antecipadamente para o intérprete.

( ) ndo enviava nenhum material antecipado.

( ) outros;

13— Durante as aulas, quando havia intérprete:

( ) vocé se dirigia individualmente ao aluno, para explicacfes, mas depois deixava 0
intérprete direcionar a atividade.

( ) vocé explicava para a classe de maneira geral e deixava que o intérprete explicasse para
0 aluno.

() vocé explicava individualmente para o aluno e acompanhava a realizagdo da atividade.

( ) vocé sempre preparava atividades adaptadas para o intérprete ir realizando com o aluno
enquanto vocé ministrava 0s contelidos para o restante da sala.

( ) algumas vezes vocé explicava individualmente ao aluno, outras vezes vocé explicava de
maneira geral, dependendo da complexidade da atividade.

14 — Como vocé avalia o trabalho que foi prestado pelo intérprete na sua Ultima experiéncia?
( ) atendeu totalmente ao esperado.

( ) ndo atendeu ao esperado.

( ) atendeu o esperado ap0s sua intervencdo sobre a maneira como deve trabalhar com o
aluno.

15 — Para vocé, professor, qual é o papel do intérprete educacional?
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16— Vocé considera a sua comunicacdo com os alunos surdos:

() facil, consegue se comunicar bem e se relacionar.

() dificil, pois ndo consegue lidar bem com os alunos com surdez

( ) fécil, pois parecem ser mais atenciosos.

() dificil, pois sdo alunos retraidos e ndo gostam de intervencdes.

() dificil, pois sdo muito fechados.

() dificil, pois eles requerem mais tempo de atencdo e vocé tem os demais alunos para atender.

17— De maneira geral, 0 que vocé considera que pode impedir que sua comunicagdo com o
aluno surdo seja melhor/ainda melhor?

( ) Falta de informacdo sobre a deficiéncia.

( ) Falta de informacdo sobre como adaptar conteddos.

( ) Falta de apoio psicolégico para mim.

( ) classes muito numerosas, ndo sobrando tempo e oportunidade para interagir com o aluno.
( ) excesso de contetdos no curriculo, esgotando o tempo de aula, impedindo que o aluno
tenha mais atencéo.

( ) nenhuma das alternativas.

( ) todas as alternativas.

18- Que tipo de apoio extra, dentro ou fora da sala, vocé acha que seria o ideal para um
aluno surdo? Podem ser assinaladas varias alternativas.

( ) se tiver condicGes ndo precisa de apoio.

( ) apenas o intérprete dentro da sala é suficiente.

( ) apoio da familia em atividades pedagdgicas elaboradas pelo professor e realizadas em
casa.

( ) profissional que dé apoio pedagdgico dentro da sala de aula.

( ) professor especialista no periodo oposto (AEE).

() profissional da saude (psic6loga, fonoaudi6loga).
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APENDICE C

QUESTIONARIO PARA O INTERPRETE DE Libras
Intérpretes, pedimos que as questdes sejam baseadas em suas experiéncias de anos
anteriores ou atuais.

1 — Qual a sua formacao?
( ) Ensino Médio

( ) Curso técnico em
( ) Curso superior em
2 — Que tipo de formacdo voceé teve para desempenhar suas funcbes?

( ) capacitacdo oferecida pela Secretaria de Educacéo.

() curso de aperfeicoamento ou especializagdo custeado com recursos proprios.
( ) néo tive formacéo.

3 — Ha quanto tempo vocé atua como intérprete educacional?
()1la3anos

()4ab5anos

() 6al0anos

()11a15anos

()16 a 20 anos

4 - O que poderia melhorar na sua atuacdo de intérprete de Libras na escola?

5 - Qual é o papel do Intérprete Educacional?

6 - Vocé auxilia o professor na elaboragdo das atividades?
() sim
() ndo

7 — O professor regente envia o material antecipado para que vocé possa saber o que ird ser
trabalhado na aula?

() sim

() ndo

( ) algumas vezes

8 - Participacdo no planejamento das aulas ou adaptacéo curricular com o professor regente?
() sim
() néo

9 — Como vocé vé a comunicagdo do professor com vocé, na sua Ultima experiéncia?

( ) o professor me considerava como apoio pedagogico, esperando que eu explicasse e
ajudasse o aluno a fazer a atividade.

( ) o professor ndo mantinha uma boa comunicagdo comigo, poucas vezes me dirigindo a
palavra.

( ) o professor mantinha uma boa comunicacdo comigo, me explicando a rotina da aula
para que eu pudesse auxiliar o aluno.
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( ) o professor deixava o0 aluno sob minha responsabilidade em todas as situagfes, sem
dirigir-se a ele individualmente.

10 - Qual a sua relagcdo com o professor regente, ha trocas de informagdes sobre o aluno
surdo?

( ) sim, sobre dificuldades e rendimentos do aluno

( ) ndo ha troca de informaces

() ndo tenho contato com o professor regente fora da sala de aula

11- Como vocé viu a comunicacdo entre vocé e o aluno? Podem ser assinaladas mais de
uma resposta.

( ) oaluno e eu desenvolvemos um relacionamento afetuoso e respeitoso.

( ) oaluno e eu desenvolvemos um relacionamento respeitoso, com certo distanciamento.
( ) oaluno me considerava seu professor.

( ) oaluno tinha dificuldade em acatar minhas ordens, precisando sempre ouvir o professor
dar a ordem antes de cumpri- la.

( ) oaluno somente obedecia minhas ordens, e ndo as do professor.

( ) oaluno ndo me aceitava e ndo queria que eu o ajudasse nas atividades pedagdgicas.

12 — Como vocé considera a comunicacdo entre professor e aluno surdo na explicacdo das
atividades e contetdos?

( ) ndo considero essencial.

( ) ndo considero importante, pois o aluno surdo aprende muito pouco e o professor tem
mais alunos com quem se preocupar.

( ) considero importante e ndo acho que seja minha funcdo explicar no lugar do professor.



