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RESUMO

Os desafios para a formacdo do leitor literario no Ensino Fundamental | ainda sdo muitos.
Abordar o letramento literario da perspectiva dos saberes docentes parece ser um caminho
promissor para o desenvolvimento de ag0es que contribuam nesse sentido. Sendo assim, o
objetivo desta pesquisa é analisar o olhar de professores com experiéncia no ensino de leitura
sobre como relacionam seus saberes e praticas no desenvolvimento do letramento literario com
textos narrativos dos géneros contos e fabulas, no Ensino Fundamental I (1° ao 5%no) e de que
maneira tais agdes contribuem com a experiéncia formativa dos alunos. Atenta-se com isso
identificar os saberes que o professor mobiliza e agrega nessas agdes e, primordialmente, avaliar
o carater formativo desta experiéncia para o professor, e para sua relagdo com os alunos. Os
aportes tedricos para o letramento literario foram buscados principalmente em Bakhtin, (1997),
Schnewly e Dolz (2010), Gotlieb (2004 ), Cosson (2020) e, para os saberes docentes e a pratica
pedagdgica, nossos fundamentos foram oferecidos principalmente por Tardif e Léssard (2014),
Tardif (2014), Borges ( 2004), Gauthier et al. (2013) e Gimeno Sacristan (2000, 2013). Esta
pesquisa de natureza qualitativa, um estudo de caso, foi realizada em uma escola publica
municipal de uma cidade do interior paulista, com 4 professoras do Ensino Fundamental 1 (1°
ao 5° ano). O instrumento de coleta de dados foi uma entrevista semiestruturada com as
professoras participantes, realizada on-line devido ao periodo de pandemia da Covid 19. Esta
pesquisa possibilitou uma reflexdo sobre os saberes das professoras participantes, bem como
sobre suas praticas voltadas para o desenvolvimento do letramento literario no Ensino
Fundamental I (1° ao 5°ano), explicitando algumas das atividades com os géneros conto e fabula
que contribuem para ampliar a capacidade leitora dos alunos. Uma falha comum a todas as
docentes participantes que pode ser apontada foi a escassez de ensinamentos sobre como
desenvolver o processo de leitura, durante sua formacgdo profissional. Essa lacuna tem sido
preenchida satisfatoriamente por meio de formagbes continuadas ou de observacdo de sua
prépria prética, que trouxeram novas perspectivas de mudanca quanto ao desenvolvimento do
letramento literario de seus alunos. Também se observou a importancia do compartilhamento
entre os pares para novas percep¢oes e modificagdes deste processo. Como contribuicdo deste
estudo, pretende-se oferecer aos professores da instituicdo cursos de formacéo continuada e/ou
trocas de experiéncias em horarios de trabalho coletivo (HTPC), fundamentando algumas
praticas ja desenvolvidas pelas docentes bem como mediando o compartilhamento dos saberes
experienciais dos docentes participantes, com a intencéo de auxilid-los no desenvolvimento do
letramento literario de seus alunos. A proposta inicial de formacédo continuada foi a elaboracéo
de uma sequéncia didatica, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), fundamentada nos
aportes teoricos adotados para esta dissertagdo. Pretende-se também, se houver condigdes,
partilhar esses conhecimentos com professores de outras escolas da rede publica, em palestras
e oficinas.

Palavras-chave: Letramento literario. Texto narrativo. Género conto. Género fabula. Saberes
e praticas. Ensino Fundamental I.



ABSTRACT

There are still many challenges for developing the literary reading literacy of the students of
the first grades of elementary school. To approach reading literacy from the perspective of the
teachers’ knowledges may be a promising way for the development of actions that can
contribute in this sense. Therefore, the aim of this research is to analyze the vision of teachers
with experience in the teaching of reading considering how they relate their knowledges and
practices for the development of the reading literacy with narrative texts, mainly tales and
fables, in the first grades of elementary school and the way these actions contribute to the
formative experience of their students. Our attention is on the knowledges that the teacher
mobilizes and adds in these actions and, mainly, to evaluate the formative character of this
experience for the teachers and for their relationship with the students. The theoretical supports
for reading literacy were offered mainly by Bakhtin, (1997), Schnewly e Dolz (2010), Gotlieb
(2004) and Cosson (2020). For the teachers’ knowledges and practices, the theoretical bases
were mainly Tardif e Léssard (2014), Tardif (2014), Borges ( 2004), Gauthier et al. (2013) and
Gimeno Sacristan (2000, 2013).This qualitative research, a case study, was carried out in a
public school located in a city of Sdo Paulo state, Brazil, with 4 teachers, of the Elementary
School | (first grades).The instrument for the data collection was a semi-structured interview
on-line, because of Covid-19 pandemic. This research allowed reflections on the teachers’
knowledges as well as on their practices for the development of the reading literacy in the first
grades of Elementary School, describing some activities with tales and fables that may
contribute to enlarge the reading capacity of their students. A common deficiency pointed by
all participating teachers was the scarcity of lessons about how to develop the reading process
during their professional formation.This deficiency has been filled satisfactorily by means of
continuing formation or by reflections on their own practice, which have brought new
perspectives of changes related to the development of the literary literacy of their students. We
also observed the importance of sharing with their colleagues to achieve new perceptions and
modifications of this process. As a contribution of this research, we intend to offer to the
teachers of this institution continuing formation courses and/or experience exchanges in the
time dedicated to the teachers’ collective work, giving theoretical support to some practices
already developed hy the teachers as well as mediating the sharing of experiences with the
intention of helping them to develop the literary literacy of their students. The initial proposal
for continuing formation was the elaboration of a didactic sequence, according to Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), based on the theoretical supports adopted in this dissertation.
We also intend, if we have conditions, to share these knowledges with teachers of other schools
of the public school network, offering lectures and workshops.

Keywords: Literary reading literacy. Narrative text. Tale gender. Fable gender. Knowledges
and practices. Elementary School I.
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INTRODUCAO

Sou licenciada em Letras com habilitacdo em Portugués e Inglés pela Faculdade de
Ciéncias e Letras de Araras- UNAR (1998), licenciada em Pedagogia pela Faculdade S&o Judas
Tadeu de Pinhais — FAPI (2010) e especialista em Alfabetizagdo pela UNESP/ Campus de Rio
Claro (2002).

Desde 2003 atuo como Professora efetiva PEB IlI, de Lingua Portuguesa na Rede
Municipal de Santa Gertrudes e desde 2006, como Professora efetiva PEBI no municipio de
Rio Claro.

Meu interesse pelo tema desta pesquisa surgiu de minha experiéncia como docente e
senti a necessidade de entender como o professor articula sua aula, mobilizando seus saberes
para despertar o interesse dos alunos pela leitura e os impulsiona para a busca do conhecimento,
por meio de seus interesses individuais.

Ao iniciar a formacdo de uma biblioteca, em parceria com a direcdo da escola, para
adolescentes do Ensino Fundamental Il, ha aproximadamente 18 anos, com auxilio da
Associacdo de Pais e Mestres (APM) tive a oportunidade de vivenciar varias situacdes na busca
do incentivo da leitura literaria.

Por falta de material, os primeiros livros vieram de doag6es advindas da comunidade. A
compra de livros voltados para adolescentes despertou o interesse de alguns alunos e, num
segundo momento, os exemplares eram adquiridos através de sugestdes professores e de alunos
com supervisdo da direcdo e professores. A organizacdo dos livros e o atendimento séo
auxiliados até hoje pelas monitoras da escola, o que nos coloca em posicdo privilegiada, devido
a este cenario nao ser comum nas escolas publicas, por varios fatores, como a falta de espaco,
pessoas para gerencia-la e falta de recursos, o que ndo contribui com o seu uso eficaz. Mas
como trabalhar a leitura com os alunos de forma significativa?

As estratégias empregadas pelos professores eram individualizadas, muitas vezes, com
a imposicédo da leitura de uma obra para elaboracdo de uma prova. Retirar livros apenas para
ler por escolha prépria ndo era considerada uma acao de importancia para avaliar o gosto pela
leitura. Nenhum embasamento era oferecido ao professor como oficinas ou cursos de formacéo
continua para trabalhar as aulas de leitura. Possiveis acfes diferenciadas ficavam apenas
restritas a sala de aula do professor, ndo havendo compartilhamento entre os pares.

No curso de alfabetizacdo, do qual participei antes da experiéncia descrita, tive contato
com a obra “Como um romance” (1993), de Daniel Pennac, no qual o autor descreve a liberdade

do leitor quanto ao processo de leitura. No capitulo “Os 10 direitos do leitor” apresenta
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situaces de renuncia da leitura, de escolha do que quer ler, ou até de ndo ler um livro por
completo, situacGes que evidenciam uma fase de experimentacao.

Minhas reflexdes, por meio deste livro, me aliviaram quanto ao fato de ndo ser uma
leitora tdo assidua, ou por ndo ler quantos livros desejava, mas também me despertaram para a
maneira de como ensinar a leitura literaria, e para buscar fundamentos para essa pratica,
ausentes em minha formagdo no magistério e na graduagdo. Sempre ouvi frases de meus
professores sobre a importancia do incentivo a leitura, mas nédo foi oferecida nenhuma préatica
ou embasamento de como fazé-lo.

Iniciei minhas aulas com base na teoria de Pennac (1993), implementando algumas
estratégias de leitura, conforme a necessidade da época como: proporcionar a oferta e procura,
fazer a “propaganda do livro” (narrar parte da historia oralmente, com caracteristicas da
sinopse); apresentar filmes antigos embasados nas obras compartilhadas para entendimento da
época; implantar a “hora da leitura”, que consistia na leitura compartilhada de contos de
mistério ou a leitura de um conto de determinado livro e depois sugerir sua retirada da
biblioteca para ser lido por completo individualmente. Segui com estas a¢cdes sem muito registro
e de forma individual, mas incentivava o uso da biblioteca por interesse proprio dos alunos e
passou a fazer parte da rotina da escola.

Fiquei um periodo afastada desta escola e do Ensino fundamental Il (6° ao 9°ano), e
passei a trabalhar com o Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano). Durante esse periodo, observei
outras formas de trabalho com a leitura. A escola era bem maior, possuia uma biblioteca, mas
como ndo havia funcionarios para o controle de retiradas, as professoras organizavam a
biblioteca de classe. Cada professora tinha seu pequeno acervo formado de livros solicitados
no inicio do ano, junto com o material escolar, emprestados da biblioteca ou da prépria
professora.

Os alunos faziam retiradas, que eram controladas pela professora, mas o mais
importante eram as leituras compartilhadas em aula. Algumas professoras com mais experiéncia
nesse processo criavam projetos, que também nédo se prendiam muito a registros, mas eram
desenvolvidos de forma individual ou em parceria com algumas professoras da mesmo ano.
Tais acGes me instigaram quanto as suas praticas. Inicialmente comecavam com textos breves
como os géneros conto e fabula, antes de aprofundarem a leitura de livros mais extensos que
também eram compartilhados durante a aula.

Considerando a importancia da formacao de leitores, que, de acordo com Gileno (2014)

deve ser iniciada ja na Educacdo Infantil, mesmo que as criangas ainda ndo saibam ler, as
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experiéncias relatadas com o ensino da leitura me instigaram a buscar o curso de mestrado
profissional, por acreditar estar voltado a a¢des que contribuam e agreguem conhecimento ao
cotidiano da escola, e por proporcionar embasamento tedrico para compreender como
funcionam as praticas dos professores experientes, quanto ao processo de aquisicdo de leitura
dos alunos.

Dessa forma, meu interesse foi analisar o olhar dos professores com experiéncia no
ensino de leitura, sobre seus saberes e praticas para o desenvolvimento do letramento literario,
por meio de textos narrativos breves, como os contos e fabulas.

O letramento literario € uma forma de repensar o ensino de literatura e consiste em
preparar o aluno para compreender o texto e estabelecer relagdes com sua visdo de mundo. Com
este objetivo as praticas pedagdgicas de leitura literaria visam proporcionar embasamento

através de mecanismos de interpretacdo que usamos dentro e fora da escola.

Os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos. O que os fazem falar
sdo 0s mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles sdo
aprendidos na escola. Depois, a leitura literaria que a escola objetiva processar
visa mais que simplesmente ao entretenimento que a leitura de fruigdo
proporciona. No ambiente escolar, a literatura € um Idcus de conhecimento e,
para que funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A
escola precisa ensinar o aluno a fazer essa exploragdo. (COSSON, 2020, p.26
-27).

Longo (2021), ao apresentar o conceito de letramento literério, enfatiza a fungéo social
e humanizadora da literatura, “[...] capaz de tornar o ser humano emancipado, ou seja, a leitura
da literatura permite a ampliacdo da visdo de mundo e ainda coloca o leitor diante de uma
pluralidade de sentidos ao mundo a sua volta. Estas experiéncias propiciadas pela leitura e pela
escrita corresponde ao que chamamos de letramento” (LONGO, 2021, p.28).

Cosson (2020) ressalta a importancia do acesso individual a obra, ou seja, dar ao aluno
a oportunidade de interagir com o texto, e embora a leitura seja um ato solitario, sua
interpretacdo deve ser solidaria, pois neste momento ha compartilhamento de visdes de mundo
entre o escritor, leitor e sociedade em que estdo localizados.

Nesse contexto € possivel identificar o professor como responsavel pelo
compartilhamento de leituras, pela motivacdo de seus alunos e compreensdo de suas
dificuldades, além de respeitar seus interesses por temas diversificados, como também,
promover momentos de leitura e sua compreenséo .

Nesse sentido, justifica-se esta pesquisa na busca pelo entendimento de como o

professor, com seu saber fazer, articula sua préatica, por meio da mobiliza¢do de seus saberes
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pessoais e experienciais, despertando o interesse dos alunos pela leitura literaria e
impulsionando-os para a busca do conhecimento e para a valorizacdo de aspectos que vao além
do ato apenas de ler, mas de pensar sobre o que Ié e relacionar suas leituras a visdo de mundo
e conhecimentos do leitor.

Os aportes tedricos para o letramento literario foram buscados nos seguintes autores de
referéncia: Bakhtin (1997), Schnewly e Dolz (2010), Gotlib (2004), Dionisio; Machado;
Bezerra (org.) (2010), e Marchuschi (2014, 2008), Cosson (2020), e, para os saberes docentes
e a pratica pedagogica, nossos fundamentos foram oferecidos principalmente por Tardif e
Lessard (2014), Tardif (2014), Borges ( 2004), Gauthier (2013) e Gimeno Sacristan ( 2000,
2013).

Destacam-se, a seguir, algumas questdes que nortearam esta pesquisa:

Que tipo de saberes os professores com experiéncia no ensino da leitura mobilizam na
sua pratica com textos literarios?

Que tipos de saberes o professor agrega a sua pratica profissional quando ensina por
meio dos contos e fabulas?

Qual o potencial da leitura de contos e fabulas para a formacéo de leitores?

Esses questionamentos levaram a proposi¢do dos seguintes objetivos desta pesquisa:
Objetivo geral: analisar o olhar de professores com experiéncia no ensino da leitura,
sobre como relacionam seus saberes e préaticas no desenvolvimento do letramento literario com
textos narrativos, focalizando os géneros conto e fabula, no Ensino Fundamental | (1° ao 5°ano)
e de que maneira tais agdes contribuem com a experiéncia formativa dos alunos. Atenta-se com
isso identificar os saberes que o professor mobiliza e agrega nessas acdes e, primordialmente,
avaliar o carater formativo desta experiéncia para o professor, e para sua rela¢cdo com os alunos.
Obijetivos especificos:

e identificar os saberes dos professores sobre leitura e leitura literaria, mais
especificamente sobre os géneros conto e fabula e suas caracteristicas, bem
como suas fontes de aquisicao;

e analisar os relatos dos professores sobre seu trabalho em sala de aula com a
utilizag&o de contos e fabulas, que atividades desenvolvem e como avaliam seus
saberes formativos e experienciais.

e compreender a pratica de cada professor de modo a apontar os significados e

suas experiéncias particulares adquiridas ndo s6 em sua graduagdo, mas nos
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cursos e capacitacdes nos quais esteve envolvido bem como na sua experiéncia
como docente.
e explorar as contribuicdes do trabalho desenvolvido com os contos e fabulas,

pelos professores no Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano).

Para dar conta dos objetivos propostos, foi realizada esta pesquisa de natureza
qualitativa, um estudo de caso, com quatro professoras de uma escola puablica municipal de
Ensino Fundamental 1 (1° ao 5°ano), professoras experientes, que vém transformando suas
praticas ao longo do seu processo de formacdo pessoal e profissional e, ao longo de sua
trajetéria docente. O instrumento para a coleta de dados foi uma entrevista semiestruturada
on-line, pelo Google Meet, com cada professora participante, devido ao periodo de pandemia.
As entrevistas foram gravadas com autorizacéo das professoras. O fato de terem sido realizadas
on- line contribuiu com a disponibilidade de tempo das professoras que trabalharam durante
este periodo de forma remota, devido a pandemia da COVID 19 que assolou o planeta no inicio
de 2020.

Estrutura da dissertacao

Além da introducdo que trouxe a contextualizacdo, as questdes de pesquisa, 0s objetivos
desta investigacdo bem como a justificativa, este trabalho foi organizado na seguintes secdes:

Na secdo 1, intitulada “Fundamentos teoricos”, além das orientacdes da BNCC sobre
letramento literario serdo apresentados os principais apoios tedricos desta pesquisa sobre 0s
conceitos adotados neste estudo - letramento literario, tipos e géneros literarios e saberes
docentes- com base em autores de referéncia sobre o tema.

A secdo 2 traz os resultados dos levantamentos sobre o tema realizados no Catalogo de
Teses e DissertacOes da CAPES e na Scientific Library On Line (SciELO).

A secdo 3 contém a descricdo da metodologia utilizada nesta pesquisa qualitativa, que
pode ser considerada um estudo de caso, realizado com 4 professoras do Ensino Fundamental
I que participaram de entrevista semiestruturada on-line com a pesquisadora sobre seus saberes
e praticas com textos literarios.

A secdo 4 traz a analise e discussdo da relacdo entre os saberes e praticas reveladas nas

entrevistas e que foram organizadas em eixos de acordo com as suas fontes de aquisicéo.
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1 FUNDAMENTOS TEORICOS

Esta secdo se inicia abordando documentos oficiais sobre o curriculo prescrito para o
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I, focalizando principalmente as
orientacOes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre letramento literario seguidas
dos principais fundamentos tedricos desta pesquisa, a saber: letramento literério, tipos e géneros
literdrios e saberes docentes, conceitos fundamentais neste estudo com base em autores de

referéncia sobre o tema.

1.1 O letramento literario na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, é o documento oficial
norteador das disciplinas do Ensino Basico. Segundo Gimeno Sacristan (20013), este seria 0
curriculo prescrito, o ponto de partida para a elaboragdo dos livros didaticos, para os projetos
pedag6gicos dos cursos e para a pratica docente nesse nivel de ensino. A BNCC esta
estruturada com base nos conceitos de competéncias e habilidades e distribui os conteddos para
o Ensino Fundamental em grandes areas: a area de Linguagens, a de Matematica e a de Ciéncias
da Natureza e a Area de Ciéncias Humanas.

O componente curricular de Lingua Portuguesa esta inserido na area de Linguagens da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) ao lado de Arte e Educacao Fisica

nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF):

A finalidade é possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestacOes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias
vividas na Educacgéo Infantil. (BRASIL, 2017, p.63).

Como a BNCC esta estruturada com base nos conceitos de competéncias e habilidades,
é necessario principiar pela apresentagdo das competéncias especificas de linguagens para o

ensino fundamental, para situarmos o lugar do letramento literario nessas competéncias:

1.Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e
cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2.Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e




17

colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva.-(grifo da pesquisadora)

3.Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacgOes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao.

4.Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em &mbito local, regional e global, atuando criticamente
frente a questdes do mundo contemporaneo.

5.Desenvolver 0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. (grifo da
pesquisadora).

6.Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por
meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(BRASIL, 2017, p.65).

O ensino do texto literdrio, embora ndo explicitamente, estd contemplado na
competéncia 2, que propde explorar as diferentes linguagens, dentre as quais se insere a
artistica, e na competéncia 5, que orienta sobre 0 desenvolvimento do “senso estético, fruir e

respeitar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais”.

Colocadas as competéncias desejaveis, explicitemos as habilidades de Lingua
Portuguesa (LP) referentes ao ensino da leitura a serem desenvolvidas:

(EF35LPO01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta,
com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.
Formacdo de leitor (EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do
cantinho de leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para
leitura individual, justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua
opinido, apos a leitura.

Compreensdo (EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando
compreensao global. Estratégia de leitura

(EF35LPO04) Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em
textos, com base no contexto da frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relagcbes entre partes de um texto, identificando
substituicBes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaforicos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto. (BRASIL, 2017, p.113).
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Destacamos ainda as habilidades no campo artistico-literario constantes da BNCC, que
apresentam relacdo com a tematica desta pesquisa:

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma autbnoma, textos literarios de
diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustraces,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. Formacdo do leitor
literario/ Leitura multissemiotica.

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de
sentido de verbos de enunciacdo e, se for o caso, 0 uso de variedades
linguisticas no discurso direto. Apreciacao estética/Estilo

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais
que apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura
narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a constru¢do do
discurso indireto e discurso direto. Escrita autbnoma. (BNCC, 2017, p. 133).

As préticas de linguagem (3° ao 5°ano) referentes a0 campo artistico-literario
favorecem experiéncias estéticas provenientes da diversidade cultural e linguistica através das
situacOes decorrentes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios artisticos com base nos
géneros deste campo, entre eles, os contos e fabulas.

Destaque-se a inclusdo da leitura fruicdo, de acordo com Tonin (2016), pouco
valorizada e legitimada e, muitas vezes, restrita aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sendo
assim, esse pesquisador propde reflexdes sobre consolidar defini¢cbes de leitura fruicdo
concebendo-a a partir de definigdes de praticas, téticas e estratégias.

Embora a BNCC traga o curriculo selecionado pelos 6rgéos oficiais, ela pode e deve
sofrer adaptacdes. Silva (2018) identificou, em estudo de caso com professora dos anos iniciais,
acOes de alteracdes curriculares voltadas para necessidades contextuais de seus alunos.

Apresentadas as orientagcdes curriculares constantes da BNCC, na proxima subsecdo
sera discutido o conceito de letramento literario e como desenvolver o gosto pela leitura da

literatura.

1.2 Letramento Literario
O conceito de letramento literario adotado nesta pesquisa baseia-se principalmente em
Cosson (2020) para quem o ensino de literatura nas escolas apresenta um duplo pressuposto:
“A literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente o
individuo.” (COSSON, 2020, p.20)
Segundo esta perspectiva do ensino de literatura:
No ensino fundamental, a literatura tem um sentido t&o extenso que engloba
qualquer texto escrito que apresente parentesco com ficcdo ou poesia. O

limite, na verdade, ndo é dado por esse parentesco, mas sim pela tematica e
pela linguagem: ambas devem ser compativeis com o0s interesses da crianca,
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do professor da escola, preferencialmente a ordem inversa. Além disso, esses
textos precisam ser curtos, contemporaneos e “divertidos”. ( COSSON 2020,
p.21).

Com o intuito de promover o letramento literario, Cosson (2020) nos apresenta suas
reflexdes sobre a leitura dos textos literarios, que muitas vezes ficam restritos as atividades de
leitura extraclasse, por ndo serem classificados como material de leitura adequado para o
modelo de escrita escolar; por ndo se tratar de pardmetro para lingua padrdo para a formacéo
do leitor, conforme parecer de certos linguistas; ou pela justificativa de ser necessario o contato
com um grande e diverso nimero de textos com o intuito de desenvolver a capacidade de
comunicacdo do aluno.

O autor critica as aulas de literatura do ensino fundamental em que predominam
interpretacdes de texto trazidas pelo livro didatico, debates e fichas de leitura , cujo objetivo é
recontar a historia lida sem reflexdes do aluno. Para o autor, nesta situacdo, “a literatura nao
estd sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra que
nos humaniza.”(COSSON, 2020, p. 23)

O autor acredita que falta exercer a literatura literaria “sem o abandono do prazer, mas
com o compromisso de conhecimento que todo saber exige” Cosson ( 2020, p.23), propde que
se utilize, na escola, a leitura efetiva dos textos como centro das praticas literarias, e ndo o uso
das informagdes sobre as disciplinas que ajudam a constituir essas leituras. Enfatiza o fato de
que ndo se deve ler apenas pelo prazer de ler, mas organizar a préatica de leitura segundo 0s
objetivos da formacdo do aluno. Sendo assim, reforca a compreensdo do letramento literario
como uma pratica social e de responsabilidade da escola.

A maior parte dos mecanismos de interpretacdo que utilizamos, aprendemos na escola,
e, embora o ato de ler seja solitario, a interpretacdo deve ser solidaria, pois implica troca de
sentidos entre leitor, escritor e sociedade. “Ao ler estou abrindo uma porta entre meu mundo e
o mundo do outro.” (COSSON, 2020, p.27).

Ao professor cabe criar condigdes que proporcionem interacdo entre o aluno e o livro e
seu crescimento partindo daquilo que conhece para o que desconhece. A leitura literaria precisa
de intervencgdo, o que se justifica pelo fato de muitos livros permanecerem no repertério
escolar, apds terem sido lidos pelo professor e repassados para outras geracoes.

Para o desenvolvimento de leitura literaria e selecdo dos textos Cosson (2020) propde

uma combinacao de trés critérios de selecdo pelo professor:

[...] ndo desprezar o canone, pois € nele que encontrard a heranca cultural de
sua comunidade. Também nédo pode se apoiar apenas na contemporaneidade
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dos textos, mas sim em sua atualidade. Do mesmo modo, precisa aplicar o
principio da diversidade entendido para além da simples diferenca entre os
textos, como busca da discrepancia entre o conhecido e o desconhecido.
(COSSON, 2020, p.35)

Conforme a sintese feita por Leffa (1999 apud COSSON 2020 p.38 e 39), as diferentes
teorias sobre a leitura podem ser incluidas em trés grandes grupos: processo de extracao,
centrado no texto, leitura como processo de decodificacdo; abordagens descendentes, centradas
no leitor, ato de atribuir sentido ao texto, o leitor elabora e testa hipoteses a partir de suas
estratégias de leitura; interacdo social que se refere as praticas de leitura que transformam as
relacGes humanas.

O processo de leitura proposto por Cosson (2020) apresenta trés etapas que conduzem
a proposta de letramento literario:

- antecipacdo: refere-se a postura do leitor antes da leitura do texto, suas observacées
guanto a materialidade e funcgdes;

- decifracdo: entrada do leitor no texto através da compreensdo das letras e palavras;

- interpretagéo: criagdo de sentido do texto relacionada ao conhecimento de mundo do
leitor em um diélogo que envolve leitor, autor e comunidade.

A sequéncia bésica do letramento literario na escola, conforme propde o autor, é
constituida por quatro passos;

- Motivacdo: consiste em uma atividade de preparacao dos alunos para o texto literario,
com o objetivo de estimular a leitura proposta.

- Introducdo: apresentacdo do autor e da obra. No momento da introducdo deve-se
apresentar a obra fisicamente e informacGes béasicas sobre o autor.

- Leitura: a leitura escolar precisa de acompanhamento e direcionamento, ter um
objetivo a cumprir e ndo o perder de vista. Nesse sentido, Cosson sugere que o professor
combine com seus alunos alguns intervalos com atividades que permitam que ele acompanhe
0 processo de leitura para auxiliar o aluno em suas dificuldades.

- Interpretacdo: a interpretacdo constitui-se de inferéncias para chegar a construgédo do
sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e comunidade. Divide-se em
dois momentos: um momento interior que acompanha a decifracao, ¢ chamado de “encontro do
leitor com a obra” e um momento externo que “é a concretizagdo, a materializacdo da

interpretagdo como ato de construcdo de sentido em uma determinada comunidade.”
(COSSON, 2020, p.65)
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A sequéncia expandida, inicialmente, tem as mesmas etapas que a sequéncia bésica, 0
que a diferencia sdo mais cinco passos de aprofundamento:

Primeira interpretacdo: refere-se a compreensdo global de uma obra. O objetivo desta
etapa é auxiliar o aluno a expressar o que pensa sobre o texto lido. Sugere-se o desenvolvimento
de depoimentos ou entrevistas.

Contextualizagdo: compreende o aprofundamento da leitura por meio dos contextos
que a obra traz consigo:

- Tedrica: procura tornar explicitas as ideias que sustentam em determinada obra.

- Histdrica: analisa a obra de acordo com a época em que foi publicada e as influéncias
dos fatores sociais e historicos nela presentes.

- Estilistica: tem como centro os estilos de época ou periodos literarios, com o objetivo
de analisar o dialogo entre a obra e o periodo.

- Poética: responde pela estruturacdo ou composicao da obra.

- Critica: refere-se a recepgdo do texto literario, podendo tanto se ocupar da critica em
suas diversas vertentes ou da histdria da edicéo da obra.

- Presentificadora: tem o objetivo de despertar o interesse do aluno pela obra por meio
do tema e suas relacbes com o presente.

- Tematica: trata da repercussao do tema dentro da obra.

Segunda interpretacdo: tem por objetivo aprofundar a leitura dos alunos apds os
processos de contextualizacdo. Propde registro formal como ensaio ou projeto.

- Expansdo: busca destacar as possibilidades de dialogo que toda obra articula com os
textos que a precederam ou que lhes s&o contemporaneos ou posteriores.

- Avaliagdo: tem por objetivo o engajamento do estudante com a leitura literaria e seu
compartilhamento com o professor e demais estudantes. Para isso a avaliagdo se apoia nos
“intervalos” momentos de interacdo e checagem do andamento da leitura, de discussdo e
registro das interpretacbes com o intuito de diagnosticar as dificuldades e os avancos dos
alunos.

Apresentadas as principais etapas de uma metodologia para o ensino da leitura, proposta
por Cosson, na proxima subsecdo sera tratada a distingdo entre tipos e géneros literarios,

conceitos fundamentais para a abordagem do tema desta pesquisa.

1.3 Disting&o entre tipos e géneros literarios
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Os autores de referéncia para a distingdo entre tipos e géneros foram Bakhtin (1997)
Dionisio; Machado; Bezerra (org.) (2010), Schneuwly; Dolz (2010) e Marchuschi (2014,
2008).

Os Parametros Curriculares Nacionais-Lingua Portuguesa (PCN ) (BRASIL,1997), que
nortearam os curriculos nacionais anteriormente a aprovacdo da BNCC (Brasil, 2017), ja
adotavam uma concepcao de linguagem sociodiscursiva, situando o texto como a espinha
dorsal das praticas pedagOgicas em Lingua Portuguesa. Os textos, por sua vez sao
materializacdo de géneros discursivos, portanto € fundamental que o conceito de género fique
bem especificado nesta pesquisa.

Bakhtin (1997) foi um dos primeiros a aprofundar o conceito de géneros discursivos.
Para Bakhtin, “[...] cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados os quais denominamos de géneros do discurso « (1997, p. 262) (grifo do autor).
A diversidade dos géneros discursivos é infinita e se amplia na medida das necessidades de
cada campo de atividade que utiliza a linguagem como meio de expresséo

Os elementos que caracterizam os diferentes géneros sdo seu contetdo tematico, estilo
de linguagem e construcdo composicional.

Segundo Marchuschi (2014, p.19)

[...]Jos géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados
a vida cultural e social. Fruto do trabalho coletivo, os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. S&o entidades
sociodiscursivas e formas de a¢do social incontornaveis em qualquer situacdo
comunicativa.

Marcuschi (2014) chama a atengdo para o fato de os géneros estarem intimamente
ligados as culturas em que se desenvolvem, chamando a atencdo para um aspecto historico do
surgimento dos géneros, apontando que “povos de cultura essencialmente oral desenvolveram
um conjunto limitado de géneros.” (MARCUSCHI, 2014, p.20). Ja na cultura atual em que a
tecnologia avanca rapidamente, € possivel verificar uma “explosdo de novos géneros e novas
formas de comunicagdo tanto na oralidade como na escrita” (p. 20) Sdo exemplos de novos
géneros: e-mails, chats, blogs, podcasts, entre outros.

Nosso interesse nesta pesquisa € aprofundar o conhecimento dos principais géneros
literérios utilizados no ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental,
dentre os quais destacamos principalmente 0s contos e as fabulas.

Antes de focalizarmos especificamente os géneros literarios utilizados na cultura

escolar, € necessario fazer uma distingdo entre géneros e tipos textuais, conceitos que
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frequentemente sdo utilizados de maneira incorreta, segundo Marchuschi (2014) e que sdo
fundamentais para o trabalho com a producéo e a compreensao textual.

Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composi¢do (saspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacbes logicas) Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como:
narracdo, argumentacao, exposicéo, descri¢do, injuncao.

Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica.[...] Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermédo, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete [...] (MARCUSCHI, 2014, p. 23).

Apresentada a distincdo entre géneros e tipos textuais, nosso interesse nesta pesquisa é
aprofundar o conhecimento dos principais géneros literarios utilizados nos anos iniciais do
ensino fundamental, para desenvolver o letramento literario, dentre os quais destacamos
principalmente os contos e as fabulas, nos quais ha o predominio do tipo narrativo.

Considerando que os textos sempre se manifestam por meio de um determinado género,
e nosso interesse nesta pesquisa recai sobre 0s géneros conto e fabulas, é importante entender
as suas caracteristicas.

O héabito do contar nos acompanha ha séculos. As pessoas contam 0 que ouvem,
comentam noticias, casos e relatos. Variam as formas de contar e os assuntos. Os contos orais
passaram para 0s registros escritos e com eles, também um pouco do registro de nossa cultura.
Nesse contexto, fabulas e contos enriquecem as aulas dos professores devido sua semelhanca
guanto sua estrutura e inten¢do comunicativa. O que se justifica para Gotlib (2004) ao concluir
que:

Modernamente, sabe-se que a fabula é a estdria com personagens, animais,
vegetais ou minerais, tem objetivo instrutivo e € muito breve. E se a parébola
tem homens como personagens e tem sentido realista e moralista, tal como a
fabula, o sentido ndo é aparente e os detalhes de personagens podem ser
simbolicos. O conto conserva caracteristicas destas duas formas: a economia
do estilo e a situacdo e a proposi¢do tematica resumidos. (GOTLIB,2004,
p.10).

O género narrativo fabula convida ao leitor a refletir a respeito de alguma situacéo de
valor moral o que n&o ocorre no conto. Por outro lado, o conto também colaborar com o
imaginario e a fantasia. Para Jolles (1976, apud GOTLIB, 2004,p.11), o conto entendido como

fabulas para divertir as criancas liga-se ao conceito de contar estorias, refere-se ao conto
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maravilhoso por narrar como “as coisas deveriam acontecer”, contrariando o mundo real,
apresentando os fatos como gostariamos que fossem.

As fabulas sdo textos muito apreciados pelos professores do Ensino Fundamental, nos
anos iniciais, por serem breves, por apresentarem animais como personagens e trazerem
reflexdes de acdes a serem aprendidas.

Tanto fabulas quanto contos, que podem ser de tradicdo folclérica, popular e entre
outros, também o maravilhoso, somados ao modo de contar e seus detalhes, como entonagéo
de voz e gestos, colaboram em conquistar e manter a atencdo das criancas em sala de aula.
Proporcionam atividades de contextualizagéo de linguagem e reflexdes sobre a leitura dos temas
desenvolvidos, possibilitando aos professores reinventarem suas aulas e ressignificarem suas

praticas de leitura e escrita com seus alunos.

1.4 Saberes docentes

Considerando que o objetivo desta pesquisa € relacionar os saberes docentes as praticas
de letramento literario reveladas nas entrevistas com as professoras participantes, buscou-se em
Tardif (2014) fundamentos sobre esses saberes.

Em seus estudos Tardif (2014) busca elucidar os tipos de saberes docentes e de que
forma os professores mobilizam competéncias, habilidades, conhecimentos para conseguirem
éxito em suas aulas. Para 0 autor “o saber dos professores ¢ o saber deles e esta relacionado
com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relacdes com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores
escolares na escola, etc.” (TARDIF, 2014, p.11)

O saber dos professores é social por ser partilhado entre professores adquirindo estrutura
coletiva de trabalho, por pertencer a um sistema que garante sua legitimidade e orientagéo,
sendo estes a universidade, administragéo escolar entre outros. “Isso significa que nos oficios
e profissdes ndo existe conhecimento sem reconhecimento social.”(TARDIF, 2014,p.13)

Este saber também é social por ser resultante da relacdo professor e aluno, o que o torna
complexo, uma vez que o professor tem a intencdo de instruir, educar e, consequentemente,
transforma-lo. Por meio deste processo de socializacdo o saber ndo se torna estritamente
cognitivo, mas resultante da mediacao das a¢Oes cotidianas, possibilitando ao aluno construgéo
de conhecimento e, ao professor, ressignificacdo de sua pratica.

Ja o saber temporal por ser adquirido no contexto de vida pessoal e profissional implica

em dominar progressivamente 0s saberes para o trabalho docente através ndo s6 da
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universidade, mas anteriormente a ela, em suas experiéncias familiares e escolares que também
ajudam a compor estes saberes.

Para o autor, “Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares ¢ experienciais”. (TARDIF, 2014, p. 36)

Os saberes profissionais sdo “o conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢cdes de
formacgédo de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educa¢do)” (TARDIF,
2014, p. 36). S&o os saberes articulados entre as ciéncias da educacdo e saberes pedagdgicos
que servem de base a formacdo inicial e continuada dos professores.

Os saberes disciplinares sdo selecionados e oferecidos pelas universidades e
correspondem a diversos campos do conhecimento, como por exemplo a literatura, a
matematica entre outros.

Os saberes curriculares referem-se aos programas escolares compostos por métodos,
objetivos e contelidos “a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacao para a
cultura erudita.” ( TARDIF, 2014, p. 38)

Os saberes experienciais sdo provenientes da pratica cotidiana do professor e validados
por ela. “Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.” ( TARDIF, 2014, p. 39). Para o autor estes saberes

também sdo articulados com outros saberes durante sua pratica :

Essa dimensdo da profissdo docente Ihe confere o status da pratica erudita
gue se articula, simultaneamente, com diferentes saberes: 0s saberes sociais ,
transformados em saberes escolares através dos saberes disciplinares e dos
saberes curriculares, os saberes oriundos das ciéncias da educacéo, os saberes
pedagbgicos e os saberes experienciais. Em suma, o professor ideal é alguém
que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir
certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os
alunos. (TARDIF, 2014, p.39).

Tardif (2014) considera o professor como produtor de conhecimento e ndo apenas um
transmissor, pois, por meio de suas competéncias e habilidades individuais, valores e crencas
da significado ao que ensina. « [...] os professores sdo sujeitos do conhecimento e possuem
saberes especificos ao seu oficio.”(TARDIF, 2014, p.237)
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E complementa que “[...] a pratica deles, ou seja, seu trabalho cotidiano, ndo é somente

um lugar de aplicacdo de saberes produzidos por outros, mas também um espaco de producéo,

de transformagdo e de mobilizagdo de saberes que lhe sao proprios.” ( TARDIF, 2014, p. 237)

O quadro 1 sintetiza a relacéo dos saberes relacionando-o0s com as fontes sociais de sua

aquisicéo.

Quadro 1- Os saberes dos professores

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisi¢do

Modos de integracéo no trabalho
docente

Saberes pessoais dos professores

A familia, o ambiente de vida, a
educacdo no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e pela
socializacdo primaria.

Saberes provenientes da
formacé&o escolar anterior

A escola primaria e secundaria,
0s estudos pos- secundarias nao
especializados, etc.

Pela formacé&o e pela socializagéo
pré-profissionais.

programas e livros didaticos
usados no trabalho

dos professores:  programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Saberes provenientes da | Os estabelecimentos de formacgéo | Pela formacéo e pela socializacdo
formacdo profissional para o | professores, 0s estagios, o0s | profissionais nas instituicoes de
magistério cursos de reciclagem, etc. formacédo de professores.

Saberes provenientes dos | A utilizagdo das “ferramentas” | Pela utilizagdo das “ferramentas”

de trabalho, sua adaptacdo as
tarefas.

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na profissao,
na sala de aula e na escola.

A prética do oficio na escola e na
sala de aula, a experiéncia dos
pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional.

Fonte: Tardif (2014, p.63)

Este quadro de Tardif (2014) constituiu a base para a apresentagdo do saberes das

professoras participantes da pesquisa revelados nas entrevistas, permitindo destacar 0s

diferentes momentos de aquisicdo de seus saberes docentes.
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2 PESQUISAS QUE DIALOGAM COM O TEMATICA SABERES DOCENTES E
LETRAMENTO LITERARIO

Além dos autores de referéncia apresentados na secdo anterior, foi realizado um
levantamento bibliogréfico para localizar pesquisas, no periodo de 2014 a 2020, sobre o tema,
por se tratar de pesquisas recentes.

2.1 Levantamento inicial

O levantamento bibliogréafico iniciou-se primeiramente com a construgdo do projeto de
pesquisa e foi avancando no decorrer desta dissertacdo. Considerando a intencdo de analisar o
trabalho das professoras com textos narrativos breves e de interesse infantil, como ndo foram
encontrados trabalhos especificos sobre o género conto, houve a necessidade de um segundo
levantamento bibliografico direcionado a fabula, por ser considerado um género bastante
utilizado pelas professoras desse nivel escolar e recomendado pela BNCC (2017), para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental 1.

O primeiro levantamento bibliogréafico foi realizado nas seguintes bases: Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES com as palavras-chave: “saber docente”; “praticas
pedagogicas”, “experiéncia docente” e “contos literarios” e na Scientific Library On Line
(SciELO) com as palavras-chave: “contos literarios”, “saber docente”, “experiéncia docente”,
“préticas pedagdgicas”, “formacdo de professores” e “formacdo continuada de professores”.
Identificou-se, ao término do levantamento bibliografico inicial, 13 producdes, 10 com fonte
pela CAPES e 3 produgdes com fonte de pesquisa pelo site da SciELO que podem ser

visualizadas no quadro 2:

Quadro 2- Sintese do levantamento bibliogréafico inicial

n. Referéncia Tipo? Fonte Obijetivo central Resultados
1. LAINS; A Scielo Investigar as | Aprimoramento das praticas
ROCHA (2020) possibilidades de | pedag6gicas na educagdo infantil

desenvolvimento | podem oferecer contribui¢cGes para o
de atencdo | desenvolvimento infantil e nova
mediada em | perspectivas de estudo
criancgas através de
praticas
pedagdgicas

! Legenda: M (Mestrado); MP (Mestrado Profissional); A (Artigo).



BAPTISTA, M CAPES | Compreender o | Compreensdo da propria experiéncia
(2018) processo de mediadores de leitura com vista a
formativo dos | promocéo leitora dos alunos nas Salas
professores de | de Leitura em que atuam
salas de leitura
considerando-se 0
trabalho de
mediacdo de um
grupo de formacédo

DALLA - A Scielo | Analisar 5 obras | Desestabilidade de estudantes sobre a

BONA; de literatura | ideia utilitarista do trabalho escolar

FONSECA infantil e auxiliar | com a literatura infantil e auxilio ao

(2018) estudantes a | pensar a literatura infantil no ensino e
pensarem sobre o | Formacédo do jovem leitor
papel da literatura
infantil na
formacéo do
jovem leitor.

SILVA (2018) M CAPES | Analisar as | Reflexéo sobre as bases
relacGes e | epistemolégicas  para  construir
implicagbes entre | conhecimento  sobre  processos
as compreensdes | educativos
de curriculo de
uma  professora
dos anos iniciais
do E.Fl e seu
trabalho
pedagogico no
cotidiano escolar

FERRARI MP CAPES | Compreender A relacdo entre professores, alunos e
(2017) como a pratica da | classicos literarios pode apresentar
leitura ocorre no | resultado positivo na formagdo do
9%ano do E.F.Il e | jovem leitor através de estratégias que
como professores | despertem criticidade e interesse do
e alunos  se | aluno ao estabelecer ligacdo com sua
relacionam  com | leitura de mundo
esta pratica
MOREIRA MP | CAPES Investigar como
(2017) formadores de | Indicam necessidade de investimento
diferentes setores | na formagdo continuada e académica
tém favorecido a | dos profissionais que atuam na
formacéo de | formacdo de professores em sua
professores de | constituichio ~ como  formadores
leitura de textos | mediadores de leitura literaria
literdrios

SOUZA (2017) MP | CAPES | Possibilidades de | Contribuicdo com a percep¢do das
ressignificacdo de | potencialidades narrativas na
saberes e | valorizacdo das experiéncias de vida
experiéncias  no | dos professores; instigar o registro, a
decurso da vida | divulgacdo e a construcdo de saberes
pessoal e | docentes
profissional ~ do
professor

MATQOS (2016) M CAPES | Investigar 0 | Incidéncia dos contos de fadas em
tratamento diferentes versdes nas cole¢des, numa
dispensado  aos | escolarizacdo que privilegia a selecdo
contos de fadasem | de textos curtos(ou fragmentados)e

colec@es didaticas

atividades mais voltadas para a
compreensdo passiva
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9. TEIXEIRA M CAPES Investigar 0 | Indicam papel crucial da afetividade,
(2016) trabalho de | através da familia, na constituicdo da

professora atuante | professora como sujeito leitor e
nas séries iniciais | trabalho isolado do contexto escolar
do E. F I, | emque seinsere
considerada como
docente de sucesso
no ensino de
leitura

10. | TONIN (2016) D CAPES Entender um | Andlises dos discursos constituidos
pouco mais sobre | por ex-alunos e professores numa
a leitura fruicdo e | perspectiva critica e dialdgica
seus
desdobramentos,
como se realizam
e se concretizam
tais praticas no
ambiente escolar,
impactos e
influencias na
formacéo de
leitores/alunos

11. | HENTZ ( 2015) A Scielo Analisar  alguns | O estudo indica que a formacéo
efeitos de cursos | continuada pode contribuir para a
de formacédo | construcdo de outra realidade para o
continuada na | ensino e aprendizagem de lingua na
pratica  docente, | escola
com base no
planejamento
elaborado por uma
professora em 3
momentos

12. | MACENHAM M CAPES Identificar a | Os saberes docentes se originam tanto

(2015) natureza dos | de cursos de formagdo de professores

saberes docentes | quanto de suas experiéncias pessoais e
do professor da | profissionais, se  desenvolvem,
Educacdo Infantil | mobilizam e influenciam a prética.
diante da pratica
pedagdgica

13. | TOBIAS (2015) M CAPES Perceber quais sdo | Contribui para pensar a docéncia pelo
os saberes que | olhar do professor; contribuigdes,
professores aprendizados, formacgdo a partir dos
adquirem por | saberes de profissdo e da relagdo com
estarem na | o trabalho no ambiente escolar
condicao de
professor sem
estar  colocados
por moldes
académicos,
legislativos ou
institucionais.

Fonte: organizado pela autora, 2020.
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Lains e Rocha (2020) registram possibilidades de desenvolvimento da aten¢do mediada

em criancas, por meio de praticas pedagogicas com base em material empirico produzido
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através de encontros preparatorios para realizacdo e observacdo das atividades desenvolvidas,
com a intencdo de proporcionar novas perspectivas para estudo de atengdo mediada segundo a
nomenclatura de Vigotski.

Baptista (2018) identificou em sua pesquisa que as dinamicas das relaces entre
professores sdo mobilizadas através de suas reflexdes sobre experiéncias pessoais e
profissionais, individuais e coletivas, e que mediadas pelo contexto de formag&o possibilitam a
promocao leitora dos alunos nas salas de leitura em que atuam.

Em estudo de caso com estudantes de Pedagogia na disciplina “Metodologia do ensino
da Literatura infantil”, da Universidade Federal do Parana, Dalla-Bona e Fonseca (2018)
identificaram a ideia utilitarista do trabalho escolar com a literatura infantil e seu uso como
pretexto para ensinar os contetdos escolares, ressaltam estratégias para desestabilizar estes
estudantes e pensarem no papel da literatura infantil quanto a formacéo de jovens leitores.

Silva (2018) constatou, por meio de trocas de experiéncias entre
professora/pesquisadora e a professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental que participou
de estudo de caso da pratica pedagdgica, acdes de mobilizacdo de curriculo, através de
caminhos e estratégias de reconfiguracdo do curriculo prescrito, possibilidades de experiéncias
educativas voltadas para necessidades contextuais de seus alunos.

Ferrari (2017), identificou que, embora a dificuldade de ler e compreender se destaque
como maior desafio ao formar leitores, a relacdo entre professores, alunos e classicos literarios
pode apresentar resultado positivo na formacgdo do jovem leitor, através de estratégias que
despertem criticidade e interesse do aluno ao estabelecer ligacdo com sua leitura de mundo.

Moreira (2017), por sua vez, afirma, por meio de suas entrevistas com formadores de
professores de leitura literéria, que é preciso investimentos na formacgédo continuada e académica
desses profissionais, para que possam melhorar sua atuagdo na formacgdo de professores
mediadores de leitura literaria. Também identifica que os saberes experienciais e 0s saberes
profissionais vivenciados na préatica e ao longo de suas vidas foram essenciais na constituicao
de suas identidades como profissionais que formam outros profissionais.

Souza (2017) identificou, por meio de investigacdo de narrativas sobre praticas em um
processo de (auto) formacdo docente, possibilidades de reflexdo sobre instrumentos que
potencializam o dialogo, o espaco coletivo de socializagdo e vivéncias que colaborem na (re)
significacdo do saber docente, na compreensdo da escola, sociedade e do trabalho dos
professores, considerando o papel da experiéncia do outro, do didlogo e da histéria na
constituicdo do sujeito.
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No que se refere ao contexto de formacédo do leitor literario e o uso do conto de fadas
como ferramenta cultural por encantar e prestar suportes simbdlicos para a aprendizagem,
Matos (2016) constatou incidéncia de contos de fadas em diferentes versdes em livros
didaticos, cuja atividades privilegiam textos curtos, ou fragmentos e sdo de compreensdo
passiva sem especificidades quanto a formacéo do leitor literario.

Teixeira (2016) em sua investigacdo sobre o trabalho de uma professora dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, considerada por suas praticas de ensino de leitura, que a
interagdo com o “outro” € importante como mediacdo em sua a¢do sobre um objeto e resultante
na constituicdo do conhecimento do individuo. O que indica importancia no papel da
afetividade e do professor leitor na formagao de leitores.

Tonin (2016) buscou, por meio de pesquisa de praticas de leitura fruicdo entre
professores e alunos, constatar que a leitura fruicdo é pouco valorizada e legitimada e que,
muitas vezes, € restrita aos anos iniciais do Ensino Fundamental e propde reflexes sobre
consolidar definigdes de leitura fruicdo concebendo-a a partir de definicdes de praticas, taticas
e estratégias.

Com base em trés atividades representativas da préatica pedagdgica de uma professora,
uma antes de participacdo em processos de formagéo continuada e duas realizadas em contextos
de formacdo, Hentz (2015) identifica, por meio da analise do planejamento desta professora de
Lingua Portuguesa, modificacGes significativas na abordagem de atividades de escrita, o que
indica contribuicGes da formacdo continuada na realidade de aprendizagem de lingua na escola.

Macenhan (2015) compreende a natureza dos saberes docentes do professor da
Educagéo Infantil com origem, ndo apenas, em sua formagé&o inicial e continuada, embora estes
oferecam conhecimentos especificos da docéncia, mas também, de experiéncias pessoais e
profissionais. Estes saberes passam por processos de desenvolvimento, sdo mobilizados pela
pratica e recebem influéncia e interferéncias dessa pratica.

Para Tobias (2015), os saberes que os professores adquirem, se da, pelo fato de nédo
serem apenas transmissores dos conhecimentos socialmente validos, mas por selecionarem e
produzirem saberes relacionados com sua histéria de vida pessoal e profissional. Afirma que,
em suas analises das entrevistas com professores do Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio,
foi possivel observar evidéncias de saberes construidos na vivéncia do professor com o aluno,

99 13 2 (13

dentre os quais destaca: ‘“‘saber ouvir”, “relacdo com o conhecimento”, “tornar-se humana”,
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“lidar com a adversidade”, “estudar os pais”, “nunca desistir de um aluno”, “afetar-se”, “ter
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postura”,

bh 13 bh) 13

conhecé-10”, para “conhecer-se”, “agdo solitaria”, “respeito ao aluno” e “atitude

investigativa”.

2.2 Apontamentos sobre o levantamento inicial

A realizacdo do levantamento bibliografico possibilitou a observacdo de pesquisas
voltadas para ensino de leitura literaria apontanto para a desvalorizacdo de suas caracteristicas
estéticas. Apontamentos para o curriculo e planejamento de escolas publicas que necessitam de
intervengdes para atender aspectos singulares das necessidades dos alunos e auxiliem o trabalho
quanto a aquisicao de leitura e escrita. De que maneiras os professores empregam saberes e
experiéncias para mobilizar préaticas que flexibilizem a autonomia da leitura fruicdo, como
caminho de escolha para aprendizagem auténoma. A influéncia da formacéo continuada, como
o0 professor aprende, recebe instrucdo para ensinar a leitura. Interagéo do trabalho do professor
com a afetividade em busca do incentivo a leitura. Preocupagdo com a leitura mecanicista e
com o contexto escolar sem preparo para lidar com a defasagem, o que aponta para resultados
baixos em provas externas. Formacdo de professores que possam auxiliar o desenvolvimento
da leitura nos alunos e como o professor avalia seu trabalho de mediagao apds formagé&o.

A maioria das pesquisas apresentou abordagem qualitativa, com utilizacdo de
entrevistas semiestruturadas e observacdo. Ha casos de intervengdes metodoldgicas de modo
colaborativo; grupo de formacao e estudos de fontes documentais /colecdes didaticas.

A intencdo de investigar os saberes e a experiéncia formativa do professor com a leitura
de contos, podendo este género ser ampliado, substituido ou delimitado, abrindo espaco para
outros géneros, tem por objetivo ndo apenas a aprendizagem da leitura literaria, mas aspectos
relacionados a ela na aquisicdo da leitura que vao além do ato apenas de ler, mas de pensar
sobre o que I€ e relaciona-lo ao aspecto de mundo do leitor. Entender o contexto e através deste,
despertar o interesse em aprender, seja este, por estar relacionado a valores individuais ou
caracterizacdo da personalidade, ou seja, ler para que? Com qual objetivo, entender as
entrelinhas e vocabulario de um texto, informacgdes explicitas e implicitas, por interesse
investigativo liderado pela motivacdo. E de que forma o educador com seu “saber fazer”
consegue obter esta “expertise” em seus alunos, por meio da mobilizacdo de seus saberes
experienciais, profissionais e praticos. De que formas pode ser possivel o compartilhamento

dessas praticas ?
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A principio sugere-se o conto pelo mistério e envolvimento do leitor ao imaginar as
possibilidades do desfecho, que instigam o pensar como resolucdo de problemas. Entretanto,
ndo houve indicios nas pesquisas que enfatizem um unico género literario, possibilitando a

hipdtese de ampliacdo de géneros, ou modificacao.

2.3 Levantamento sobre o género fabula

Meu interesse mais especifico pelas fabulas, género muito utilizado nas préaticas de
leitura nos anos iniciais no Ensino Fundamental, levou a ampliacdo do levantamento inicial,
realizando uma segunda pesquisa no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES utilizando
palavra-chave “fabulas”. Ao término da busca foram selecionadas 8 produgdes mais
diretamente relacionadas ao tema desta pesquisa.

Na Scientific Library On Line (SciELO), com a utilizacdo da palavra-chave: “fabula”,
foram localizadas 16 producfes, e apds a leitura dos titulos foram desconsideradas 15
producdes, por ndo corresponderem ao tema proposto pela intencéo de pesquisa. Apés a leitura
do resumo desta Unica producdo, também foi desconsiderada por ndo ter como foco o trabalho
do professor com fabulas.

Foi realizada nova busca no Scholar-Google (Google Académico) de forma
simplificada, por meio da palavra “fabula” que direcionou a pesquisa para titulos de livros; e
depois para a expressao “fabulas no ensino fundamental”, apresentando artigos relacionados ao
tema. Apos a leitura de titulos e sele¢do de 12 artigos, foi realizada a leitura dos resumos e
foram selecionados 6 artigos com temas e informacdes relevantes para esta pesquisa.

Ao término do segundo levantamento bibliografico, foram selecionadas 10 producdes,
sendo 05 da base CAPES e 05 do site do Scholar-Google, apresentadas no quadro 3:

Quadro 3: Sintese da segunda pesquisa sobre levantamento bibliogréafico

N.|  Autor Tipo? Fonte Objetivo Central Resultados

1.| SILVA A
(2020)

Diagnosticar de que forma|ldentificacdo da importdncia do
0 género fabula contribuigénero textual fabula no cotidiano,
para facilitar a leitura aduanto ao despertar pelo interesse da

Google
Académico

interpretacdo e a produc;éloIeltura
textual no Ensino
Fundamental

2 Legenda: M (Mestrado); MP (Mestrado Profissional); A (Artigo).



COSTA:
LOPES
(2019)

Google
Académico

Analisar 0s manuscritos e 0s
didlogos enunciados pelos
alunos inseridos numa escrita
colaborativa.Alinhando  ao
campo de estudos da Genética
Textual (GT), da escrita
colaborativa (EC),das rasuras
e da textualidade.

O processo colaborativo mostrou
sujeitos recém alfabetizados que
refletem acerca do que escrevem e
propbem mudangas, sejam elas
relacionadas ao planejamento dotexto,
& composicdo do género textual ou a
revisao.

INACIO
(2019)

Google
Académico

Defender que a literatura é
capaz de sensibilizar,
inquietar e motivarum leitor
inicial e procura demonstrar
na pratica como tornar
possivel tal atividade

Resultou na publicagdo de uma
coletanea escrita pelos alunos

OLIVEIRA
(2018)

CAPES

Analisar as  ideologias
presentes nas fabulas e de
gue modo contribuem para a
formacdo humana integral
ou apenas reproduzindo os
interesses do sistema de
producdo capitalista

Possiveis contribuicbes com a
formacé&o de professores, permitindo-
Ihes conhecer as fabulas por um viés
critico,para, dessa forma, utilizarem-
nas com maior seguranca €
propriedade em sua  préticas
educativas.

SILVA;
LOPES;
OLIVEIRA
(2018)

Google
Académico

Esse trabalho caracteriza
sobre a relevancia do
género fabula que
possibilita um excelente
trabalhopedagogico para os
alunos do Ensino
Fundamental, porque essa
narrativa rompeu com 0s
limites

do espaco e do tempo

O resultado da educacao de valores
na educacdo infantil e também nos
primeiros anos do ensino
fundamental, é ajudar ascriancas a
se desenvolverem como pessoas
humanas

SOUZA
(2018)

M.P

CAPES

Investigar a origem das
dificuldades dos alunos na
leiturados géneros fabula e
conto de fadas propondo
um conjunto de atividades
sistematizadas

Desenvolvimento de habilidades de
leitura capazes de formar leitores
autbnomos e criticos através de
intervengdo com reflexdo do
porque ndo aprendem

JUNIOR
017)

M.P

CAPES

Investigar o processo de
formacdo  de leitores
literarios, a partir da fabula,
analisando a relacdo entre
esse género literario e a
contrucdo de conceitos que
integram a cidadania

Reflex&o acerca dos valores contidos
nas fabulas e, consequentemente,
contribuir para a formacéo de leitores
mais conscientes e criticos acerca da
cidadania, a qual permeia o meio
social em que vivem

MOREIRA
(2017)

M.P

CAPES

Busca de alternativas mais
efetivas para o ensino de
Lingua Portuguesa por meio
do género textual -fabula

Repensar a prética pedagégica do
ensino de Lingua Materna através de
atividades que potencializam a
aprendizagem da leitura e escrita.

34
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9.| SOUSA A Google

- Possibilitar uma reflexdo | Contribuicdo para o entendimento
(2016) Académico §20 P

sobre o uso do género| de que o estudo dogénero fabula
fabula para formacdo | amplia a compreensdo leitora dos
leitora das criancas no | estudantes  perpassando  pelo
Ensino Fundamental espaco da sala e ampliando saberes
diferenciados com relacdoa escrita
de textos.

10., LOPES M.P CAPES

Verificar a contacdo de [Possibilidades de contribuicdo com a
(2015) ¢ ¢

historias, em especifico de formacéo de leitores em
fabulas, como uma desenvolvimento, através de acgdes
estratégia incentivadora das mediadas com  perspectiva do
praticas de leitura literaria e letramento literario.

letramento literario, por
intermédio do método de
sequéncia bésica.

Fonte: organizado pela autora, 2021

Silva (2020) analisa de que forma o género fabula contribui para facilitar a leitura, a
interpretacdo e a producao textual no Ensino Fundamental. Por se tratar de uma narrativa breve
e apresentar um ensinamento que pode ser levado para a vida, se torna um atrativo e facilitador
do trabalho cotidiano do professor em varios setores da vida do estudante.

Costa e Lopes (2019) apresentam aspectos positivos no trabalho colaborativo na
producdo de fabulas por diade de alunos do 3° ano do Ensino Fundamental quanto a reflexao
acerca do que escrevem e propostas de mudancas relacionadas ao planejamento do texto, a
composic¢do do género textual ou a revisao.

Inécio (2019) propde reflexdo acerca da atual situacdo de competéncia leitora dos alunos
sugerindo desenvolvimento da leitura polissémica por meio do letramento literario. Para 0s
autores a Literatura é capaz de sensibilizar, inquietar e motivar um leitor inicial. Sugere a analise
de obras literarias, com textos significativos e adaptacdo de material didatico as necessidades
do aluno.

Para Oliveira (2018), as fabulas, mesmo sofrendo modificacGes e tradugdes no decorrer
dos seculos, contribuem com a dendncia e alerta sobre a injustica, a miséria e o desequilibrio
de determinada época; na contemporaneidade sdo utilizadas, principalmente no ensino
fundamental. Seus estudos visam colaborar com professores através de viés critico sobre as
fabulas apresentadas por livros didaticos.

Silva, Lopes e Oliveira (2018) caracterizam o género fabula como um facilitador do
trabalho pedagdgico, para os alunos do Ensino Fundamental, uma vez que essa narrativa
rompeu o limite do espaco e tempo, se tornando um aliado de um processo educativo divertido,

bem humorado e dinamico.
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Souza (2018), através de pesquisa realizada com alunos do 6°no do Ensino
Fundamental, busca compreender o porqué dos alunos ndo compreenderem o que leem e ndo
interagirem com o texto, propde um conjunto de atividades sistematizadas visando refletir e
possivelmente solucionar problemas de leitura evidenciados por meio de estratégias que
desenvolvam habilidades de leitura com a pretensdo de formar leitores autbnomos e criticos.

Junior (2017) identifica a escola como espaco voltado ndo s6 para o perfil de carater
pedagdgico, mas também, socioeducacional. Para o autor, o processo de formacéo de leitores
literarios apoiados pela relacdo entre o género literario fabula e a construgéo de conceitos que
integram a cidadania, proporciona reflexdo sobre a constituicdo do senso critico a partir da
“moral da historia” além de estimular a capacidade de questionar valores e conceitos contidos
nas fabulas.

Moreira (2017) considera que as grandes modificacdes politicas, sociais e culturais das
ultimas décadas contribuiram com modificacfes nos textos e no modo de adquirir conhecimento
exigindo melhor formacdo de leitores e produtores textuais. Para isso € necessario que o
professor aborde novas praticas para instrumentalizar o aluno a utilizar a leitura e escrita com
competéncia. Também sugere alternativas por meio de constru¢do de modelo didatico do
género e da producdo didatica amparado nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Sousa (2016) destaca a funcdo do professor ao ensinar estratégias de leitura aos
estudantes do ensino fundamental e analisar o material de leitura oferecido na busca da verséo
gue mais favorece o gosto e entendimento dos alunos possibilitando a producdo escrita. Neste
processo destaca o género fabula por apresentar linguagem mais acessivel e por estimular o
senso moral das criangas.

Lopes (2015) acredita que a contacdo de historias, em especifico fabulas, contribui para
incentivar e incitar o interesse do aluno pela leitura literaria e impulsiona-lo para o Letramento
Literario. Busca através de intervencdes diretas na sala de aula, incentivar a leitura literéria e
letramento literario por meio de planejamento escolar e atividades praticas em uma sequéncia
basica sobre fabulas com o intuito de contribuir e mediar ag0es na perspectiva do letramento

literario para se alcangar a autonomia como leitor.

2.4 Apontamentos sobre o levantamento sobre o género fabula

Foi realizada nova busca sobre o género fabula, por também apresentar estrutura com

um dnico conflito, ser breve, trazer linguagem acessivel e auxiliar o trabalho cotidiano de
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professores, em especial no Ensino Fundamental. Nesta nova temaética, foi possivel observar
trabalhos voltados para a metodologia ativa na busca de reflexdes sobre propostas de
intervencdes que complementem as acdes didaticas em sala de aula.

A escola é vista como espaco voltado ndo sé para o perfil de carater pedagogico, mas
socioeducacional. No processo de formacdo de leitores literarios, o género fabula despertou
pesquisas instigadas pelo uso do género ndo apenas na formacdo de leitores iniciais, mas
também, de alunos de anos mais avancados do Ensino Fundamental, como é o caso de
pesquisas realizadas com alunos do 6° ano, por meio de intervencGes diretas na sala de aula.
Ressaltam neste aspecto a necessidade de planejamento escolar e atividades praticas com base
em sequéncia didatica de géneros e criacdo de material didatico de apoio ao professor ancorado
na teoria voltada a préatica de forma a ativar o sujeito discursivo e aumentar a interacdo e
compreensdo do texto lido apoiadas em estratégias dinamicas elaboradas através da acdo e
intervengdo do professor.

Os autores também caracterizam o género fabula como facilitador do trabalho cotidiano
do professor, uma vez que, se trata de uma narrativa breve e por trazer ensinamentos que
favorecem reflexdes relacionadas a leitura de mundo dos alunos, por ter aspecto divertido, bem
humorado e dindmico, além de ampliar a leitura polissémica do leitor inicial (FERRARI, 2017)

Outra contribuicdo relevante é oferecida por Souza (2016) e Souza (2018) que apontam
a importancia do ensino de estratégias de leitura para que os alunos possam ser capazes de
entenderem o que leem, tornando-se leitores autbnomos.

Apresentados o0s resultados dos levantamentos bibliograficos realizados no

desenvolvimento desta pesquisa, detalhamos, na secdo 3, a metodologia utilizada neste estudo.
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3 METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa, aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade de Araraquara, UNIARA, CAAE 38312229.9.0000. 5383, Parecer 4.400.505.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), os estudos que estabelecem estratégias e
procedimentos considerando cinco caracteristicas: 1) O ambiente natural (escolas, familias,
entre outros) como fonte direta de dados, seu entendimento sobre 0s registros destes contextos
possibilita o instrumento-chave para a analise; 2) Os dados recolhidos de forma descritiva,
verificando toda riqueza de informagéo e respeitando a forma como foram registrados; 3) A
valorizagdo do processo: observagdo do modo como se traduzem, nas atividades, as
expectativas dos informadores, seus procedimentos e interacdes diarias; 4) O processo de
analise de dados, que a principio € aberto, e na medida que estes dados vao se agrupando, se
torna mais fechado e especifico; 5) O entendimento da dindmica interna das situacdes, através
da abordagem das perspectivas dos participantes.

Pode ser considerado um estudo de caso de acordo com Yin (2005 apud GIL, 2008 p.58)
“[...] o estudo empirico que investiga um fendmeno atual dentro do seu contexto de realidade,
quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual séo
utilizadas varias fontes de evidéncia”. O que significa para Gil (2008), explorar situacdes da
vida real; descricfes de contextos de investigacdo; explicar situagcbes complexas que nédo
possibilitam utilizacdo de experimentos. Exige cuidados quanto ao planejamento, sua coleta e
analise de dados, porque ndo utiliza procedimentos metodoldgicos rigidos; ndo proporciona
resultados estatisticos, mas tem a intencdo de expandir proposicdes tedricas. O que demanda
tempo e perspicacia quanto a analise e interpretacdo dos dados, devido a flexibilidade de sua
coleta.

Para Marli André (2013), um estudo de caso tem a intengéo de “focalizar um fendmeno
particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas dimens@es. Valorizando-se o aspecto
unitario, mas ressalta-se a necessidade da analise e em profundidade.” (ANDRE, 2013, p.97).
O conhecimento construido atraveés das interagdes cotidianas entre os sujeitos, transforma a
realidade em que atuam. Os significados atribuidos a experiéncias cotidianas e as suas formas
de interacdo sdo pontos centrais nas abordagens qualitativas destes sujeitos.

Peres e Santos (2005, apud ANDRE, 2013, p.97 ) destacam trés pressupostos basicos
ao se escolher o estudo de caso qualitativo: “1) o conhecimento estd em constante processo de

construcdo;” O pesquisador ndo deve se fixar rigidamente a um referencial tedrico, deve estar



39

aberto a aspectos relevantes que venham a surgir no decorrer da pesquisa. “2) o caso envolve
uma multiplicidade de dimensdes;” para evitar interpretacdes superficiais € necessario utilizar
varios métodos de coleta, fontes de dados, instrumentos ¢ procedimentos. “3) a realidade pode
ser compreendida sob diversas oticas.” O pesquisador deve buscar varias evidéncias para
justificar suas anélises como extratos de documentos, transcricdes de depoimentos e opinides
relevantes a pesquisa.

Os estudos de caso para Nisbett e Watts (apud ANDRE, 2013,p.98.) seqguem em geral
trés fases: “exploratoria ou de defini¢ao dos focos de estudo; fase de coleta dos dados ou de
delimitagdo do estudo; e fase de analise sistematica dos dados.”

A fase exploratéria implica em identificar a unidade de analise, estabelecer os contatos
com os participantes e definir os instrumentos e procedimentos de coleta de dados.

Deve-se delimitar o foco de estudo. No caso de entrevista planeja-la e elaborar um
roteiro com base 0s pontos criticos que suscitem esclarecimentos nas respostas. O pesquisador
deve estar atento a detalhes importantes e ser fiel na descricdo de suas ocorréncias. Ao término
da coleta de dados o material deve ser separado em arquivos segundo o tipo de fonte ou
instrumento de coleta, ou organizado em ordem cronoldgica para se iniciar 0 processo de
construcdo de categorias analiticas. Apds a categorizagdo o pesquisador buscarad através de
fundamentos tedricos e pesquisas correlacionadas identificar relagBes e correcbes que apontem
descobertas.

André (2013) aponta a importancia de atencdo aos elementos da analise
multidimensional como observacdes de producdes de alunos e registros de professores

envolvidos com a intengéo de evitar a superficialidade.

3.1 O contexto

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da Rede Municipal de Ensino de uma
cidade do interior do Estado de S&o Paulo. A escola atende 244 criangas na Educagéo Infantil
e 588 no Ensino Fundamental 1. Seu horario de funcionamento para Educacédo Infantil € das
7h30 as 11:30, para as turmas do periodo matutino e das 13h as 17h, para as turmas do periodo
vespertino. Para o Ensino Fundamental compreende o horéario das 7h as 17:30 para as turmas
do periodo matutino e das 13h as 17:30 para as turmas do periodo vespertino.

A Unidade de Ensino esta dividida em dois blocos: um bloco com 8 salas, uma
brinquedoteca e um refeitério que atende 14 turmas na Educacéo Infantil e no segundo bloco
15 salas para atender 23 turmas do Ensino Fundamental I, além das demais salas, uma de
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recursos, de reforco de leitura, e informéatica. Nos dois blocos h& banheiros masculino e
feminino, ambos com dependéncias para uso de deficientes. A escola também apresenta espaco
para area administrativa composta por salas especificas: para direcdo, vice-direcéo,
coordenacao, sala de HTPI, almoxarifados, banheiros para funcionarios, secretaria, sala para a
dentista e espaco para recepcao.

E composta por 51 professores efetivos entre os regulares das salas do Ensino
Fundamental, Educacdo Infantil e especialistas ( Professores: de inglés, artes, leitura e
educacdo fisica e especialistas para atendimento na sala de recursos). Na area externa da escola
hd uma quadra coberta e piscina destinadas as praticas de Educacdo Fisica, parques, casa de
boneca e tanque de areia.

Ressalta-se que a escolha da escola se da pelo acesso e entrada de campo que a

pesquisadora possui nesse estabelecimento educativo.

3.2 Participantes da pesquisa

Pelo fato de trabalhar com o Ensino Fundamental I (1° ao 5°no) e ter interesse pelo
olhar dos professores quanto as suas praticas relacionadas ao letramento literario, convideli
quatro professoras de uma escola puablica municipal do Ensino Fundamental | (1° ao 5°%no), em
que trabalhei, para participar da pesquisa, pelo motivo de trabalharem com atividades
relacionadas aos textos literarios no Ensino Fundamental | (1° ao 5°ano); por apresentarem
experiéncia como docentes por mais de oito anos no ensino de leitura; desenvolverem projetos
ou participarem de projetos de leitura e por buscarem praticas relacionadas ao letramento

literério.

3.3 Instrumentos/procedimentos

Para a coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas online, com as
professoras da referida escola que se dispuseram a participar da pesquisa.

“Entende-se a entrevista semiestruturada como um meio de coleta de dados que
acontece em um processo de interacdo social, presencial, com um objetivo previamente
definido, na busca de informacdes relevantes para a pesquisa” (MANZINI, 2004, p. 9).

Nesta pesquisa, em razdo da pandemia causada pela Covid -19, as entrevistas, uma por
docente (Apéndice A) foram realizadas online pelo Google Meet. Foram gravadas, com
autorizacdo das participantes, e realizadas de acordo com horério disponibilizado pelas

professoras. As questdes foram direcionadas a formacéo leitora iniciada em sua inféancia e



41

possiveis influéncias de adultos ou familiares neste periodo; experiéncias enquanto alunas
quanto as praticas e estratégias dos professores da época; formacgdo na graduacdo e possiveis
direcionamentos de praticas de leitura; cursos de capacitacdo, especializacdo, formacao

continua e continuada entre outros que contribuiram com suas praticas.

3.4 Formas de andlise

As informacOes obtidas a partir da coleta de dados por meio das entrevistas foram
organizadas em categorias de acordo com Tardif (2014), focalizando os saberes adquiridos nas
trajetorias pessoais e profissionais das professoras e os seus olhares sobre suas préaticas de
letramento literario, focos de interesse desta pesquisa, € foram analisadas com base nos

fundamentos pertinentes a este projeto.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo serdo apresentados os resultados obtidos nas entrevistas que revelam o olhar
das professoras participantes sobre seus saberes e praticas de ensino da leitura de textos
literarios, visando ao desenvolvimento do letramento literério de seus alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental 1.

Para uma visdo geral do perfil das professoras participantes da pesquisa segue o quadro

Quadro 4 - Perfil das professoras

Idade Sexo Formacéo Tempo de
magistério

P1 54 Feminino Magistério, 30 anos
Pedagogia,
Mestrado em
Educacdo

P2 42 Feminino Pedagogia 9 anos

P3 38 Feminino Magistério, 20 anos
Letras e
Pedagogia

P4 45 Feminino Servigos Sociais, | 22 anos
Pedagogia,
Mestrado em
Educacéo

Elaborado pela autora (2021)

A faixa etaria das professoras participantes estd compreendida entre os 38 e 54 anos de
idade. Todas sdo do sexo feminino, trabalham na mesma escola ha mais de 4 anos e possuem
mais de 8 anos de experiéncia no magistério. Entre as quatro entrevistadas, apenas uma
apresenta uma Unica graduacéo e duas possuem curso de mestrado. No momento da coleta de
dados estavam designadas para trabalhar com alunos do 3° ao 5°%no. Além da pratica em sala
de aula, todas ja desenvolveram ou participaram de projetos de leitura.

Apresentamos, a seguir, os resultados referentes aos saberes das professoras bem como
sobre as fontes sociais de aquisicdo com base em Tardif (2014). Uma primeira organizacao das
informacdes obtidas esta contida no quadro 5, um guia para o agrupamento dos dados coletados

nas entrevistas relacionados as categorias de saberes .



Quadro 5 — Grupos de questdes referentes aos tipos de saberes

Saberes das professoras

Fontes sociais de aquisicdo

Saberes pessoais

1- Vocé gosta de ler livros de literatura?
Por qué?
2- Com que frequéncia I€ livros literarios?

() livros por més.
() livros por ano.
() néo leio.

3.1 Em sua inféncia, vivenciou algum
contato com leitura de contos ou fabulas
através de sua familia ? Como foi essa
experiéncia? Através da oralidade ou
leitura de livros realizada por um adulto?

3.2 Esta experiéncia trouxe contribui¢des
para a sua pratica pedagogica?

Saberes provenientes da sua formacdo escolar
anterior

4.Em sua experiéncia enquanto aluna que
praticas pedagdgicas despertaram o interesse
pela leitura? Em que momentos houve
apreciacdo de contos literarios?

Saberes provenientes da formagéo profissional
para 0 magistério

5 Em sua formacéo profissional, houve alguma
orientag&o para trabalho com géneros textuais?

12 (relagdo formacéao-pratica) Que aspectos de
sua formacdo profissional contribuem em suas
préticas de leitura com seus alunos?

Saberes provenientes dos livros didaticos
usados no trabalho

13- Que saberes provenientes de livros
didaticos sdo associados aos contos ? A forma
como o livro didatico aborda este género
contribui com sua prética?

Saberes provenientes de sua propria
experiéncia na profissdo, na sala de aula e na
escola

6-Vocé tem preferéncia em trabalhar com
algum livro de contos em suas aulas? Qual? O
que Ihe chama atencdo neste livro?

7- Quais facilidades e dificuldades encontra ao
trabalhar com este género?8, Quais os contos
mais utilizados em sua aula e por qual motivo

9 -E possivel, através da leitura de contos,
diminuir conflitos e tensdes em sala de aula,
ap6s a observacdo atenta da resolucdo de
conflitos nos contos ?

10- Em algum momento, vocé ja utilizou
contos para trabalhar contetidos relacionados a

43
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outras disciplinas como matematica ou
ciéncias? Que estratégias utilizou?

11- Que relagbes estabelece entre sua
experiéncia com contos e a experiéncia de seus
filhos ou alunos? Qual a participagdo das
préaticas do professor neste contexto?

14- Que contribuicbes, ou trocas, entre
professores colaboram com as praticas e
estratégias de leitura?

Fonte: organizado pela autora, 2021

As subsecdes seguintes apresentam o0s saberes das quatro professoras participantes da

pesquisa distribuidos conforme as fontes sociais de aquisi¢do, de acordo com o Quadro 5.

4.1 Saberes da P1

Inicialmente sdo descritos os saberes da P1, apresentando as informacdes sobre o0s seus

saberes pessoais:

A P1 atualmente é uma leitora voraz, lendo uma média de 8 livros por més, mas na vida

familiar, os livros fisicos ndo estiveram muito presentes, pelas dificuldades financeiras da

familia. Esse gosto originou-se da audicao de histdrias contadas por sua avé analfabeta e por

sua mae:

Na verdade desenvolvi este gosto devido a uma caréncia de infancia por ndo
ter tido acesso a livros e... quando comecei a trabalhar na escola e ter acesso
a livros , vocé comeca a observar com outro olhar, mas o de crianga néo
deixa vocé, mesmo com o olhar de professor tem o olhar de crianca também
e a literatura foi me pegando aos poucos...aos poucos.(P1)

Meu contato com a literatura foi muito pequeno. Na minha infancia, naquela
época, pensava-se mais em morar e comer. Livro ndo fazia parte da vida.
Mas vamos comecar um pouco antes disso. Eu fiz um curso de Contacéo de
histérias, né! E quem me inspirou foi minha avo, ela era contadora de
histérias. Ela morava no fundo da minha casa, eu tomava meu banho da tarde
ia pra casa dela, sentava na poltroninha e pedia: “Vo6 conta uma historia?”
E ela sempre tinha uma histdria para me contar e muitas historias ouvi mais
de dez vezes e a atencdo era a mesma: historia da onga depois do lobisomem.
Entdo meu gosto por histérias veio muito com ela da oralidade.(P1)

Outra informacdo relevante para a formacéao do gosto:

Depois com uns 7 ou 8 anos comecaram a aparecer vendedores de livros la
em casa , mas vou te dizer, se foram meia dizia neste percurso foram muitos.
Eles vinham vender o livro e deixavam para dona de casa que ndo tinha
autonomia de comprar e quando o marido chegasse a noite teria o dinheiro
para comprar. E nessa de ficar em casa, depois do banho. Dai ela lia estas
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historias e eram classicos, Cinderela, Branca de Neve. Aquilo era um deleite.
Estava ela lendo, naquela época néo lia , ndo dominava leitura ainda. Todas
aquelas gravuras, todo aquele colorido, era demais, brilhavam... , era um
negdcio que saltava aos olhos, eu tinha paixdo. Me chamava muito a atencao.
No outro dia minha mae devolvia os livros... Entdo foi isso muito pouco
contato.(P1)

Os saberes originados de sua formacao escolar anterior, segundo a P1, foram muito
poucos.

Quando eu estava na 4°erie a escola forneceu um livro de literatura em preto
e branco,

Uma excec¢do apontada por ela foi o professor do magisteério:

Entdo, ndo acontecia, eu nao tive esse privilégio. Quando entrei no
magistério, um professor de Lingua Portuguesa, queria trabalhar os classicos
da literatura (...) A literatura eu trabalho com gosto, mas a parte de
gramatica eu odeio. Mas eu tive esse professor que pra mim ele era
impecéavel, desde a estética, fazia aquela aula preparada, dava aula no
colégio S&o Luis em Sao Paulo e no nosso colégio publico, na periferia e ele
tinha a pratica de bimestralmente trabalhar um livro de literatura, quando
ele ia fazer a avaliagdo, que ia fazer a retomada desse livro, ele quase
babava, salivava de tanta empolgacdo “Memorias Postumas de Bras Cubas”
e eu ficava encantada com as aulas dele, e era literatura classica e ndo
infantil, dramatizava, aquela postura dele me enfeiticava e eu adorava ver a
aula dele.(P1)

A fala da P1, embora ndo tenha memdrias muito positivas de incentivo a literatura em
sua formacdo escolar, revela a importancia de um professor de Lingua Portuguesa apaixonado
pela literatura na formacéao do gosto, confirmando os resultados de Teixeira (2016) que aponta
a interagdo com o “outro” como importante na constituicdo do conhecimento do individuo,

enfatizando o papel da afetividade e do professor leitor na formagao dos leitores.

Dentre os saberes originados na formacéao profissional, a P1 informou:

Na minha graduacdo nao houve t4, mas eu fiz alguns cursos paralelos. Um
deles com Guiomar de Melo que trabalhava a quest&o da leitura com textos
jornalisticos, ela abriu um olhar que eu ndo tinha e o outro foi na rea da
literatura infantojuvenil que foi com Pedro Bandeira, ele j& trouxe mais a
questdo da exploracdo mais da obra em si.(P1)

Por meio de entrevistas com formadores de professores de leitura literaria, Moreira
(2017) afirma que é preciso investimentos na formacdo continuada e académica desses
profissionais com a intencdo de melhorar a formacdo de professores mediadores de leitura

literdria. Hentz (2015) identificou através de analise de planejamento de uma professora de
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Lingua Portuguesa , modificacdes significativas na abordagem de atividades de escrita apds
contribui¢fes de formagé&o continuada.

Ainda referente a sua formacdo profissional, mencionou a realizacdo de cursos de
extensdo ou capacitacdo:

E o que falei, na formac&o académica, ndo posso dizer que eu tive, eu tive
alguns cursinhos paralelos, mais oficinas que cursos. Contribuir sempre.
Sempre que vou trabalhar com 5° ano por exemplo noticia, ao trabalhar
jornal eu lembro da “Guiomar” e acabo usando a “Guiomar”, o que ela
trouxe ficou. Entdo é um conhecimento que ficou e lembro de ‘“‘Pedro
Bandeira”, lembro muito dele trabalhar com a explorag¢do da capa, vocé
aguca a curiosidade do aluno pela capa, antes de vocé abrir o livro, né. Tem
bastante estimulo. Entdo, vocé vé que sdo algumas transformacdes tao
pequenas que fica alguma coisa, € s0 isso.(P1)

Outra fonte de aquisicdo de saberes é a proveniente dos livros didaticos:

Bom, é... nossos livros de Lingua Portuguesa, pelo menos os ultimos que
tenho usado, trazem varios géneros, entdo eu acho que fica muito breve, traz
alguma contribuicéo, traz, tem que complementar. Ah, tem... se ndo fica muito
pouco, mas acho que fica muito breve. Entdo eu sou mais do principio que
fossem menos géneros, mas com mais profundidade, porque fica
superficial.(P1)

O uso do livro didatico auxilia o trabalho do professor, mas existe a consciéncia destes

profissionais sobre a necessidade de ir além, como exemplifica Cosson sobre estas limitacoes:

No ensino fundamental, predominam as interpretacGes de texto trazidas pelo
livro didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as atividades
extraclasses, constituidas de resumo dos textos, fichas de leitura e debates em
sala de aula, cujo objetivo maior é recontar a histéria lida ou dizer o poema
com suas préprias palavras.(COSSON, 2020, p. 23).

Quanto ao planejamento, a professora prioriza o texto narrativo:

Mas no nosso planejamento a gente enfatiza o narrativo, ai dentro do
narrativo, a gente busca os textos, tanto que estes livros que eu trabalho,
preciso questiona-los que tipo de textos que é, que estamos trabalhando e tem
bem claro que é um texto narrativo. Eu estou contando, é um conto, alguém
que esta falando. Eu trabalho também a pessoa que ele foi narrado. A gente
trabalha estas questdes todas, mas o livro traz as suas contribuicdes, mas é
aquela pincelada, mas se vocé quiser, vocé busca mais. Como no nosso caso
do 5° ano a énfase é texto narrativo, entdo o que busco mais é o texto
narrativo. Os demais, a gente passa por eles pra conhecer, ter contato saber
que existe, trabalha um pouco, mas ndo € essa fixacdo que a gente traz para
0 narrativo.(P1)
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O texto narrativo é o primeiro tipo de texto a ser utilizado entre o processo de
alfabetizacdo e aquisicdo de leitura. Compreende uma sequéncia logica de ideias do fato
narrado permitindo ao leitor identificar muitas informacbes implicitas, como a efetiva
compreensdo das pessoas do discurso e aprofundamento do raciocinio através de sua leitura e
interpretacao.

Os saberes originados de sua prética profissional, os mais valorizados por Tardif
(2014), sdo numerosos e serdo detalhados na sequéncia.

A P1 procura oferecer livros de leitura intencionalmente, com a proposta de trabalhar

valores, pratica adquirida com seu curso de mestrado:

Eu trabalho durante o ano 15 livros de literatura e todos eles trabalham em
algum aspecto a vertente de valores, ndo vou lembrar de todos os livros, mas
meus carros chefes sdo: “ O pequeno principe” e 0 “Menino do dedo verde”,
porque eles tem essa abordagem de valores e 0 meu perfil de trabalhar com
0s maiores para podermos criar discussdes e virar pretexto para essas
discussoes e essas discussfes estdo inseridas num projeto que eu elaborei e
comecei aqui na escola, que é o projeto de valores.(P1)

Esta préatica esta de acordo com Junior (2017) ao identificar a escola como espaco
voltado ndo so6 para o perfil de carater pedagogico, mas também, socioeducacional. Para o autor,
0 processo de formacdo de leitores literarios apoiados pela relagédo entre o género literario fabula
e a construcédo de conceitos que integram a cidadania, proporciona reflexao sobre a constituicdo
do senso critico a partir da “moral da historia” além de estimular a capacidade de questionar
valores e conceitos contidos nas fabulas. Para Oliveira (2018), as fabulas, mesmo sofrendo
alteracdes e traducdes no decorrer do tempo, contribuem com a dendncia e alerta sobre a
injustica, a miséria e o desequilibrio de determinada época, na contemporaneidade auxiliam as
aulas dos professores do ensino fundamental.

Ao descrever uma grande quantidade de material literario a ser trabalhado durante todo
ano, a professora deixa subentendido que tais leituras foram sendo adquiridas no decorrer da
experiéncia de sua propria préatica e na medida que as a¢des foram se apresentando como bem
sucedidas ela foi incorporando material didatico como apoio e ressignificacdo de seu trabalho.
Tais acOes também nos certificam da importancia do professor leitor e investigativo de sua
prépria pratica.

Para a P1 toda aula é intencional. Toda leitura procura abordar uma tematica
subentendida. O professor facilita a compreensédo da linguagem implicita e direciona o foco do

aluno para essa “expertise”.
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Em todos eles, tenho a intencéo de trabalhar valores, é intencionalmente o
negacio, ndo € assim por acaso. E a hora do conto também é pra isso. Entéo
vamos supor no primeiro més de aula, por exemplo, ndo trabalho uma obra
literéria, trabalho com uma colegdo sobre valores, sdo vinte livros e a cada
dia falo de um valor para eles.Depois o primeiro livro que comeco a
trabalhar é o Pequeno Principe é um capitulo por dia na hora do conto.
Faco a discussdo, faco andlise do capitulo, fazemos o resumo e utilizamos
aquelas frases chavdes que o autor traz, ensino a eles o que é que estou
baseando. Como é um livro de filosofia, ele ndo é muito facil, entdo leva 2 ou
3 capitulos para os alunos pegarem o jeito do livro. Procuro retirar frases
do livro que servem para minha vida.(P1)

Quanto ao acesso ao material de leitura,

A gente adota um livro todo ano e esse o aluno tem que ter. As vezes acontece
de um ou dois ndo terem, mas tenho alguns comigo, porque alguns ficam
como doacBes no final, doam para os que ndo puderam comprar por algum
motivo. Alguns eu tenho de doa¢do mesmo de editora, o “dedo verde”, por
exemplo, foi doagdo de outros anos. Com o passar do tempo vao se
acumulando os livros a ponto de ser suficiente para todos.(P1)

Da detalhes das intervencdes realizadas durante a leitura, sobre a forma como conduz

seu trabalho:

As dificuldades no caso do Pequeno Principe, que eu acho que é o livro mais
complexo que eu tenho na biblioteca e que eu trabalho com eles. Ele é um
livro de muita abstracdo. Preciso abstrair bastante, porque ele trabalha
muito com sentido figurado e a crianga leva um tempinho, por isso que falei,
2 ou 3 capitulos. Ela reflete para comecar a perceber o que ha por tras das
palavras. No comeco é preciso ajudar, tem que explicar como trabalhar com
o sentido figurado, ai eles pegam o jeito e vdo embora, sem problema
nenhum.(P1)

Nesta fala, a professora evidencia a importancia da presenca fisica do professor e sua
interacdo com os alunos. Nessas ac¢oes ela se torna uma facilitadora da linguagem, diminuindo
a complexidade do contetdo e proporcionando a capacidade de compreensdo dos alunos,
resultante de sua mediacdo. A importancia da mediacéo é confirmada por varias pesquisas tais
como a de Lains e Rocha (2020) que identificam possibilidades de desenvolvimento da atencgéo
mediada em criangas, por meio de préaticas pedagogicas com base em material empirico
elaborado previamente a realizacao das atividades.

Outra informacao relevante quanto a sua intervencéo:

E ... outra questdo ¢ a leitura , os alunos de inclusdo ndo chegam lendo.
Entdo... ainda leem muito mal, ndo respeitam entonacdo, pontuacédo, leem
com dificuldade. Quando chamo os alunos para ler, eu chamo aqueles que
leem melhor para ndo prejudicar o entendimento da histéria e acabar ficando
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repetitivo, ficar lendo a historia. Entdo sdo coisas que realmente acabam
atrapalhando um pouquinho.(P1)

Continua descrevendo sua préatica detalhando a forma como realiza a abordagem dos
temas:

O motivo acaba sendo os valores... é pouca coisa que leio fora isso... é.... tem
sempre um tema. Em cada més eu trabalho um tema com a literatura. Tirando
agosto que trabalho histéricas folcloricas, o restante do ano trabalho
valores.(P1)

Quanto ao trabalho com géneros textuais,

Quando a gente vai fazer a leitura, a minha preocupacdo com aquele
momento ali é a leitura, é o deleite pelo entendimento e depois eu busco aquilo
que estou vendo por trés. Mas os géneros, trabalho paralelamente na Lingua
Portuguesa, mas quando estou fazendo atividade referente ao livro a gente
ndo chama de avaliagdo, mas ndo deixa de ser. (P1)

Para Cosson (2020, p.23) a leitura literaria deve ser exercida “ sem o abandono do
prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige”. Reforca a ideia que
as praticas literarias na escola devem ter como centro a leitura efetiva dos textos, porém estas
leituras ndo podem se valer apenas pelo prazer de ler, mas organizadas de acordo com 0s
objetivos propostos para a formacao do aluno.

A preocupacao da P1 em fazer da leitura uma atividade prazerosa esta de acordo com a
orientacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) sobre como o
desenvolvimento do senso estético contribui com o reconhecimento, fruicdo e respeito as
manifestacdes artisticas e culturais, tanto locais como mundiais e proporcionam participacéo
em préaticas diversificadas de producdo artistica, respeitando a diversidade de saberes,

identidades e culturas.

Em varios deles eu pontuo qual é o género, que tipo de texto é esse... Entdo
essas questdes assim... didaticas, técnicas, vamos dizer assim, eu trago
também, né ... Inclusive capa de livro, 0 ano de publicacdo, o autor , o
tradutor e assim por diante, mas isso depois de se fazer a discussao, ai
terminou tudo, a parte técnica que eu quero que eles saibam que existe num
livro, e vocé pode buscar informagdes ali.[...](P1)

Ainda relativamente a sua experiéncia profissional, relata a forma como utiliza a leitura

na resolucgéo de problemas e conflitos:

E... sempre ajudou...ldgico que ndo € so isso. SO leitura, acabou o problema,
nada disso. A gente trabalha projeto, né, com assembleias , leituras, entdo a



50

gente faz todo um trabalho, ele é um elemento que constitui sim... E um olhar
... quando vocé organiza a questdo , quanto ao conflito, porque era tudo
levado no “chute e no pontapé”. Quando vocé observa a questdo e faz com
eles o dialogo ha outra possibilidade de resolver, “ e se estivesse no lugar
dele a gente traz esta questao com o trabalho junto, ndo € s6 a leitura pela
leitura. Se a leitura passar batido, vocé ndo vé valor nenhum nela, vocé tem
que mostrar. Entdo vocé traz aquilo que ocorreu pra questoes pessoais: *
Se fosse com vocé? O que vocé faria? O que vocé pensa sobre isso? E assim
por diante.(P1)

A preocupacao da professora em utilizar a leitura para a resolucao de conflitos esta de
acordo com Tardif (2014) ao afirmar que “ Em grande parte, 0 trabalho pedagdgico dos
professores consiste precisamente em gerir relagdes sociais com seus alunos. E por isso que a
pedagogia é feita essencialmente de tensGes e de dilemas de negociagdes e de estratégias de
interacdo” ( TARDIF, 2014, p. 132).

Por meio da mediacdo da professora, a leitura literaria compartilhada abre espaco para
o didlogo e compreensdo de a¢Bes que determinam o conflito. Tais estratégias vdo além da
simples leitura e compreensdo do enredo, mas ajudam os alunos a realizarem a leitura de seu
préprio mundo de forma espontanea. Estas acGes ndo sdo Unicas, sao rotineiras, e 0S projetos
sdo meios de planeja-las e valida-las. Segundo Tardif (2014) os alunos ndo escolhem ir a escola
por vontade prdpria, o professor é quem os convencem de sua importancia e consequentemente
despertar seu interesse por ela. As aulas de leitura podem proporcionar leveza neste processo,
muitas vezes, por serem compreendidas como deleite, mas ndo sem reflexdo.

Outra informacéo relevante quanto as modificacGes de acdes dos alunos como resultado

do processo de leitura € revelada na seguinte fala:

Isso, na nossa pratica, porque a gente é politico, a gente ndo faz o nosso
trabalho sem inten¢do. Quando eu escolhi trabalhar com a literatura, tinha
a minha intencdo, ndo era inocente, né. Tinha uma intengdo por trés disso:
“Eu quero melhorar esta convivéncia”. E eu acho que é uma maneira
gostosa, prazerosa, um pessoal que gosta de ouvir histérias. Tinha um
pessoal que chegava atrasado todo ano, mas no quinto ano todo mundo néo
chegava atrasado de jeito nenhum, porque se chegasse atrasado ja tinha
comecado o conto. Teve aluno que nunca mais chegou atrasado porque néo
queria perder o conto. Eu pensava assim, agora que ndo mudo mesmo esse
horario do conto, é na entrada.(P1)

A professora, enquanto trabalha a literatura, faz contextualizagbes com outras

disciplinas.

Sim. Normalmente € o contrario, eu trago a literatura para a historia, ndo a
histéria para a literatura. Mas eu uso muito a sugestdo dos livros. Como a
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gente esta sempre trocando de livro tem aquelas sugestdes que eles dao
naquele tema pra gente trazer alguma.

Entdo quando ¢é alguma coisa que eu ja tenho, eu complemento, mas quando
é possivel igual a ultima coisa que estava usando de portugués. Trouxe uns
textos de Jalio Verner. Puxa vida, mas o Julio Verner era o cara para a época
dele! Vou trazer s6 um pedacinho? Comprei alguns livros dele, fui na feira do
livro e comprei. Assim... e trabalhei as histdrias, passei filme. Entéo,
aconteceu de portugués trazer um trecho ou outro. Mas é muito mais da
literatura para a Histéria, Geografia e Ciéncias do que o contrario.(P1)

Informa também sobre a relagdo de sua experiéncia leitora com filhos e alunos que

influenciaram sua prética.

Eu lia uma coisa ou outra, mas assim... nada como fago hoje. Esquematizada,
que faca parte do meu plano diario. Fazia uma leitura ou outra, fazia a
biblioteca, mas era uma coisa , sem assim uma deliberacdo maior. Entdo
para os meus filhos, acho que o que influenciou foi o fato deles me verem
lendo, lia pra eles também, mas néo era com essa paix&o que tenho hoje.(P1)

Na descricdo da professora fica evidente que os alunos se interessam pela motivagédo
trazida pelo professor em seu trabalho. A aprendizagem ocorre por meio do exemplo. O
professor que gosta de leitura possibilitard mais chances de experiéncias a seus alunos, pois a
realiza com prazer por seu trabalho. Reforca a importancia do exemplo ao relatar que acredita

que os filhos adquiriram o gosto pela leitura por verem a mée lendo e estudando.

(...) eu estava comegando o magistério. Eu comecei a conhecer o habito e a
importancia da leitura é... pra mim enquanto formagdo de professora e pra
eles enquanto crianca. Entdo comecei a comprar livrinhos, coisa que a gente
ndo tinha em casa e vocé comeca a aprender 0 quanto que iSSo é necessario
e como que é... E entdo eu posso dizer que eu ndo fui mito sistematica nessa
época. Comprava lia com eles uma coisa ou outra. Mas o fato de eles me
verem lendo muito por questdo de formagdo mesmo, né. Que acabou sendo
aquele negdcio.(P1)

Continua o processo de repassar o habito para o neto:

Ent&o leio pra ele e quando néo tem , ele reclama que tem que ter o conto.
Eu acredito que pra ele vai ficar marcante esta pandemia com as histérias
dos irmaos Grimm. Porque estamos neste processo da leitura dos Irmaos
Grimm. Entdo é um outro momento da vida. Eu também amadureci meu
olhar com a leitura e estou dando continuidade com ele. (P1)

A professora associa o prazer da leitura a temas com os quais tem mais habilidades para

trabalhar e por isso aproveita o contexto das historias:
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Alids como eu gosto de Historia e Geografia, tudo que eu vou contar, vou
fazendo a descricédo, eu situo, a regido, nocdo e a época, como se vivia na
época. Eu era apaixonadissima por Monteiro Lobato, até eu fazer meu
trabalho no mestrado, dai eu fiquei horrorizada, mas vocé tem que
compreender a época , a sociedade. Naquela época, a sociedade era feita pelo
poder, que tinha uns contos também quanto as questdes ambientais no século
20.(P1)

O trabalho do professor se torna mais interessante aos alunos na medida que ele revela
conhecimento e gosto pelo conteddo ensinado. Borges (2004), em pesquisa abrangente na
tentativa de estabelecer uma tipologia dos saberes, relatou que o conhecimento da matéria e o
gosto pelo conteudo ensinado foram apontados como alguns dos saberes fundamentais por

todos os participantes.

Considerando que o professor do Ensino Fundamental Ciclo I é polivalente, isso lhe
garante maior possibilidade de experiéncias interdisciplinares, evitando a excessiva
compartimentacdo dos contetidos em disciplinas. Saliente-se que, no caso desta professora em
especifico, os conhecimentos adquiridos na sua formacdo continuada também contribuiram
para aprofundar suas reflexdes sobre o textos com que trabalha, facilitando situar no tempo e
no espaco os conteddos literarios selecionados, lembrando também que, na escolha dos livros
literarios, é atraida por eleger obras que permitem esta abordagem mais abrangente.

Detalha como contextualiza a época:

Entéo coloco pra eles a época. Que época estamos tratando? O Julio Verner,
por exemplo. Como foi possivel que naquela época ele ja previa, ja
deslumbrava. Entdo a parte histdrica tem que vir sempre com o conto e a
geografia também pra contextualizar, sendo fica sem pé, sem cabeca. “Quem
¢ essa louca que esta perdida no espago e no tempo”. Entdo vocé traz um
pouco al para que eles consigam... “Ah, é dessa época que estamos
falando”... Como Dom Quixote, dos cavaleiros, dos reis, rainhas, né dos
castelos, tem que trazer um pouco para entender e ndo achar téo bizarro falar
dessas coisas.(P1)

Quanto ao trabalho com colegas de profisséo.

Na verdade, eu acho que as professoras trabalham de forma isolada, né? Vocé
trabalha muito, vocé na sua sala sem contato com os colegas. S&o poucos 0s
momentos para troca é ... entdo... nem conto muito com essa questéo, 16gico
gue quando a gente consegue essa possibilidade de estar ouvindo o colega,
sempre tem alguma coisa que enriquece. E... mas, essa contribuicio pelo
menos na minha prética, eu acho ela pequena ainda, por falta de um espago
para que a gente se comunique e mostre isso. “Olha Magda, essa parece
que deu certo”, “Que legal, né!”... Vocé mostra o que esta fazendo . Esse
momento , eu acho falta. Fica muito pra mim que sendo um momento como
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esse nosso agora, vocé nao fica sabendo do trabalho, e poderia ajudar ...
Vocé poderia falar ... "Debora, e se vocé fizesse isso?” “O que vocé acha?”
“ A gente faz... e é a partir dai que a gente contribui.

Com certeza a afinidade, ela permeia, mas aquela questdo que a gente tinha,
n&o sei se ainda vai ter, de fazer HTPI® no comeco do ano, né. Eu acho que
ajuda um pouco, sim. O problema que a gente esta sempre tdo carregado de
coisa para fazer que vocé chega no seu htpi para fazer, é tanta coisa pra
vocé preencher pra digitar, planejar que ndo tem tempo de conversar e trocar
ideia, € muito pouco o que falta, né.(P1)

A professora enfatiza que, embora ainda pequena, 0os momentos direcionados para
trabalho dos professores em momentos de HTPI proporcionam afinidade com o trabalho do
outro e favorecem a troca de experiéncias.

Mas eu acho que a alternativa do HTPI é uma tentativa, quando possivel,
quem sabe d& certo e 0 espago do HTPC?, pelo menos a metade, para fazer a
troca de experiéncia. Quem estda fazendo um trabalho mais sistemético
compartilha e assim por diante. Esse espaco pra nos falta. E quando a gente

consegue esse tempinho junto, se vé com coisas até o teto pra fazer e ndo da
para ficar vendo essas coisas. S&o poucos estes momentos mesmo.(P1)

Baptista (2018) identificou, em sua pesquisa, que as dindmicas das relacdes entre
professores sdo mobilizadas através de suas reflexdes sobre experiéncias pessoais e
profissionais, individuais e coletivas, e que mediadas pelo contexto de formacéo possibilitam a

promocdo leitora dos alunos nas salas de leitura em que atuam.

4.2 Saberes da P2

Apresentamos, a seguir, as informacgdes sobre os saberes da P2, obtidos na entrevista,
inicialmente com foco nos seus saberes pessoais.

Quando crianca vivenciou histdrias contadas pela mée e avd, sem auxilio de livros.

Olha, na familia a minha mae, ela sempre me contou muita histoéria. Minha
mae, minha avo. SO que nunca baseadas em livros, eram historias delas, né.
Entdo, nessas histdrias, elas me contaram Chapeuzinho vermelho; Os trés
porquinhos; algumas eram histérias que tinham algum significado para elas
e elas sempre me trouxeram na oralidade.(P2)

Os saberes provenientes de sua formacéo escolar foram limitados devido a falta de

acesso aos livros na escola.

N&o, na época em que estudei a gente ndo tinha esse acesso a livros de
literatura, né é... A gente tinha acesso a biblioteca da escola, mais para
livros de pesquisa para fazer trabalhos. Pelo menos, eu nunca usei a
biblioteca da escola para pegar livro de literatura. Assim eu ndo tenho

3 HTPI-Horério de Trabalho Pedagdgico Individual
2 HTPC-Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo
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memoria de uma professora lendo um livro, assim ... ndo tenho essa meméria.
Memoria do dia da leitura que todo mundo manuseava livro. Assim essa
parte, ndo me marcou.(P2)

A professora destaca a falta de acesso aos livros como uma lembranca de sua época,
uma vez que a biblioteca era utilizada somente para pesquisa e nédo para leitura.

Dentre os saberes provenientes de sua formacéo profissional:

Olha na minha graduacéo, eu até tive uma disciplina que falava da literatura
infantil. A gente estudou um livro que tratava sobre essas literaturas, mas néo
teve direcionamento, uma didatica... algo assim, para ensinar ndo.(P2)

A P2 identificou contato maior com a leitura a partir da faculdade, passando a se
interessar por literatura, porém acredita que o seu maior encontro com a leitura ocorreu quando

comecou a trabalhar com projeto de leitura, momento que aprendeu a ler mais.

Dentre os saberes experienciais provenientes de suas préaticas de leitura, ela informou:

Eu costumo trabalhar com séries finais, eu gosto muito da literatura do
menino do dedo verde. Que é uma literatura que ela... eu comego a contar
essa historia em capitulos para as criancgas e eles vao se interessando porque
eles querem saber mais, eles esperam chegar o dia para saber como continua
a historia e eu vou fazer este despertar com eles.(P2)

Avalia as facilidades e dificuldades em trabalhar com géneros literarios:

E mais facil trabalhar com a fabula do que com o conto. S&o trabalhos
diferentes, né! Por exemplo, quando pego para trabalhar uma fabula, a fabula
pega esses textos mais curtos, né... Entdo a fabula, ela facilita pra vocé
montar um jogral, uma leitura compartilhada. Vocé consegue fazer uma
dindmica ali diferente com a fabula por ela ter textos mais curtos dialogados.
Ent&o, assim, fica bem... ¢ uma dindmica diferente.

Agora no caso dessa literatura que j& € um livro mais grossinho pra eles,
né ...que precisa de mais tempo pra fazer a leitura é outro tipo, porque ai é
um trabalho pra vocé ensinar a crianca a ler por capitulos, né. Apreciar este
detalhe. A literatura é detalhada, “como é o corrimdo da escada”, “o tapete
da sala”. Ela vem com todo esse detalhado. Entdo quando eu comeco, eu
inicio contar essa literatura. No comego, eu vou instigando a imaginagdo
deles, olha, imagina como é essa casa, eles comecam a enxergar O
imaginério. Entao s&o trabalhos bem diferentes, quando se fala a fabula e no
caso de uma literatura mais detalhada.(P2)

A professora, em suas praticas de leitura, ndo demonstrou preocupagdo com a
identificacdo pelos alunos do género trabalhado, mas tem claro que o conto e a fabula exigem

formas diferentes de abordagem. No caso de textos “mais grossinhos”, sua preocupacao inicial
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é despertar o interesse do aluno, instigando-0 a imaginar e a detalhar aspectos integrantes do
texto.
Informa sobre como contextualiza a literatura com outras disciplinas:

Tem um livro que se chama “Problemas da Familia Gorgonzola”, ele é
totalmente voltado para situacdes-problema. E bem interessante esse tipo de
leitura, porque faz eles pensarem. E tem também outro livro que agora eu
ndo me lembro o nome dele certinho... Nossa... ndo consigo lembrar 0 nome
dele, mas é uma histdria... que o homem vivia nas cavernas e ele foi se
desenvolvendo, se desenvolvendo, até que chega no ponto que ele ja tem a
casa, a TV, os eletrodomésticos todos, s6 que a familia ndo conversa. E uma
histéria bem legal, s6 que eu ndo consigo lembrar o nome... Esté envolvido
com a evolug@o do homem e da tecnologia.[...](P2)

Por ter contato com vaérias disciplinas e ser polivalente o professor PEBI também se
beneficia com a interdisciplinaridade em seu trabalho, o que lhe permite associar as leituras
literdrias ao contexto de sua rotina, por meio de seu trabalho investigativo. A cada material

novo que insere em sua pratica consegue ressignifica-la.

A P2 compara como a experiéncia de leitura com as filhas influenciou sua préatica com
os alunos:

Entdo, quando elas eram peguenas... bom a mais velha nunca se interessou
muito pela leitura ndo, inclusive quando ela estava no 4°ano, eu buscava
livros na biblioteca pra estimular ela a ler e quando eu me dei conta quem
lia era a mais nova. Ela se alfabetizou com 4 anos e ela lia os livros que eu
pegava para a irmd dela. Entdo assim, digamos que eu tenho duas filhas
dentro de casa... € 0 que eu tentei pra uma, eu tentei pra outra, mas ai o
interesse foi diferente. Uma pegava o da irma pra ler e a outra lia na marra.
Vem essa personalidade ai no meio do estimulo.(P2)

Eu tenho alunos que tém o habito da leitura, levam o livro pra escola pra ler,
na hora que termina a li¢do, pra ler no recreio. Mas também tem alunos que
vocé vé que nao tém habito nenhum de leitura em casa. Entdo eu vejo que
nesses eu tenho mais necessidade ainda de chamar eles pra leitura e dar mais
acesso pra eles. (P2)

A P2 informou sobre as intervencOes realizadas durante a leitura, como conduz seu
trabalho.

Nunca pedi um resumo, nem um nada e eles conversavam entre eles, “ Olha
eu li esse livro aqui e a historia era muito legal”, depois eles iam trocando as
informacdes, mas isto era uma coisa. Era uma pratica da minha sala que
foi desenvolvida pelos préprios alunos. Eu ndo esperava chegar naquela
proporcéo.(P2)

Ao trabalhar com préaticas compartilhadas a professora desperta nos alunos a

curiosidade e a autonomia para se expressarem nos dialogos sobre suas experiéncias. Essas
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praticas sdo aconselhadas por Cosson (2020) que pontua que a aprendizagem de literatura pode
ser bem ou malsucedida, dependendo da forma como foram realizadas as estratégias de leitura.
Desaconselha o uso sistematico de fichas de leitura, por exemplo, pois ndo colaboram com a
apreciacdo da beleza de obras literarias mais complexas, sem proporcionar envolvimento e
intensidade com o texto. O autor afirma que “lemos da maneira como nos foi ensinado e a
nossa capacidade de leitura depende, em grande parte, desse modo de ensinar.” ( COSSON,

2020, p. 29)

Para a professora, o livro didatico é muito resumido e necessita ser complementado.

Eu acho que ele é muito resumido. Ele traz ali uma fabula, fala algumas
coisas. Ele ndo traz a diversidade, né. Entdo eu acho que é interessante uma
parte do livro didatico que trabalha fabulas. Que legal eu pegar e trazer por
fora, outras fabulas pra minha turma conhecer, porque o livro didatico, ndo
traz tudo ai ndo, ele é bem resumido. E uma ideia.(P2)

Gimeno Sacristan (2000) destaca a importancia do livro didatico no sentido de trazer
os contetdos referentes aos diferentes componentes curriculares, mas alerta para as diferentes
maneiras pelas quais os professores se apropriam dos materiais didaticos, dependendo dos

saberes adquiridos na sua trajetoria pessoal e profissional.

Quanto a formacdo do leitor literario, Matos (2016) identificou incidéncia de contos de
fadas em diferentes livros didaticos, cuja atividades privilegiam textos curtos, ou fragmentos e
sdo de compreensdo passiva sem especificidades quanto a formacao do leitor literario.

E preciso relativizar o papel livro didatico, alertando para as novas possibilidade que
sdo disponibilizadas aos alunos entre elas a biblioteca de classe, a leitura de texto na integra,
possibilitando maior compreensdo entre outros recursos. O professor é responsavel por analisar
a necessidade de diversificar a sua pratica se apoiando nos materiais disponiveis.

Quanto a contribuicdo dos colegas de trabalho existe a relacdo com grupos menores
dentro da escola e sdo nestes poucos contatos que ocorrem as trocas de experiéncias.

E assim... quando a gente esta na escola, a gente até conversa com um com
outro, mas sempre tem a correria do dia a dia. Tem um ou outro professor
que vocé acaba encontrando mais. Ai vocé acaba fazendo uma troca com
aquele professor. Uma troca de experiéncia. Uma sugestao, mas é com um
ou outro, vocé ndo consegue ter isso com a escola inteira. N&o consegue ter
esse dialogo no geral .(P2)



57

A P2, em concordancia com a P1, afirma que as trocas entre seus pares sdo espontaneas,
mas dentro de um pequeno espaco de tempo que é destinado ao desenvolvimento de suas
atividades escolares. Tanto uma, quanto outra relatam que ocorrem de forma fragmentada, mas
que sao valiosas para a reflexdo sobre a préatica individual.

4.3- Saberes da P3

Apresentamos, a seguir, as informag0es sobre os saberes da P3, obtidos na entrevista,
inicialmente com foco nos saberes pessoais.

A P3 tem o habito de leitura, & em média um ou dois livros a cada trés meses. Gosta
de ler ficcdo. Quando crianga observava o gosto do pai pela leitura, que organizava uma

pequena biblioteca em casa, o que lhe proporcionou acesso aos livros infantis.

(...)o meu pai sempre teve uma biblioteca em casa, entdo eu tive muito acesso
a livros, muito mesmo. Entdo tinha muito livro infantil e eu lembro que tinha
um livro que eu gostava muito de contos de fadas, né e... e era enorme, tinha
varias estorias, era assim, meu livro favorito. Eu ndo lembro do meu pai
contando pra mim. Mas acredito que ele contava porque eu néo sabia ler e
eu conhecia as histérias. Entdo assim, o meu contato com as historias, eu
acredito que foi leitura e um pouco meu pai mesmo, porgue tinha muitos
livros infantis em casa.(P3)

Quanto aos saberes originados na sua formacao escolar guarda lembrancas de sua
formacdo do magistério e graduacao.

Enquanto aluna... da infancia sinceramente, ja ndo lembro muito nédo, lembro
mais na época mesmo de magistério, de faculdade, do que tinha que ler,
livros, né, que eu gostava, que eu lia, sempre tive, tanto que eu tenho
guardado todos os livros, porque sempre gostei muito de ler e até mesmo reler
estes livros, mas na infancia, e nédo lembro muito assim, como que era.(P3)

Assim como as professoras P1 e P2 a professora P3 também relata que ndo houve
incentivo em sua formagéo enquanto aluna principalmente na formacéo oferecida pelo ensino
fundamental. Entretanto, diferente das demais, tinha acesso a livros em casa e seu pai tinha o
habito de ler o que despertou seu interesse de forma natural por meio do exemplo e por fazer
parte de sua rotina.

Quanto aos saberes de sua formacéo profissional, na graduacdo quanto a aquisi¢éo do
gosto, a professora se recordou da recomendacéo de ouvir a opinido dos alunos, do que gostam
e ndo gostam. Porém maiores percepcdes vieram da préatica de leitura e sugestdes de cursos de
alfabetizacdo, como o Pacto, que trouxe atividades exemplificadas em préticas.

Nossa... entdo... eu tive a matéria de literatura infantil, tudo... mas é... assim
0 que eu lembro mesmo que sempre falavam os cursos era a questdo de ta
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lendo todo dia para os alunos que isso era muito importante... e pra deixar
gue o aluno deixasse a opinido deles. Porque eles tém o direito também de
ndo gostar da historia... mas o que eu lembro da formacéo € isso. Porque é
mais na pratica mesmo que eu trabalho e a gente vai...(P3)

A professora relata que, embora ja se instruisse na graduacdo sobre a importancia de
oferecer e também de ler para os alunos, ainda nao havia aulas direcionadas para a pratica. O

que sugere um caminho a ser trilhado ao professor iniciante sozinho.

Entdo, quando a gente faz cursos, que a gente esta tendo orientacdo, a gente
sempre coloca em préatica aquilo que a gente aprendeu e a gente vai
adequando dai a nossa realidade, né. Entdo quando a gente faz por exemplo
o0 Pacto, que ¢é aquela alfabetizagcdo que 14 a gente vai trabalhar os géneros
literarios tudo, entdo assim, muito como de la, a gente tenta passar pras
criancas e fazer como eles, por exemplo uma coisa que me marcou foi a
guestdo de que muda o género textual das historias e a forma de escrever
como por exemplo pegar um conto da Chapeuzinho Vermelho e transformar
num classificado de jornal, entdo isso é uma coisa que aprendi num curso e
gue eu trouxe pra minha profissdo, ou seja, trabalhar com os géneros
mudando as vezes assim ... aproveitando o roteiro da histéria e mudando o
género, entdo assim é coisa que eles gostaram de fazer , ndo sei se é essa a
pergunta.(P3)

A P3 descreve a importancia de cursos de formacgdo continuada que realizou, porque
auxiliam o professor a aprender, aplicando seus conhecimentos junto com sua prética, e para
ela, foi fundamental compreender um pouco mais sobre a intertextualidade e uso dos géneros
em sala por meio deles.

Dentre os saberes provenientes de sua pratica:

(...) um livro que meu pai aprendeu , entdo eu levei isso pra sala a gente
comegou a estudar (...) “Aritmética da Emilia” é até meu pai foi a escola para
conversar com as criangas e falar que o que ele aprendeu com esse livro, e
eu levei para sala de aula como inspiracdo e eu tenho até essas primeiras
cole¢bes do meu pai, estd tudo assim se desfazendo, mas eu tenho ainda
guardadas. Entdo eu lembrando disso eu levei pra sala de aula, como um
projeto que eu ja fiz com as criancas.(P3)

Ah assim, eu costumo trabalhar com os alunos, quando eu trabalho por
exemplo um livro, um conto, uma historia, que geralmente com os alunos mais
velhos a gente trabalha o capitulo, né. Que os livros sdo mais longos e eles
ficam assim pedindo pra contar: * so mais um, professora”, “so mais um,
professora...” Entdo eu vejo que assim que eles gostam muito quando é... eu
falo pra eles como se fosse na novela da tevé. Quando esta na parte mais
interessante, mas acabou o capitulo, eu sé vou ler no outro dia. Isso deixa
eles animados e eles querem ouvir a historia. Eles fazem umas perguntas:
O que que foi falado na historia”, porque eles ficam querendo... E assim eu
vejo que as vezes eu cedo, leio mais que um capitulo e eles ficam ... se deixar
fica & uma hora quase duas horas lendo o livro e eles estdo prestando
atencdo.(P3)
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Para Ferrari (2017), a relacdo entre professores, alunos e classicos literarios pode
apresentar resultado positivo na formagéo do jovem leitor, através de estratégias que despertem

criticidade e interesse do aluno ao estabelecer ligagdo com sua leitura de mundo.

A professora evidencia aspectos de estimulos ao imaginario que ndo sdo perceptiveis

em detalhes nos filmes.

Eu fiz isso com o livro do “Magico de Oz”. A gente leu o livro e depois eu
passei o filme e eles ficaram desapontados com o filme, porque o filme néo
trazia nem um ter¢o do que tinha no livro. Ent&o eu vejo que os alunos ficam
bem empolgados quando a gente I& por capitulos, por trechos, quando é uma
historia, mais longa. (P3)

Quanto & aquisicdo do material didatico. E feita uma solicitagdo de compra junto com o

material da escola e a partir desses organiza-se a biblioteca de classe.

Foi porque na escola a gente sempre faz uma lista de livros que a gente vai
pedir para os alunos no comego do ano, né. E nessa lista tinha o Méagico de
0Oz, que é feita pelo grupo da escola, pelos professores como sugestdo aos
alunos, né. E um aluno comprou este livro e levou e antes de eu colocar na
biblioteca eu gosto de ler os livros. Eu conhecia a histéria do Méagico de Oz,
mas eu nao tinha lido o livro ainda, né. Eu gosto de ler o livro antes de colocar
na biblioteca.(P3)

A busca da professora por materiais de leitura que pudessem interessar aos alunos,
mostra sua preocupacdo com a escolha das obras a serem ofertadas bem como revela a
importancia da interacdo com a classe com o intuito de oferecer oportunidades de apropriacéo
deste material:

Entéo eu li, achei interessante e resolvi ler pra eles. Como uma leitura
diaria, que eu sempre fazia, né. Entéo foi por isso que escolhi esse livro, mas
assim, ndo foi nada pensando num projeto, depois disso a gente até trabalhou
escrita tudo, comparacéo entre filme e o livro, mas foi assim, surgiu mesmo
de uma lista que a gente pede para os alunos pra compor a biblioteca de
classe.(P3)

Uma pratica revelada pela professora para despertar o gosto dos alunos é utilizar a leitura
de adaptacdes de algumas fabulas com personagens comuns a realidade das criangas. Macenhan
(2015) compreende a natureza dos saberes docentes do professor com origem, ndo apenas, em
sua formacdo inicial e continuada, embora estes oferecam conhecimentos especificos da

docéncia, mas também, de experiéncias pessoais e profissionais. Estes saberes passam por
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processos de desenvolvimento, sdo mobilizados pela préatica e recebem influéncia e

interferéncias dessa pratica

No primeiro ano a gente trabalha bastante fabula, eu uso muito uma colegédo
da Turma da Mdnica que eles recontam os contos de fabulas com personagens
da Turma da Mbnica, tanto que tem os contos de fadas, tem o folclore, tem as
fabulas. Entdo pro 1°, 2° e 3° anos, eu ja li, tem uma colecdo que eu gosto
muito da Turma da Monica, onde reconta, entdo este eu uso tudo que for
praticamente. E uma cole¢&o em que todos os contos s&o com 0s personagens
da Turma da Ménica. Dai sempre tem uma abertura que a gente ja aproveita
e conversa, mas essa que seria uma colecao que leio sempre pra eles porque
é uma linguagem bem acessivel e com os personagens que eles conhecem, eles
conseguem fazer comparagdes com a histdria original, com a que a gente é
acostumada a ver.(P3)

O trabalho com o género fabula estimula as criancas pelas suas caracteristicas:

O que eu gosto de trabalhar com fabulas é pelo fato de ser texto curto, de ser
textos que os personagens sdo animais, entdo as criancas gostam, né. Elas
tém ainda esta imaginacao do animal falando tudo, entdo € um texto assim...
Ele é um texto que embora tenha a moral no final e muitas vezes a moral vem
com algumas palavras que as criangas ndo entendem muito, mas que a gente
explica, porgue em alguns textos a moral fica como um ditado algo que néo é
tdo claro de se entender. Mas a gente em conversa faz com que a crianga
entenda e eu acho que isso facilita porque a crianga sempre aprende algo,
né, que ela leva pra vida, através de um texto curto.(P3)

Embora os textos curtos sejam facilitadores para o trabalho do professor, ndo quer dizer
que se resumam as acles sobre este Unico recurso. O professor precisa mediar, por meio de
exemplos e sindnimos, auxiliando na identificacdo das caracteristicas pertinentes ao perfil das
personagens e facilitando a compreensdo da moral, como proposto pela P3. Tais ac0es
identificam a percepcdo da professora quanto a necessidade de adequagdo do contexto a
atualidade e as necessidades do aluno, conforme orienta Inacio (2019).

Silva (2020) analisa de que forma o género fabula contribui para facilitar a leitura, a
interpretacéo e a producédo textual no Ensino Fundamental. Para o autor por se tratar de uma
narrativa breve e apresentar um ensinamento que pode ser levado para a vida, se torna um

atrativo e facilitador do trabalho cotidiano do professor em varios setores da vida do estudante.

Entdo eu acho que é mais facil pra crianca recontar a fabula. A fabula
assim, geralmente, muitas fabulas ndo tém a estruturacdo o paragrafo,
algumas tém, mas algumas séo textos pequenos, trechos s6... Entdo no reconto
com as criangas menores € um texto bom pra trabalhar e com as maiores
também é bom, porque a gente pode pedir para que elas estruturem as
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fabulas, né. Que elas leiam... coloquem os travessdes, fagam os paragrafos.
Entdo é um texto muito bom... de trabalhar... com as fabulas.(P3)

O relato da professora demonstra o desenvolvimento da aula de leitura de uma fabula
em dois momentos: o primeiro, voltado para a compreensao do texto; o segundo, voltado para
atividades de escrita relacionadas ao texto lido. Costa e Lopes (2019) apresentam aspectos
positivos no trabalho colaborativo na producdo de fabulas por diade de alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental quanto a reflexdo acerca do que escrevem e propostas de mudancas

relacionadas ao planejamento do texto, a composicao do género textual ou a revisdo.

As possibilidades oferecidas para o trabalho com as fabulas atestam a riqueza da

utilizacdo desse género literario nas aulas de linguagens.

A P3informa que se preocupa com a contextualizacdo dos textos literarios, introduzindo

elementos de outras disciplinas:

J&, ja sim ... quando trabalho o conto, a fabula, tem gente que chama de
conto, tem gente que chama de fabula... da galinha ruiva. A questdo da
plantacdo em que além de trabalhar os personagens do texto, trabalhou a
questdo da plantacdo, do cultivo, entdo sim, ja trabalhei com diversos
materiais, fora receita que a gente trabalhou junto.(P3)

Quanto a sua experiéncia leitora e de seus filhos e alunos, a professora avalia que as
fabulas, por serem textos curtos e de facil memorizagdo, colaboram com a construgdo da
consciéncia de certo e errado. Essa constatacdo esta de acordo com Sousa (2016) que destaca o
género fabula por apresentar linguagem mais acessivel e por estimular o senso moral das
criangas.

Eu vejo que eles ficam mais atentos quando acontece alguma coisa na sala
que acrianca esta desrespeitando, fazendo algo errado... ou aqui em casa
mesmo, eles falam: “ Lembra da historia”; “A gente tem que ajudar um ao
outro”; “Se vocé comer tudo ndo vai sobrar para todo mundo”, né. Entdo eu

vejo que eles fazem algumas associagdes.(P3)

Atualmente ha facilidade do acesso a leitura, mas também, desinteresse, devido ao
excesso de informacdo oferecida pela internet sem direcionamento pedagodgico. Para ela é
importante interagir com os alunos para que adquiram conhecimento e autonomia.

O que mudou é que antigamente eu sé tinha o livro pra eu consultar na minha

casa. Hoje em dia, se eu quero mostrar alguma historinha e eu ndo tenho o
livro, na hora eu ja consigo acessar pela internet. Entao assim, o que mudou
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é que eles tém mais acesso, porém eu percebo que eles tém menos interesse,
porque ndo querem usar a internet pra isso, né. Entdo o que mudou para hoje
em dia é o acesso. Hoje em dia é facil eles terem acesso a qualquer histéria...
s6 digitar no Google que aparece...(P3)

Quando a gente 1€ para os alunos, eles j& gostam mais porque ndo tém isso
em casa. Entdo quando a gente |1é a maioria gosta muito. Pra eles é um
momento diferente, € um momento gostoso, prazeroso. Entdo eu percebo
assim, que os alunos tém interesse, eles gostam de participar da biblioteca
de classe, entendeu ? Entdo com os alunos vejo isso, que a gente esta dando
a oportunidade que a maioria ndo tem em casa, mesmo. Entéo praeles é novo
tudo isso... 0 acesso aos livros...(P3)

O relato das professoras entrevistadas enfatizam a importancia da leitura pelo professor.

O acesso aos livros fisicos ainda € novo para os alunos o que reforca a importancia da mediacéo

do professor na tarefa de apresentar os livros impressos.

A P3 tece comentarios sobre como o livro didatico contribui na sua pratica com géneros

literérios.

Entdo através do livro didatico, a gente entra nesse género e trabalha com a
crianga. Entdo assim, geralmente eles trazem ali atividades relacionadas ao
texto que eles escolhem e é dessa forma que a gente trabalha usando o livro
didatico e a fabula e a gente trabalha além para complementar para que eles
entendam direitinho, né. Geralmente num capitulo eles trabalham dois ou trés
textos e ai a gente apresenta mais para que eles tenham mais acesso.(P3)

Embora valorize o livro didatico, a P3 julga necessario complementar as atividades

trazidas por ele, principalmente quanto as estratégias voltadas para o letramento literario,

ficando evidente na fala da professora a insuficiéncia do material oferecido pelo livro didatico.

Além desse lacuna apontada pela P3, uma das criticas ao material didatico feitas por

Dalla-Bona e Fonseca (2018) refere-se ao uso utilitarista da literatura infantil na escola e seu

uso para a proposicéo de atividades como pretexto para ensinar os conteudos escolares, ao invés

priorizarem o papel da literatura infantil quanto a formacéo de jovens leitores.

Quanto a colaboragéo dos colegas de trabalho:

Entdo a gente sempre conversa e vé 0 que esta dando certo e o que ndo esta
na sala de aula. Entdo quando a gente esta conversando, a gente em 0 n0sso
momento, e o professor fala : “Oh, fiz isso, foi legal, deu certo.” A gente
procura estar fazendo na nossa sala, entdo essa troca entre os professores
assim... na escola que eu trabalho, a gente oferece para todos o0s alunos em
todas as séries a leitura, né e a escrita, né de todos os géneros, s6 que temos
dividido a questdo da producéo escrita por género literario.(P3)
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Segundo a P3, a escolha dos géneros é enfatizada de acordo com o ano/série.

4.4 Saberes da P4

O primeiro ano fica especificamente com um género, o segundo com outro, o

terceiro com outro e assim por diante. S6 que isso para producéo escrita.
Na questdo da leitura e do acesso que é a leitura diéria, dai sdo oferecidos
todos os géneros para as criancas, entdo através disso a gente vai... Entdo
assim, ja aconteceu de eu trabalhar no 3%ano com uma professora que
gostava de trabalhar com determinado livro e eu trabalhar junto com ela para
que os dois terceiros anos tivessem junto algo que eu n&o tinha na minha
pratica, mas eu trabalhei com ela neste ano, né.(P3)

Apresentamos, a seguir, os dados referentes a quarta professora entrevistada, P4,

iniciando por seus saberes pessoais:

A P4 é leitora assidua, gosta de leituras voltadas para a formacéo cristd e moral. Seus

pais ofertaram muitos livros de leitura e recursos como audio de historias infantis. Memoria dos

pais leitores na infancia.

Na verdade, minha mée e meu pai, eles disponibilizaram muitos livros pra
gente, assim, né, eu e meus irmdos, mas ndo era aquela coisa assim. “Vamos
sentar e ler pra vocés . A gente que acabava lendo mesmo. Até por conta da
correria, né. “Ah, vocés ja sabem ler e os livros estdo aqui.” Entdo eles
disponibilizaram e a gente... Eu lembro de um livro falando de contos, agora
falando, que ela comprou que tinha alguns contos mesmos, estes classicos,
aqueles discos de historias, coloridos. Eu acho que foi muito legal, foi muito
marcante, acaba sendo, acaba sendo néo é a escuta, alguém lendo pra gente.
E ... entdo a minha vivéncia foi essa, mas da gente mesmo ter que ler, ndo
dos meus pais sentaram..., mas eles disponibilizaram bastante material
mesmo pra gente ler, e assim eu via muito meu pai lendo, meu pai e minha
mae lendo, liam muito, até hoje.(P4)

Dentre os saberes sobre leitura provenientes de sua formacgéao escolar, observou que,

embora os professores ndo desenvolvessem muitas préaticas de leitura, a experiéncia de poder

se apropriar do livro escolhido e leva-lo para casa se tornou experiéncia marcante em seu

processo de ensino.

Na verdade, eu tenho memdria, mas ja era da escola, na adolescéncia, meu
professor de Lingua Portuguesa, ele disponibilizando livros de literatura
mesmo pra nossa idade. 1sso foi muito legal, isso foi muito marcante pra mim.,
o estimulo dele, dele colocar os livros na sala pra gente levar pra casa. Mas
da escola... quando crianga ndo, acho que porque nao era... ndo fazia parte
da prética dos professores. Ler para a gente, ainda mais quando a gente
estava se alfabetizando, primeiro tinha que saber escrever sozinho pra depois
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pegar nos livros, entdo na escola eu ndo tenho essa lembranca, deve ter
acontecido, mas eu nédo tenho essa lembranca, fora o livro didatico.(P4)

O relato da P4, assim como as demais professoras, confirma que ndo era uma cultura da
escola o trabalho com a leitura literaria. Quando acontecia, era por iniciativa do professor e
geralmente de forma limitada. Embora Cosson considere insuficiente apenas disponibilizar
livros para estimular o gosto pela leitura, no caso dessa professora, 0 acesso aos livros foi um

fator importante.

A P4 traz uma informacéo relevante quanto a evolucdo das aulas de leitura:

Eu acho, Magda, que até a questdo de ter vivenciado uma época de escola
gue os professores ndo liam pra mim. N&o falo isso culpando, mas era natural,
era 0 momento. Era o entendimento da época. N&o estou julgando aquele
periodo, t4. Porque daqui uns anos espera-se que as coisas evoluam mais.
Mas é interessante pensar como eles acreditavam e como... e eu lembrando
disso me faz enxergar mais ainda a necessidade de quanto isso é importante,
né. Mesmo as criangas ndo sabendo ler, ou mesmo as que ja sabem ler. O
fato de a gente trabalhar a oralidade, da gente oportunizar a crianca a ter
contato com essa leitura com alguma leitura, né. Quer dizer uma vez por dia,
essa crianga esta lendo, através de nods, né. Entdo quando eu faco essa
reflexdo mesmo que seja desse periodo que eu era crianga e que nao tive isso
na escola, por exemplo, é... me faz refletir do quanto a gente pode oportunizar
mais pras criangas hoje, o quanto isso pode ser mais enriquecedor, 0 quanto
a gente avangou nessa questdo, as vezes a gente fala: a educagdo esta do
mesmo jeito...e eu Nao enxergo, Nao € que Nao enxergo, eu sei que muita coisa
estd do mesmo jeito, mas nesse quesito, acho que a gente avangou muito,
porgue ndo sou a Unica que fago isso, né, e muitas outras praticas que tantas
colegas nossas fazem, e a gente vai vendo e sdo muito diferentes e melhores
do que eu ja tinha feito e acho que é normal, isso vai ocorrer.(P4)

Para a P4, acOes positivas realizadas pelos professores permitem abertura para

observacdes de outros professores, favorecendo a reflexdo sobre suas praticas e rotina.

[...] E ai quando eu cito esse meu professor de Lingua Portuguesa que eu
peguei na 7% e 8 série, antiga série, eu acho que de certa forma, me
influenciou, porque aquilo foi ... € uma lembranca muito prazerosa que eu
tenho de ter aguele momento de mexer nos livros e de poder buscar e de levar
pra casa, e ler e depois conversar na escola um pouco, enfim... e a gente fazia
muito isso no presencial, né. A gente também tinha a nossa biblioteca, nossa
caixa de leitura, pras criangas também poderem levar.(P4)

Entdo eu acho que aquele momento acabava sendo pra mim enquanto
professora, poxa me arremetia esse periodo também. Por mais que fosse uma
pratica da nossa escola, ja, porque todo mundo fazia, acabava sendo um
momento que eu valorizava muito, que eu fazia um esfor¢o as vezes pra
encaixar no hordrio da sala de aula na dindmica da sala. *“ Tem que dar



65

tempo pra essas criangas levarem os livros”, deles retornarem e comentarem,
oficializarem. Acho que acaba tendo um reflexo, néo sei...(P4)

Os saberes provenientes da formacéo profissional para o magistério foram escassos:

[...] ndo tenho essa lembranca, da graduagdo ndo. Foram mais cursos mesmo.
Eu me lembro de outro curso que a prefeitura deu aqui em Rio Claro, que foi
muito legal também, voltado pra ... Na verdade este curso a gente estava
trabalhando com a professora Maria Augusta da Unesp, ela j& faleceu na
verdade, o curso era voltado pra Prova Brasil.(P4)

Naquele periodo eu estava com 5° ano, mas... era pra trabalhar a questao dos
descritores, 14. S6 que assim, ela era doutora no assunto das questdes de
literatura, né. Entdo ela voltava as aulas delas, os encontros eram
maravilhosos. Foram assim, bem sucintos, curtos, era pouco tempo, mas foi
bem marcante a forma como ela trabalhou com a gente, sabe. S6 que assim...
era um curso voltado... eu ja estava formada, ja tinha minha formacéo inicial,
era um curso da prefeitura, ndo era graduacéo, nada. Mas foi bem valido
para aquele periodo, me influenciou bastante, sabe, a buscar... (P4)

Foram mais importantes para sua formacdo profissional os cursos curtos realizados
depois de sua formacéo inicial.

Dentre seus saberes préaticos, encontrou possibilidades de novas estratégias de leitura
em cursos voltados para a alfabetizacao

Na minha memoria o que tem foi o Letra e Vida. Eu ja lia para as criangas,
mas ndo com frequéncia como esse curso me incentivou e nos orientou a fazer,
de ler todos os dias, de parar mesmo e achar um tempo par ler com as
criangas, né. Eu ja lia, mas ndo era uma rotina diaria. Entdo pra mim marcou
muito essa orientacdo e ai eu comecei mesmo a fazer, né ,de ler, mas ai eu
abri contos, fabulas, as vezes era s6 uma piada, um livro de piadas mesmo,
ou uma revista, como a revista recreio que vem adivinhages, ou alguns textos
informativos bem interessantes e pra linguagem deles enfim, eu acabei
pegando essa pratica.(P4)

Teve esse modulo de trabalhar um texto dentro de uma sequéncia didatica e
tinha essa orientacgdo, ne da gente ler por deleite mesmo, aproximar a crianga
da leitura independentemente se ela sabia ler ou néo, porque o curso era de
alfabetizacdo, era assim independente, porque era a leitura do professor para
a crianca. Ai tanto que eu acabei pegando essa prética que quando no ano
passado comegou a pandemia eu falei: “Nossa e agora, como ler paras
criangas? “Entdo eu comecei a ler pelo daudio por conta disso, porque ja tinha
essa pratica. Entdo, no ano passado, eu li todos os dias. Esse ano, eu ndo
consigo, com essa classe ndo dé certo, porque eu tenho a necessidade de ouvir
o retorno deles, de saber que eles estdo me ouvindo, sabe. Entdo até agora
depois de quatro meses, eu faco duas vezes por semana e acho que esta de
bom tamanho, até porque esse ano a gente acabou inserindo outras praticas,
né. No ano passado a gente parecia estar mais distante ainda deles.(P4)
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A prética de leitura frequente da professora para as criangas, recomendade em cursos
voltados para a alfabetizagcdo, momento em que as criangas ainda ndo conseguiam ler sozinhas,
revelou-se importante também como uma atividade para criancas que ja conseguiam ler,
auxiliando no estabelecimento de vinculo com a professora e com a leitura. Lopes (2015) ja
havia assinalado a importancia da contacdo de historias, em especifico fabulas, para incentivar
o interesse dos alunos pela leitura literaria, recomendando a inclus&o, no planejamento escolar,
de atividades organizadas em sequéncias didaticas sobre fabulas com o objetivo de contribuir

para a autonomia do leitor.

Outra fonte de aquisicdo de saberes relatada foi por meio de cursos online como auxilio

das préaticas de leitura.

Outro curso que eu lembro também foi o curso Trilhas. E... foi um curso
assim, foi on-line, tal, mas achei que a forma... acaba enriguecendo porque
trabalha algumas questes que a gente ja& sabe, tal, mas acho que deu uma
aprofundada e direcionando para alguns materiais, alguns livros... que
exploram esta questdo, né. Ai eu acabei... vou atras deste livro e vocé comeca
a ler um pouco mais...(P4)

N&o s6... além do material didatico pratico a questdo de conceitos, né? De
livros que exploram conceitos, mesmo da questdo da leitura , de como
desenvolver a questdo da leitura compartilnada. Enfim, acho que dao um
embasamento para a pratica. Ao mesmo tempo que trabalha a prética, vai te
embasando, explorando um pouco estas questdes, mas acho que vai
consolidando o que eu ja faco, que... vai aprimorando. Enfim...(P4)

Dentre os saberes originados do livro didatico, ela pontua:

Eu acho que os livros didaticos trazem muito isso de identificar as
personagens, as caracteristicas, o lugar, enfim o que acontece. Acho que isso
sempre esta envolvido, eu acho que... os Gltimos livros acho que vieram até
de uma forma mais... clara estas questdes... sei la me parece, né, essa parte.
Vem bem detalhada, eles exploram em mais de um exercicio, de varias formas
estas questdes, sabe. Eu acho que contribui, sim.(P4)

Sua fala revela que considera que os livros didaticos, principalmente os mais recentes,
contribuem para a sua pratica, trazendo atividades mais detalhadas para os alunos sobre os
elementos dos textos narrativos, dentre os quais se incluem os contos e as fabulas

Serdo abordadas, na sequéncia, suas consideragdes sobre os saberes originados de sua

pratica profissional, isto é, os saberes experiéncias, os mais valorizados por Tardif (2014).
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A professora, em parceria com as professoras do 3° ano, desenvolve projeto de leitura
de fabulas. Nesse contexto desperta seu olhar para a linguagem além da decodificacdo, mas
também, com a intencéo de trabalhar o interesse de forma ladica, leitura atenta e diccdo.

Inécio (2019) propde reflexdo acerca da atual situacdo de competéncia leitora dos alunos
sugerindo desenvolvimento da leitura polissémica por meio do letramento literario. Para o autor
a Literatura e capaz de sensibilizar, inquietar e motivar um leitor inicial. Sugere a andlise de
obras literarias, com textos significativos e adaptacdo de material didatico as necessidades do
aluno.

Olha Magda, nos ultimos anos, acho que porque a gente adotou o livro da
“Ruth Rocha”, “Fabulas de Esopo”, que ela tem uns 20 textos la. A gente
adotou esse livro, ai a gente acabou explorando, um pouco, assim se
prendendo um pouco nele. E, mas em paralelo, eu gosto muito da Lucia
Tulchinski, que também é um livro de fabulas, né, dela, porque ela é mais
detalhista. né. Ela coloca... ela descreve um pouco mais. Eu gosto muito de
trabalhar os textos dela e até fazer um paralelo do mesmo texto, titulo pra
comparar tal. Entdo, eu acho que em questdo de fabulas, eu acabo me
prendendo um pouco nestes dois.(P4)

A opcdo por atividades de leitura de fabulas, no caso da P4, a adocdo de um livro
contendo mais de 20 textos, € recomendada por Silva, Lopes e Oliveira (2018) que consideram
esse género como um facilitador do trabalho pedagodgico, para os alunos do Ensino
Fundamental, uma vez que essa narrativa rompeu o limite do espaco e tempo, tornando-se uma
aliada de um processo educativo divertido, bem humorado e dindmico

Quanto a descricdo de sua pratica com atividades de leitura baseadas no livro de Ruth
Rocha, a professora informou que trabalha o livro como um todo. Desde o levantamento de
informacdes técnicas, linguagem visual da capa até sua intertextualidade com outra abordagem

de fabulas, processo que permeia todo ano letivo.

Nesse livro da Ruth foi interessante que a gente conseguiu um ano trabalhar,
porque como esse livro ja foi editado algumas vezes, né. (...) Entdo a gente
conseguiu trabalhar pra explorar a partir da capa, o proprio formato, porque
a primeira versdo a capa é mais quadradinha, sabe, as outras duas ja sao
num formato retangular. A ilustragdo é diferente, as cores, né. Entdo ai a
gente explorou essa questao. As informacdes importantes que vem numa capa,
é porque da ilustragdo. E ai a gente conseguiu trabalhar, ndo os vinte textos
exatamente, né. Apesar de ser um ano todo, porque a gente trabalha muito
outros textos, mas esse livro ficava mais pra gente explorar alguns textos
especificos, na questdo ndo s da expressividade, da boa leitura, era um dos
objetivos também, né mas a questao da compreensdo mesmo do texto, ne, de
compreender o texto de identificar os elementos, as personagens, as
caracteristicas, que nao € uma coisa simples, né?(P4)
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Com o auxilio de contribui¢cGes de professores de lingua portuguesa, a professora

identifica a complexidade da fabula para as criancgas.

Inclusive ja houve muitos professores de Lingua Portuguesa falando que
fabula é um texto dificil pras criancas, né. Quando eu vi isso pela primeira
vez, eu disse: “ Como assim!” E verdade a gente quer pensar com a nossa
cabeca, mas temos que olhar pra crianca. Mas assim a gente comeca a
explorar varios textos e ai a gente vendo as criancas e direcionando o
trabalho para que eles identifiquem as caracteristicas é muito legal, mesmo
sem ta escrito ali, a palavra, por exemplo: “desonesto”, eles conseguem ir
identificando , entdo o lugar, o que acontece na histéria. Todos 0s elementos
mesmo, quais as complicacdes...(P4)

Considera que as formagdes oferecidas pela diretora da escola, com formagéo em Letras,

nos Horérios de Trabalho Pedagodgico Coletivo (HTPCs) foram significativas na ressignificacdo

de sua prética.

Ah! Uma coisa que eu lembrei... Aqueles momentos de formagéo da Aline nos
HTPCs, também contribuiram muito. Apesar que ela trabalhou muito a
questao de producao de texto, né. Mas pra trabalhar producgéo vocé tem que
ter repertorio de leitura, né! Mas acabava contribuindo. E, ai voltando, bom,
ai o foco era muito isso de compreender o texto mesmo, ai até chegar na
moral, né...(P4)

Durante o processo de leitura, sdo explorados aspectos diferentes quanto a moral de um

mesmo texto abordados por mais de uma autora e desenvolvimento da oralidade e

expressividade.

O livro da Ruth é interessante porque no livro dela, ela ndo coloca a moral,
da Lucia Tulchinski vem no final. A Ruth ndo coloca de propésito, né que é
justamente pros leitores poderem colocar. Entdo a gente foi trabalhando e
conforme a gente foi explorando o livro durante todo ano, era muito
interessante esta questdo, porque em alguns textos o olhar era totalmente
diferente, né. Com relacdo a moral. E ai um dos objetivos, além desses, 16gico
de compreender o texto e tal, era de explorar a oralidade. Quando a gente
estd ali , lendo o texto compreendendo, tal, é de fazer esse momento de
socializacdo mesmo, de instigar as criancas a falarem sobre o texto, do que
elas entenderam, os pontos que estéo identificando, de desenvolver nelas essa
capacidade de organizar as ideias para poder expressa-las e ir alinhavando
iSs0 no grupo, né. Um, fala, o outro complementa. Enfim... acho que era tudo
isso que a gente tentava trabalhar, entdo explorava muito isso oralmente é...
alguns textos ja... no decorrer do ano, trabalhava em grupos pequenos. Entéo
vai distribuin..., eu deixei eles escolherem um texto é... e ai eles tiveram que
trabalhar a questdo do reconto da historia. Entdo eles tinham que ler no
grupo, entender a historia conversar e depois recontar, né. Trabalhei também
a questdo... ai também designei qual texto eles iam trabalhar dentro do livro
da Ruth, como eram textos curtos, eles tiveram que explorar o texto ,
conversar, entender o texto depois fazer fantoches de palitos das personagens
que ai era justamente para trabalhar a leitura em voz alta. A questdo da
expressividade.(P4)
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Outra informacéo relevante quanto a leitura de fabulas:

Todo mundo ia apresentar, fazia a mesa, colocava um TNT colorido e eles
tinham que se esconder e sé mostrar os fantoches e fazer a leitura, tinha que
ler, ndo era pra contar, era leitura mesmo, justamente pela questdo da
expressividade, né. Entéo tinha a voz 14 do narrador, ou de outros narradores
dependendo do tamanho do grupo, a voz da personagem, saber a hora que
entra, né porque.... e ai nisso tudo a gente ja vai trabalhando... eles tém que
saber a pontuagdo, como é que eu sei que é a personagem que esta falando.
Nisso a gente ja trabalhou uma série de coisas ali. E durante o ano e dentro...
explorando esse livro, no caso, né.(P4)

Quanto ao acesso aos livros e a rotina de leitura:

Eles compram s6 um livro, o da Ruth , porque assim como eu leio... eu lia
todo dia eu acabava lendo um texto dela ou eu escolhia um texto pra trabalhar
em alguma sequéncia, né dela. E ... e fora os livros que a gente tinha em sala,
né, que eles levavam pra casa. E assim a principio, eu até fazia no comeco.
Ai, vamos fazer ficha de leitura, aquelas coisas, né. Mas gente ndo tenho
tempo nem de corrigir os cadernos, nem de corrigir estas fichas. N&o adianta
eu dar e depois ndo olhar, né. Ai eu comecei a fazer, um dia por semana eles
pegavam e ficavam a semana inteira com o livro, mesmo que “Ah! ja li
professora”, tinha crianga, que né, ja lé rapidinho, porque o livro é curto
enfim... ai eu falava: “Vai so devolver na outra semana” era combinado. Mas
ai tinha o momento na devolucdo de dois ou trés , que eu chamava de
socializagdo. Eles iam apresentar o livro pra classe.(P4)

A professora descobriu, por meio da reflexdo sobre sua propria pratica, acbes negativas
quanto ao processo de leitura e por meio do gerenciamento da autonomia dos alunos obteve
ressignificacdo de seu trabalho. Silva (2018) identificou, através de estudo de caso da pratica
pedagdgica de uma professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental | (1°ao 5°no), acdes
de mobilizacao de curriculo, por meio de caminhos e estratégias de reconfiguracéo do curriculo
prescrito, possibilidades de experiéncias educativas voltadas para necessidades contextuais de

seus alunos.

Ent&o, ah, eu li esse livro e mostrava a capa falava o autor, comentava um
pouco, entendeu e instigava os colegas, ai é claro, de novo tem aquele que
fala muito bem comenta e tinha aquele que ficava meio perdido, é coitado!.
Mas eu ia incentivando justamente pra socializar falar um pouco, explorar a
oralidade, ai era legal, porque acaba incentivando e fica aquela briga,
dependendo do livro, nossa, “sou eu que vou pegar essa semana, eu quero
esse livro”. Entdo eu ndo sei voltando a sua pergunta se so o livro da Ruth
mexe com a questdo da... na postura de leitores, porque tem todo esse
trabalho que é feito também, que a gente faz, né.(P4)

Quanto as dificuldades de trabalhar com géneros literarios, a professora descreve suas
acOes ao trabalhar com fabulas. Souza (2018), em sua pesquisa, busca compreender o0 porqué

dos alunos ndo compreenderem o que leem e néo interagirem com o texto e propde um conjunto
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de atividades sistematizadas visando refletir e, possivelmente, solucionar problemas de leitura
evidenciados por meio de estratégias que desenvolvam habilidades de leitura com a pretenséo

de formar leitores autbnomos e criticos.

E, eu acho que é... a fabula realmente é um texto dificil, assim a crianga
perceber... como comentei as caracteristicas da personagem, chegar na
moral, porque quando a gente esta trabalhando no grupo, vocé esta ali e as
criancas estdo socializando, entdo assim de vinte, meia duzia esté falando e
tal, mas isso ndo significa que os vinte estdo entendendo, né, Magda. A gente
50 comega a perceber “Poxa, aquele ali, ndo sabe o que é moral ainda”
quando vocé dé por escrito. Nao é? Ent&o ele fala por exemplo escreve na
moral “Entdo o ledo, o ledo ndo pode ser bravo, quer dizer nada a ver. Eu
nao estou falando do ledo tem que trazer pra gente, nossa ndo entendeu nada,
ndo sabe o que é moral ainda, ou vai falar nas caracteristicas e ele se prende
a caracteristicas fisicas e a gente passou o tempo trabalhando s6... entdo
assim, eu acho que ¢ desafiador trabalhar a questao das caracteristicas das
personagens porque ndo esta ali escrito, a crianca tem que realmente
perceber o comportamento da personagem, né, e a moral a mesma coisa, ela
tem que transpor isso, entender a finalidade do texto do que é na verdade a
gente refletir sobre 0o nosso comportamento, e a gente as vezes, eu falo por
mim, das vezes eu quero ser tdo clara entre aspas “gente, a finalidade do texto
¢ essa” e a gente acha que a crianca estd entendendo tudo e é abstrato,
coitados, né.(P4)

Outra dificuldade mencionada na pratica com textos narrativos mais longos, refere-se a

identificacdo do conflito:

Trabalhar essas duas questdes, eu acho muito... e as questdes que a gente ja
discutiu quando a Aline dava as formagdes, de identificar, a situagdo, o
conflito, né da historia que parece simples, mas nao &, né. Ainda mais aquela
coisa, o texto ¢é curto, ndo da pra vocé ficar: “ai da a impressdo que o conflito
estd 14 ndo sei onde, mas o texto é desse tamanho, vocé tem que perceber o
desenrolar da historia na verdade. E desafiador, ndo é téo simples como
parece, é que na classe a gente consegue trabalhar no grupo, por isso eu
valorizo muito esta questdo da oralidade e as vezes os pais, muitas vezes, ndo
entendem a gente: “nossa, so fez uma folha de caderno.” Porque a gente
gastou este tempo oralmente, explorando enfim, porque na verdade, na hora
que a crianga esta ali falando ela ja esta elaborando aquele texto e o outro
que esté escutando também est& enriquecido com aquelas informagdes, ele
estd aproveitando daquele momento. Entdo estad ali construindo o seu
conhecimento, enfim é... s6 que isso € um movimento que tem que ser feito
muitas vezes, muitas vezes...pra que a crianca va compreendendo.(P4)

A professora relata a importancia de trabalhar outros géneros alem dos contos e fabulas,

com a intencao de despertar o gosto pela leitura.
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Oh, eu gosto muito do Pedro Bandeira, e ai eu ja caio nos poemas, tem
problema? Gosto muito do Pedro Bandeira, gosto mesmo dos textos dele
também, que ndo sdo tdo simples também, acho o Pedro Bandeira aquela
coisa, o cuidado que a gente tem que ter, é pra gente, mas pra crianga... mas
eu gosto muito dele é... uma coisa que eu comecei a fazer , dai ja foi no projeto
de leitura e depois que eu levei pra sala, pra minha classe, é explorar o autor,
de levar o autor falando, video de autores que estdo vivos ainda, ou mesmo
de autores que ja se foram, que deram alguma entrevista, pra eles verem que
0 autor , a autora € de verdade, né, é de carne e 0sso. Entdo de falar um
pouquinho da biografia, enfim, entdo eu gosto de Pedro Bandeira.(P4)

Outra informacao relevante quanto as estratégias de leitura:

Um livro que eu descobri, que na verdade... esta até aqui... € um livro que foi
a Andrea que me mostrou esse livro é... livro dos bons sentimentos... é um
livro voltado pra explorar estas questes mesmo é bem direcionado para
explorar estas questfes, sdo textos do Pedro Bandeira e da Marcia Kupstas.
Ent3o temos textos que eu gosto muito deles. E que entdo as vezes eu acabo
me pegando neste livro, ndo todo o livro, mas tem uns pontos bem bacana que
eu gosto de trabalhar, que eu gosto de explorar, um outro livro que eu
descobri, que foi 0 ... na biblioteca da escola e acabei trazendo pra casa,
daqui a pouco a gente traz a escola pra dentro de casa e ndo é conto, estes
sdo textos informativos, que eles brigavam pra retirar, e ele fala como
faziamos sem energia elétrica, sem internet. Entdo assim, eles amam, como
assim a gente vivia sem as coisas e as imagens sdo bem engracadas, mas 0s
textos, séo um tipo de texto informativo, mas com um assunto bem, pelo menos
que chama bem a atengdo deles, pelo menos até agora, depois da... faz o0 que
uns trés meses ,t6 meio perdida com essa pandemia, mas acho que faz uns trés
ou quatro anos que descobri esse livro e todo ano eu leio, na leitura que eu
faco. Esse texto eu uso mais pra eu ler para eles.(P4)

Descreve a forma como utiliza a leitura para refletir sobre questdes comportamentais:

Olha, entdo, eu ndo sei se isso &, como podemos falar, se isso € tdo linear, téo
automatico, né, mas eu acredito que ah, eu acabo... eu acho que as vezes eu
faco isso, de querer trabalhar alguns textos e fazé-los refletir, sabe, sobre
comportamento. Falam que n&o é pra gente ndo fazer isso, mas gente como
assim ndo fazer, a gente ndo pode usar os textos pra isso, mas naturalmente
a leitura acaba fazendo isso pra gente, né, fazendo a gente refletir sobre o
nosso comportamento, atitude, sei 14 e com as criancas eu acho que a gente
acaba direcionando algumas coisas, jogando algumas questdes pra eles
pensarem, enfim, mas ndo sei se isso é tdo automatico, acho que é a longo
prazo.(P4)

N&o consigo falar trabalhei isso o0 ano inteiro e no final do ano eu vi esse
resultado. Até porque eles falam muito bem, tem crianca que tem uma ...
argumenta faz um discurso lindo. “Nao professora, que absurdo o lobo fez
isso... ai que horror comeu o cordeiro, que absurdo... eles fazem a maior
leitura do texto, a maior interpretacdo, mas assim a gente sabe que na hora
de viver o dia a dia nos relacionamentos néo é tdo automatico. Acho que nem
com a gente. (P4)
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Quanto ao processo de leitura com os filhos em parceria com o trabalho escolar.

Dos meus filhos €... 0 meu mais velho... assim a gente sempre teve o habito de
ler pra eles em casa, né. Todo dia ler um pouco. Mas o meu mais velho pegou
0 hébito, ele se tornou mais leitor do que o cagula. Mas acho que ... claro
comega em casa pelo exemplo de ver os pais lendo, meu marido 1é muito, a
gente leu pra ele, mas acho que a escola contribuiu, né junto, porque ele vinha
falando... ele vivenciou a época assim: “ Ah, esse livro tem que pegar na
biblioteca, tal, porque o colega pegou, ai ele também queria pegar, ai tinha
uma turminha, um grupinho de amigos da escola até o 5° ano que era uma
coisa meio doida assim, sabe um pegava e 0 outro também queria. A revista
“Recreio” foi uma febre na fase dele, hoje ele esta com dezoito, t4. Mas foi
uma febre quando ele estava no fundamental I. Ele queria ler toda semana.
Ai, eu falei: “Filho, ndo da ndo...” esta muito cara. Mas ele lia, eu comprava
a revista de manha a noite ele j& tinha acabado de ler a revista, livros também
eu ficava no pé dele...mas teve muito incentivo da escola também, tanto que
meu filho entende muito de mitologia grega porque, eu ndo sei nada, mas
porque teve uma matéria no quinto ano, eles estudaram um texto de lingua
portuguesa mesmo e ai a professora instigou, sei la que trabalho que ela fez
gue ele comecou a querer ler um monte de coisas, ele e a turminha de amigos.
(P4)

Comenta sobre uma pratica presencial muito comum de motivacdo em que as criancas
apresentavam livros que haviam comprado e cita um exemplo de uma situacdo especial ocorrida
durante a pandemia, que corrobora a afirmativa de Tardif e Lessard (2014) sobre a tecnologia
do ensino tratar-se de uma tecnologia de interagcGes humanas, e que devido a isso, suas técnicas

sdo simbdlicas, relacionais e de linguagem.

(...) agora com relacdo aos alunos é uma coisa legal desse ano. Eu via muito
ja isso no presencial, as criangas animadas pegando livro, como ja comentei,
um livro gque tinham comprado, mas que nem, esse ano a gente apresentou o
livro em PDF da Ruth Rocha, né. (P4)

Eu e as meninas do terceiro, a gente mostrou tal, ndo pedimos livro pra
comprar, légico que ndo, mas enfim eu lendo pra eles, eles também, alguns
textos, e ai até que um dia uma mde falou: “Simone, vocé mostrou a capa”,
porque eu filmo, dependendo do livro que eu vou ler , eu filmo a capa e como
eu ia ler algumas fabulas eu filmei a capa e fiz um video de um minutinho,
mostrando a capa instigando as criangas, ja que eu ndo podia mostrar que
nem na escola, e ai, s6 que eu tenho a segunda edi¢do que € uma capa verde
e a nova é branca. A mde me mandou mensagem. “Simone, esse livro a capa
é branca, tem da capa branca, também?” “Porque meu marido estd pegando
pra comprar”. Ai, eu: “Ah! Tem, é assim e mandei foto pra ela e ela, ah, t&
bom, ele esta aqui comprando. Vocé acredita que a familia comprou o livro
pra menina? Eu fiquei super feliz. Eu falei: “gente, ndo té acreditando essa
mulher... ela comprou o livro pra filha, sabe. Eu falei “que delicia”.(P4)

Dentre os saberes experienciais adquiridos no ambito da escola, a professora relata a

importancia do profissionalismo na relacdo entre professores. Neste aspecto, descreve acgoes
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observadas quanto a necessidade de trabalho coletivo e amparo profissional com o intuito de
ressignificar a prética.
Aponta a importancia do aprendizado tedrico para a ressignificacdo de suas praticas:

Sabe essa é uma outra questao, foi uma outra disciplina que eu fiz também
com o Samuel, sobre a questdo da profissdo, sobre o profissionalismo, tal,
que eu trouxe muito isso pra mim. Falei: * gente é verdade” , acho que as
vezes a gente tem medo de se por, a gente acha que isso ndo é ser profissional,
a gente discutir, porque assim, as vezes a gente fica muito assim, né Magda.
As vezes a gente fica muito assim: * Ah, passa a folhinha pra mim, que
atividade vocé deu. Ai eu te dou a folhinha e vocé me d& a folhinha. S6 que
acho que é mais do que isso, né Magda.(...) (P4)

A necessidade de socializacgao do trabalho do professor fica evidente na fala a seguir:

De repente , eu virar pra vocé e falar: “ Oh, ndo estou conseguindo
trabalhar... ndo sei... como trabalhar dicionario, sei 14, qualquer assunto. De
repente vocé.... “olha, eu faco assim e tal” Talvez eu ndo va fazer igualzinho,
né Magda, é obvio que ndo, cada uma é uma, mas gente, eu vou pegar a sua
experiéncia, a préatica que vocé ja tem e adaptar a minha, né, e a minha sala.
Eu vou imitar sim, mas adaptar, mas eu vou conseguir desenvolver la comigo,
eu vou aprender com vocé, né. “Mas porque vocé faz assim, Magda?” Ah, ta!
Mas acho que a gente tem muito medo ainda de discutir as coisas, sabe por
esse receio de admitir que a gente ndo sabe, de repente: “Ah, eu sempre fiz,
mas agora ndo estd dando mais certo.” (P4)

A P4 aponta a possibilidade de ressignificacdo da pratica através da troca de
experiéncias o que esta de acordo com Souza (2017) que identifica, por meio de investigacdo
de narrativas sobre praticas em um processo de (auto) formacdo docente, possibilidades de
reflexdo sobre instrumentos que potencializam o didlogo, o espacgo coletivo de socializacdo e
vivéncias que colaborem na (re) significacdo do saber docente, na compreensdo da escola,
sociedade e do trabalho dos professores, considerando o papel da experiéncia do outro, do

dialogo e da histéria na constituicdo do sujeito.

Tipo assim, vinte anos se passaram, as criancas estao diferentes, a gente esta
noutro periodo da Histéria da humanidade, né. Entdo ndo tem problema
nenhum, eu ndo saber fazer. Isso, né. Nao é eu ndo saber fazer mais, é eu ndo
estar conseguindo fazer agora. Ou de repente, tem um determinado aluno que
eu ndo sei como fazer, sempre fiz assim, sé que aquele menino, eu nao consigo
atingir. De repente, vocé vem, né, numa discussao a gente esta trocando e eu
consigo... vocé consegue me auxiliar, contribuir, pra essa mudanga de olhar
e de repente pra esse determinado aluno, enfim, eu acho que a gente precisa
amadurecer, pensar nisso enquanto profissional, eu falo, comegando por
mim,[...](P4)
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Tem consciéncia de que para que essa troca aconteca, de uma forma profissional, é
necessario perder o medo de se expor e saber ouvir o outro:

[...Jcomecando por mim, a gente precisa perder um pouco esse medo de falar
0 que realmente a gente quer aprender a mais, que a gente precisa, quer
dominar de assunto, sei la... e...saber ouvir 0 outro também, né de ouvir qual
é a sua prética, qual é a sua experiéncia, sem receio também, né de querer
aprender, de querer de ser realmente uma troca para além de papel, pra além
de atividade, porque as vezes a gente fica assim: “ Ah, entdo, porque vocé faz
desse jeito, né?” *“ Ah, ndo entendi...” que nem agora, a gente esta fazendo
muito isso, né Magda. A gente esta aceitando... as atividades tém que ser
iguais, ninguém faz: * agora eu fago o que eu quiser na minha sala” Entdo
assim: “porque vocé estda propondo essa atividade de matemdatica, né. Mas
desse jeito o exercicio? Dai a colega tem que parar, pensar e explicar. Enfim,
ai eu vou entender intervir: “mas a gente podia fazer de tal jeito” e assim,
isso ndo é problema nenhum, ndo é pessoal, bom, ai, vocé ndo gosta de mim
porque vocé esta falando da atividade que eu estou propondo, ndo é isso, é
uma discuss@o profissional, sobre o trabalho, eu acho que isso a gente
precisava amadurecer um pouguinho, entendeu, de novo, comecando por
mim.(P4)

A P4 aponta a importancia das trocas entre os professores e a necessidade de um espaco

coletivo para socializacdo das experiéncias:

Eu falo isso porque quando eu fiz essa disciplina me deu ... gente, me fez
pensar muito sobre isso. E claro, a gente observa, € muito claro isso na escola
a gente observa muito isso, mesmo e ai, por exemplo quando a gente consegue
fazer o HTPC e ter essa trocas ja no presencial, a gente faz muito pouco isso,
né Magda. E a gente tem pouco tempo pra isso, acho que agora a gente esta
fazendo um pouco, a gente esta em grupo menores, cada um no seu ano, mas
por exemplo a Debora que sempre trabalhou no quinto, mesmo eu estando
agora um tempo no terceiro, uma época que eu estive no quarto, coisas que
ela falou por exemplo sobre o trabalho dela me incentivaram e contribuiram
pra minha pratica, sabe, me fizeram pensar: “ Nossa, né me deu ideia para
fazer determinadas coisas, me instigaram a pensar sobre o meu trabalho
também e em relagdo a leitura no caso, que vocé me perguntou. Que a Débora
trabalha muito, né que, essa questao de pegar um livro e explorar um livro.
Entdo ela me inspirou muito em relacdo a isso é e outros né, acho que coisas
que a gente acaba consegue... e que presencialmente como a gente estava, a
gente teve poucas oportunidades para fazer isso, infelizmente. Acho que a
gente se prende muito no burocrético. (P4)

Apresentadas as informag0es obtidas por meio das entrevistas analisando o olhar das
quatro professoras sobre a trajetoria de aquisicdo de seus saberes e as formas de mobilizagdo
desse conhecimento em suas praticas, finalizamos esta se¢éo 4, com uma sintese dos resultados
obtidos.

4.5 Sintese dos resultados
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O objetivo desta pesquisa foi analisar o olhar dos professores com experiéncia no ensino
de leitura sobre como relacionam seus saberes e praticas no desenvolvimento do letramento
literdrio com textos narrativos, com foco nos géneros conto e fabula, no Ensino Fundamental |
e de que maneira tais acfes contribuem com a experiéncia formativa dos alunos.

As informacOes obtidas nas entrevistas com as quatro professoras participantes da
pesquisa permitiram, apds a apresentacdo da anélise detalhada do olhar de cada professora,
sintetizar os resultados mais importantes sobre as reflexes das professoras sobre seus saberes
e praticas no desenvolvimento do letramento literario. Esta sintese foi estruturada de acordo
com o modelo tipologico de Tardif (2014, p.63) para classificar os saberes. baseado na trajetoria
pessoal, na formacdo escolar e profissional das professoras nos livros didaticos e nas
experiéncias de sala de aula.

Quanto aos saberes pessoais, as professoras apontam que, embora as oportunidades de
acesso aos livros na infancia fossem escassas em raz&o de dificuldades financeiras das familias,
algumas tiveram contato com histdrias contadas por figuras femininas como mée ou avé. Ouvir
historias fez a diferenca na aquisicdo do gosto pela leitura. Embora nem todas as professoras
relatassem memo@rias relativas a audicdo de histérias contadas por familiares, todas tiveram
acesso a varios materiais de leitura na historia familiar, o que pode ter auxiliado na aquisicao
do gosto pela leitura.

Em algumas situagdes de ensino, algumas chegam a mobilizar alguns desses saberes
pessoais em sua pratica.

Os saberes originados do processo de formacao escolar revelaram a escassez de
momentos de exploracéo da leitura em sala, com uma excecao sobre um professor apaixonado
pela literatura que conseguia envolver a classe com a leitura dos classicos.

Ainda em relagdo a formac&o escolar, mencionaram a oferta de livros para levar para
casa, pois a biblioteca era lugar para acesso a pesquisa em enciclopédias, sem acGes de incentivo
para despertar prazer da leitura. Apontam préaticas mais efetivas de leitura por professores do
magistério ou na graduacdo com algumas reflexdes sobre o habito da leitura, mas sem
aprofundamento dessas praticas.

Embora a oferta do livro dé indicios de uma pequena iniciativa as praticas de leitura,
esse procedimento ndo era comum segundo as professoras enquanto alunas. Para Cosson
(2020) apenas ofertar livros para o aluno é uma préatica insuficiente, apontando para a
necessidade de acompanhamento da leitura de livros inteiros, ja que demandam muito tempo e

precisam ser realizadas fora do ambiente escolar.
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Considerando-se as caréncias relatadas na formacéo profissional das professoras, 0s
cursos de formagéo continuada necessitam ser mais valorizados, pois ofereceram fundamentos
e sugestdes praticas valiosos para sua atuacdo com textos literarios em sala de aula. Este
resultado também esta de acordo com a pesquisa de Moreira (2017), que entrevistou formadores
de professores de leitura literaria, apontando a necessidade de investimentos na formacéo
continuada e académica desses profissionais, para que possam melhorar sua atuacdo na
formacéo de professores mediadores de leitura literaria

Para Tardif (2014), em toda carreira docente devem se alternar a fases de formacéo
continua. O autor identifica quatro fases de formagdo para o magistério que apontam para
aquisicdo de saberes e competéncias diferenciadas: inicia-se na formacgdo escolar, na
universidade, valida-se no ingresso na profissao e prossegue de forma continua ou continuada
durante toda vida profissional.

Quanto aos saberes originados do livro didatico, as professoras relataram as
contribuicGes desse recurso como material auxiliar para o ensino dos conteudos a serem
trabalhados, mas afirmam que, embora os livros mais atuais tragam boas atividades de
contextualizacdo com as fabulas ou outros géneros, ainda é necessario ampliar o repertério para
trabalhar as estratégias de leitura. De acordo com Gimeno Sacristan (2013), cada professor, ao
trabalhar com o livro didatico, o utiliza de forma pessoal, adaptando, descartando ou ampliando
as atividades propostas.

As informac6es relativas aos saberes experienciais, que sao os mais valorizados por
Tardif e Gauthier, foram muito ricas. Segundo Gauthier et al. (2013), o saber experiencial se
destaca no ensino, mas nao pode significar a totalidade do saber docente. O professor necessita,
além da experiéncia, ser munido de conhecimento formais, como apoio para enfrentar a
realidade. Se o docente se incumbir de redescobrir sozinho estratégias eficazes, pode acarretar
aos alunos efeitos negativos desta pratica. Para que exista reconhecimento de cada profissdo
deve existir a formalizacao dos saberes especificos a ela.

Dentre os saberes identificados nos relatos das professoras, destacamos, nos proximos
paragrafos, os principais:

a) Desenvolvem projetos com contos e fabulas que permitem abordar a tematica de
valores. Um exemplo de metodologia adotada em um desses projetos: a introducdo da temaética,
e, em paralelo as atividades curriculares, leitura de 15 livros com seus alunos durante o ano.
Desses, pelo menos um é adquirido pelos alunos a pedido da professora, neste caso, 0 mesmo
exemplar para todos.
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b) Realizam dindmicas variadas para o trabalho com fabulas que, por serem mais curtas,
facilitam acgdes de leitura para o treino da oralidade como jograis e leitura compartilhada para
inferéncias do texto, principalmente por se tratarem de pequenos textos com dialogos.

c) As praticas de leitura de textos mais longos € desenvolvida aos poucos, por capitulos,
com descri¢Ges do ambiente e acGes dos personagens proporcionando estimulo ao imaginario.
A mediagdo para a leitura desses textos mais extensos esta de acordo com a proposta de Cosson.
Segundo o autor, o professor auxilia o processo através de procedimentos conhecidos como
“intervalos” que podem tratar - se de conversas com a turma ou atividades mais especificas. As
conversas podem incluir comentarios do professor sobre a obra ou dos alunos sobre os trechos
lidos, j& as atividades especificas podem relacionar o texto que esta sendo trabalhado com a
leitura de outros textos menores com contetdos a ele relacionados bem como a leitura
compartilhada de capitulo.

Com base nos ensinamentos de Cosson (2020), foi possivel identificar varias aces das
professoras quanto ao trabalho comum nos intervalos. Como exemplo podemos citar as agdes
da P4 ao trabalhar com fabulas de Ruth Rocha e Lucia Tulchinski, estabelecendo ligacéo entre
as obras e vers@es das mesmas fabulas para os alunos do 3° ano evidenciando a importancia do
trabalho estético com a obra como exemplifica o autor “O que nos leva a ler um classico, por
exemplo, € a experiéncia estética que ele proporciona e ndo simplesmente a historia que conta”
COSSON (2020,p.63). Leem e trabalham 20 fabulas da Ruth Rocha e, entre as estratégias
utilizadas, podemos citar, além da leitura, a compreenséo da historia e sua moral, as inferéncias
necessarias e o desenvolvimento da oralidade, a comparagdo com outras versdes das mesmas
fabulas.

d) Ao realizar a leitura literaria, consideram importante contextualizar a obra lida,
oferecendo informagdes sobre o ambiente, situando os alunos quanto aos habitos da época,
trazendo um pouco de outros contextos comuns as disciplinas de Histéria e Geografia,
enriquecendo dessa forma o processo da leitura.

e) A proposicéo de leituras associadas as tematicas que estdo sendo trabalhadas por elas,
também € outra préatica de aprofundamento do texto lido. Como exemplos, podemos citar o livro
“Os problemas da Familia Gorgonzola” para situagdes — problema, ou o livro comentado sobre
a evolucdo do homem. Ou seja, buscam leituras que complementam suas praticas.

) As mediag0es realizadas referem-se principalmente a auxiliar os alunos a lidarem com
informacdes abstratas, linguagem figurada, facilitando a linguagem para compreenséo.

Realizam leitura de forma contextualizada e atividades em grupo para que os alunos de incluséo
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também estejam socializados; retomam o enredo situando os alunos que demoram para fazer
observacgoes.

g) Consideram que o momento da leitura deve ser prazeroso, portanto, as consideracfes
quanto a estrutura do texto narrativo ou género sao trabalhadas paralelamente. O texto utilizado
para leitura também pode ser a base para atividades de escrita a ele relacionadas com o objetivo
de verificagcdo da aprendizagem.

h) Em alguns momentos refletem sobre influéncias familiares, ou escolares em suas
acOes, mas de forma sutil, sem atribuirem uma significacdo para estas influéncias como
auxiliadoras de sua préatica pedagdgica. Embora o trabalho do professor seja ciclico, tenha inicio
no comeco do ano e siga um cronograma que se repete ao iniciar 0 ano seguinte, 0 processo
de garimpar (fazer buscas em bibliotecas, associar o que trabalhou a comentéarios de colegas de
trabalho) e juntar (ressignificar a propria pratica através do que vivenciou e observou), agregam
estratégias e modificacbes no processo de aquisicdo da leitura conforme adquirem mais
conhecimento especifico.

i) A escolha de textos para leitura dos alunos é resultado de pesquisa voluntaria em
bibliotecas, livros que leram e gostaram com diferencial de lerem para seus alunos, em alguns
casos, leram ou ofereceram leituras de exemplares lidos por elas enquanto alunas e que
proporcionaram interesse pela leitura. Quanto as escolhas das leituras, uma das professoras
afirma que toda proposta pedagdgica € intencional. Trabalhar literatura vai além da
interpretacdo da historia, traz uma reflexdo sobre algo que precisa ser melhorado. No caso, toda
leitura sugerida por ela tem a intencdo de trabalhar valores.

Embora reconhecam a complexidade envolvida na avaliagdo imediata dos resultados
das acdes que amenizam conflitos, acreditam que muitas leituras servem de reflexdo para
pensamentos e acdes futuras. E um processo de longo prazo.

J) Consideram que as formas de motivacdo variam em cada fase da vida e sdo diferentes
para cada aluno, mas o exemplo da professora leitora € apontado como um fator importante
para estimular o gosto pela leitura. Sendo assim, para despertar 0 gosto e interesse do aluno
pela leitura o professor deve ser criativo, trazer novidades de interesse coletivo, dentro de um
padrdo organizacional, pois todo contexto tem uma inten¢do, um objetivo a ser alcancado. Para
Tardif (2014), ao pensar nos objetivos dos professores, deve-se enfatizar que eles atuam com e
sobre seres humanos. Embora ensinem ao coletivo, ndo podem deixar de considerar as
diferencas individuais, pois os alunos sdo heterogéneos, ndo possuem as mesmas capacidades,

nem as mesmas possibilidades sociais.
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k) Apontam também a concorréncia dos meios digitais que sdo mais faceis de cativar do
que o processo de leitura, que requer mais atengdo. Facilidade de acesso a leitura proporcionada
pelos meios digitais, porém, juntamente com esse acesso, também comentaram sobre 0 excesso
de informaces que ndo contribuem para a aquisicéo de leitura.

I) Reconhecem a necessidade de partilhar os saberes produzidos nas suas préaticas no
ambiente escolar, mas apontam o fato de que trabalham de forma isolada e as trocas de
experiéncias, quando ocorrem, ndo obedecem a nenhum planejamento especifico. Reconhecem
a importancia de partilhar os saberes produzidos nas suas praticas, mas necessitam de que isso
seja feito de forma organizada, atribuindo menos importancia as ac¢des burocraticas e
promovendo trocas efetivas e validadas pelos pares.

Quanto a importancia da producédo e validacdo dos saberes dos professores, Tardif
(2014) pontua:

[...] os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua

profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer
e de saber-ser. TARDIF (2014, p.38 39).

Para as professoras, esta dificuldade de partilhar pode ser atribuida a cultura docente
que implica na responsabilidade de ter que saber tudo, gerando o medo de se exporem ao
compartilhar com outros colegas de trabalho algumas dificuldades.

Reconhecem que sO a troca de experiéncias ndo é suficiente e que necessitam de
fundamentacdo tedrica para entenderem os objetivos de algumas atividades desenvolvidas. Para
elas tais acdes melhorariam o profissionalismo no magistério

As informagdes obtidas nas entrevistas confirmam o profissionalismo evidenciado nas
falas das professoras que, apesar de perceberem lacunas na sua formacéo, conseguem realizar
um trabalho competente no ensino do letramento literario, revelando praticas motivadoras que

merecem ser partilhadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar o olhar dos professores com experiéncia no ensino
de leitura sobre como relacionam seus saberes e praticas no desenvolvimento do letramento
literario com textos narrativos, com foco nos géneros conto e fabula, no Ensino Fundamental |
e de que maneira tais acfes contribuem com a experiéncia formativa dos alunos.

A descoberta da leitura acontece de modo particular e diferente para cada um. O trabalho
com contos e fabulas pode contribuir para o desenvolvimento do letramento literario por meio
de acdes que despertem a leitura de mundo de cada aluno, por meio da forma como trabalha o
professor.

Por meio do relato de quatro professoras experientes sobre suas préticas, refletindo sobre
aspectos positivos e negativos de suas experiéncias com a formacéo e leitores, foi possivel
observar que elas implantaram, em suas rotinas, estratégias e acGes de compartilhamento de
leitura, proporcionando transformagOes positivas no processo de desenvolvimento do
letramento literario de seus alunos. Essas praticas bem sucedidas certamente contribuem para
a formacao de leitores mais alicer¢ados para iniciarem o Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano)
em que a estruturacdo curricular € multifacetada e com menos possibilidades de corre¢des de
possiveis defasagens no processo de aquisicao da leitura.

As professoras entrevistadas tem trilhado caminhos nem sempre semelhantes em sua
formacdo leitora adquirida na familia, enquanto alunas e na sua formacéao profissional. Uma
falha comum a todas que pode ser apontada foi a escassez de ensinamentos sobre como
desenvolver o processo de leitura, durante sua formagéo profissional. Essa lacuna tem sido
preenchida satisfatoriamente por meio de formagGes continuadas ou de observacdo de sua
propria prética, que trouxeram novas perspectivas de mudanca quanto ao desenvolvimento do
letramento literario de seus alunos. Também se observou a importancia do compartilhamento
entre os pares para novas percepgdes e modificacOes deste processo.

O presente estudo contribuiu ndo apenas para o aprofundamento da formacdo da
pesquisadora, mas também permitiu reflexdes sobre os saberes das professoras participantes da
pesquisa, bem como sobre suas praticas voltadas para o desenvolvimento do letramento literario
no Ensino Fundamental | (1° ao 5°no), explicitando algumas das atividades com 0s géneros
contos e fabulas que contribuem para ampliar a capacidade leitora dos alunos.

Tem a intencdo de partilhar os resultados desta pesquisa com os docentes da escola em

que aconteceram os estudos, em forma de cursos de formacgdo continuada e/ou trocas de
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experiéncias nos Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), oferecendo fundamentos
para algumas praticas ja desenvolvidas pelas docentes bem como mediando o
compartilhamento dos saberes experienciais dos docentes participantes. Essa intencdo de
atuacdo da pesquisadora esta de acordo com Baptista (2018) que identificou em sua pesquisa
que as dindmicas das relacdes entre professores sdo mobilizadas através de suas reflexdes sobre
experiéncias pessoais e profissionais, individuais e coletivas, e que mediadas pelo contexto de
formacéo possibilitam a promogcéo leitora dos alunos nas salas de leitura em que atuam.

Nos cursos de formagdo ou momentos de troca de experiéncias, além dos saberes sobre
a formacdo de leitores adquiridos em sua trajetdria pessoal e profissional, é necessario incluir
a discussdo de posturas e atitudes construidas na vivéncia com os alunos, o “ saber ser”, de
acordo com os resultados de Tobias (2015), em suas analises das entrevistas com professores
do Ensino Fundamental I e 11 e Ensino Médio, dentre as quais destaca: “saber ouvir”, “relagdo
com o conhecimento”, “tornar-se humana”, “lidar com a adversidade”, “estudar os pais”,

bh) 13 2 2

“nunca desistir de um aluno”, “afetar-se”, “ter postura”, ”conhecé-lo”, para “conhecer-se”,

“acdo solitaria”, “respeito ao aluno” e “atitude investigativa”.

A proposta inicial para as acdes de formacdo continuada foi a elaboracdo de uma
sequéncia didatica, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), fundamentada nos aportes
tedricos estudados para esta dissertacdo. Pretende-se também, se houver condigdes, partilhar

esses conhecimentos com professores de outras escolas da rede publica, em palestras e oficinas.
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1. Vocé gosta de ler livros de literatura? Por qué?
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2. Com que frequéncia Ié livros literarios?

() livros por més.
() livros por ano.
() néo leio.

3.1 Em sua infancia, vivenciou algum contato com leitura de contos ou fabulas
através de sua familia ? Como foi essa experiéncia? Através da oralidade ou leitura de livros

realizada por um adulto?

3.2 Esta experiéncia trouxe contribuicdes para a sua pratica pedagdgica?

4. Em sua experiéncia enquanto aluna que praticas pedagogicas despertaram o

interesse pela leitura? Em que momentos houve apreciacdo de contos literarios?
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5. Em sua formacao profissional, houve alguma orientagdo para trabalho com géneros

textuais?

6. Vocé tem preferéncia em trabalhar com algum livro de contos em suas aulas?

Qual? O que lhe chama atencdo neste livro?

7. Quais facilidades e dificuldades encontra ao trabalhar com este género?

8. Quais os contos mais utilizados em sua aula e por qual motivo
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9. E possivel, através da leitura de contos, diminuir conflitos e tensGes em sala de
aula, apos a observacdo atenta da resolucdo de conflitos nos contos ?

10. Em algum momento, vocé ja utilizou contos para trabalhar conteudos relacionados

a outras disciplinas como matematica ou ciéncias? Que estratégias utilizou?

11. Que relagdes estabelece entre sua experiéncia com contos e a experiéncia de seus

filhos ou alunos? Qual a participacdo das praticas do professor neste contexto?

12. Que aspectos de sua formacéo profissional contribuem em suas praticas de leitura

com seus alunos?
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13. Que saberes provenientes de livros didaticos sdo associados aos contos ? A forma

como o livro didatico aborda este género contribui com sua pratica?

14. Que contribuigdes, ou trocas, entre professores colaboram com as praticas e

estratégias de leitura?

Obrigada pela sua participacdo! A sua resposta ajudou muito em minha pesquisa.



