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RESUMO

A presente pesquisa insere-se na area de educagdo, na linha de gestéo, e apresenta como
tema as contribuigdes dos projetos de extensdo universitria para a formacgao do aluno,
no contexto de uma universidade particular, localizada no interior paulista. Os projetos
de extensdo universitaria sdo aqueles que ampliam a atuacdo dos alunos e do campus
universitario para além das salas de aula, ou seja, propéem a articulacdo pratica do
conhecimento cientifico do ensino e da pesquisa com as necessidades da comunidade
onde a universidade se insere, interagindo e transformando a realidade social. Deste
modo, o objetivo desta pesquisa € investigar questdes concernentes as concepcoes,
atributos, niveis, modos e tipos de contribuicdes presentes nas praticas de projetos
extensionistas. As questdes que norteiam a pesquisa sdo: i) quais sdo as concepgoes e
atributos que institucionalizam as praticas dos projetos de extensdo universitaria, tanto da
esfera regimental, como dos sujeitos que deles fazem parte? ii) quais sdo os niveis, modos
e tipos de contribuicdes que esses projetos de extensdo universitaria proporcionam para a
aprendizagem dos alunos? e iii) quais s&o 0s pontos positivos e negativos dos projetos de
extensao universitaria? A base metodologica de investigacdo pauta-se em dois processos:
na leitura e analise de aporte tedrico de Freire (2013), que apresenta e discute o tema, e
também em especial nos trabalhos desenvolvidos pelos pesquisadores Nogueira (2000),
Santos (2013), Silva (2010), Siveres (2012), bases educacionais legais do pais e no
processo de levantamento de dados, através da aplicacdo de um questionario em quinze
alunas e uma coordenadora do curso de Pedagogia. Os resultados desta pesquisa
contribuem para um melhor entendimento sobre as especificidades, caracteristicas e
resultados dos projetos de extensao universitaria, sobretudo para a formacéo profissional
do aluno universitario. Eles nos mostram que a extensdo universitaria possibilita grandes
ganhos tanto para os alunos, como para a comunidade externa que dela participam e
também apresenta a falta de um conhecimento mais sélido sobre o que realmente é um
projeto de extensdo universitaria. Para o produto final, o trabalho apresenta como
proposta um programa de formacdo continuada na area de gestdo educacional, com énfase
na pratica docente, para professoras que atuam no ensino fundamental I, da rede
municipal de ensino.

Palavras-chave: Projetos de Extensdo Universitaria. Aprendizagem. Influéncia.
Contribuicao.



ABSTRACT

The present research is part of the education area, in the management line, and presents
as a theme the contributions of university extension projects for the training of student,
in the context of a private university, located in the interior of Sdo Paulo. The university
extension projects are those that expand the performance of students and the university
campus beyond the classrooms, that is, they propose the practical articulation of scientific
knowledge of teaching and research with the needs of the community where the university
is inserted, interacting and transforming social reality. That way, the objective of this
research is to investigate issues concerning the conceptions, attributes, levels, modes and
types of contributions present in the practices of extension projects. The questions that
map the research are: i) what are the conceptions and attributes that institutionalize the
practices of university extension projects, both in the regimental sphere and in the subjects
who are part of them? ii) what are the levels, modes and types of contributions that these
university extension projects provide for students' learning? and iii) what are the positive
and negative points of the university extension projects. The methodological basis of the
investigation is based on two processes: in the reading and analysis of theoretical
contributions of Freire (2013), who presents and discusses the topic, and also in particular
in the works developed by researchers Nogueira (2000), Santos (2013), Silva (2010),
Siveres (2012), legal educational bases in the country and in the data collection process,
through the application of a questionnaire in fifteen students and a coordinator pedagogy
course. The results of this research will contribute to a better understanding of the
specificities, characteristics and results of university extension projects, especially for the
professional training of university students. They show us that university extension
enables great gains both for students and for the external community that participate in it,
and also presents the lack of a more solid knowledge about what a university extension
project really is. For the final product, the work proposes a continuing education program
in the area of education management, with an emphasis on teaching practice, for teachers
who work in elementary school I, in the municipal education network.

Keywords: University Extension Projects. Learning. Influence. Contribution.
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APRESENTACAO

Nascida em uma familia de pai e mée professores, a educagdo sempre foi assunto
presente e constante em muitos momentos, porém nédo ao ponto de despertar a vontade de
seguir nessa carreira. Encantada pela area de comunicacao iniciei minha graduacéo em
Comunicacdo Social - Publicidade e Propaganda pela Universidade Paulista — UNIP,
campus de Ribeirdo Preto (2000). No ultimo ano do curso, comecei a trabalhar na
universidade em que estudava e, a partir desse momento, comecei a entender o que muitas
vezes ouvia, que uma vez picada pelo bichinho da educacdo, seria um caminho sem volta.
Com o término da graduacdo e ocupando a funcdo de Assistente de Chefia de
Campus, foi a época em que passei a me interessar pela area da Gestdo Educacional e
cursei Pés-Graduacdo Lato Sensu em Gestao Escolar pela Universidade Cidade de Sao
Paulo — UNICID (2004). Minha carreira na universidade foi crescendo, fui promovida a
Chefe de Campus e depois desse periodo, em 2016, assumi a direcdo do campus da
universidade em Sdo José do Rio Pardo, onde permaneci até 2020.

No decorrer dos anos, nas fungdes desenvolvidas na universidade, destacam-se a
participacdo e organizagdo de diversas atividades e trabalhos de cunho extensionistas,
fato que despertou inquietacdes e a necessidade pessoal e profissional em pesquisar a
influéncia e contribuicdo desses projetos de extensdo universitaria no processo de
aprendizagem do aluno.

Em 2019, vi despertar o interesse em me aprofundar em estudos e pesquisas
relacionados a minha éarea de atuacdo, optando pelo mestrado profissional e o caminho
encontrado foi o ingresso no Programa de Pds-graduacdo em Processos de Ensino, Gestao
e Inovacdo da Universidade de Araraquara (UNIARA), ainda como aluno especial, onde
em seguida fui aprovada no processo seletivo e pude dar sequéncia na realizacdo da
presente pesquisa. Com o0 mestrado, busco me aprofundar em conhecimentos e
experiéncias, afim de se ter uma maior compreensao da tematica a ser pesquisada.

Nesse contexto, acredita-se que a presente pesquisa pode evidenciar ndo somente
a misséo e o compromisso legal da Universidade em promover o Ensino, a Pesquisa e a
Extensdo, mas também a dimensdo das contribuicdes desses projetos de extensdo
universitaria, no que diz respeito a sua importancia para 0s processos de ensino e

aprendizagem e, respectiva formacao profissional do aluno.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa insere-se na area de educacdo e contempla como tema as
contribuicbes dos projetos de extensdo universitaria para os processos de ensino e
aprendizagem e, respectiva formagéo profissional do aluno universitario.

O tema foi eleito haja vista saber que a extensdo universitaria integra 0s processos
educativos das instituicdes de ensino superior e a partir desse dado surgirem indagacoes
sobre quais sao de fato as contribuicGes dos projetos de extensdo para os alunos que deles
participam, no que tange aos fatores relacionados a aprendizagem e formacéo
profissional.

A atividade extensionista promovida por instituicdes de ensino superior, segundo
Nogueira (2005) e Rodrigues (2013), surgiu a partir do século XIX na Inglaterra, com a
proposicdo de educacdo continuada e destinada a populacdo adulta que ndo se encontrava
nas universidades ou ndo tinha acesso a elas. A partir desse modelo de iniciativa Inglesa,
o0 Brasil inicia sua incursdo pela implantacdo da extensdo universitaria.

No cenario brasileiro tais atividades também obtiveram influéncias do modelo de
extensdo empregado nas universidades dos Estados Unidos — EUA. Este binémio
metodoldgico tinha suas particularidades, onde o modelo inglés influenciou nos cursos e
0 modelo EUA na forma de prestacéo do servigo de extensé&o.

Assim, evidencia-se que a extensao académica no Brasil se consolida em modelos
importados, que por muito tempo nédo retratavam ou se adequavam a realidade local.

Ainda é possivel presumir que poucas, ou nenhuma das a¢des de extensdo universitaria

eram colocadas em pratica no pais, um dos motivos recai pelo fato de serem modelos

copiados, 0s quais se baseavam na esséncia cultural e educacional dos paises de origem.

Desde que foi incorporada na legislacdo educacional brasileira na década de 1930,

no primeiro Estatuto das Universidades Brasileiras, a extensdo universitaria tem se

tornado objeto de anélise, estudo e debate, sempre tendo como referéncia cenarios
historicamente determinados da educacéo superior brasileira.

De acordo com Mendoncga et al (2013), a extensdo académica no Brasil era
concebida na decada de 1930 como um espago para a realizagé@o de cursos e conferéncias,
0s quais objetivavam difundir conhecimento para a sociedade. Somente na década de 60
a extensao universitaria foi regulamentada, isso pela Lei 5.540/68, artigos 20 e 40, todavia
apresentando caracteristicas assistencialistas.

Entretanto, a partir de 1980, com empenho de muitos educadores que perceberam

sua importancia foi lhe dado um carater mais formal. Esses projetos de extensdo
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universitaria passaram a ser realizados num cenario de dialogo entre os saberes da
universidade e os saberes empiricos da sociedade fora da mesma, e, nesse momento, 0
conceito de extensdo comeca a ser percebido sob a perspectiva de integracdo entre
universidade e comunidade, e ndo mais, somente, como prestacdo de servico ou
transmissdo de conhecimento académico para a populagéo, como se apenas 0s saberes
académicos fossem verdadeiros e validos.

Vale destacar que esse sentido de integracdo ganha forcas quando a Constituicao
Federal de 1988, em seu Art. 207, apresenta 0 modelo de educacdo superior brasileiro
centrado, de maneira indissociavel, na triade: ensino, pesquisa e extensao.

Atualmente, a extensdo universitaria é apresentada como um instrumento utilizado
pelas instituicdes de ensino superior, que visa a realizacdo do seu compromisso social, no
entanto, numa via de méo dupla, em que ha troca de conhecimento por ambas as partes
Rodrigues (2013). Porém, observa-se, que tal conceito ainda sofre algumas distor¢des por
muitos docentes e estudantes, bem como a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extensdo. E, como consequéncia dessa dificuldade de definicdo do que é de fato a
extensdo, observa-se hoje o0 desenvolvimento de projetos de extensao universitaria que na
realidade ndo se enquadram como tal.

Nesse contexto, é possivel notar que os poucos esforcos em se desenvolver
projetos de extensdo universitaria esbarram em problemas tais como: a natureza
interdisciplinar, a realizacdo de atividades além das salas de aulas e dos laboratérios, o
fato de ser voltado para o atendimento de um publico amplo, difuso e heterogéneo Paula
(2013).

Na atualidade a extenséo universitaria faz parte do tripé ensino-pesquisa-extenséo,
gue sustenta os objetivos das instituicdes de ensino superior. Por isso, a extensao nao deve
ser colocada a parte, nem lhe ser atribuido menor valor para a comunidade académica,
pois além de propiciar espagos de aprendizagem para os alunos envolvidos, também abre
espacos para atender a comunidade externa em diversas necessidades, movimento assim
pessoas, saberes e conhecimentos.

Contudo, de acordo com leitura sobre a temética aqui tratada, percebe-se que a
extensdo universitaria vem se caracterizando ao longo da historia da universidade
brasileira como ferramenta essencial para a formacgdo académica do aluno, de modo a
contribuir de forma expressiva para a transmissdo do conhecimento acumulado por
aqueles que frequentam os ambientes universitarios.

Assim, através da extensdo universitaria, a comunidade pode usufruir de

beneficios oriundos do conhecimento desenvolvido na universidade, participando de
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aperfeicoamentos em processos produtivos e inovadores, utilizando novas tecnologias e
adquirindo conhecimento em diversas areas através de cursos, oficinas e outras
atividades.

Dessa forma, a extensdo universitaria pode ser definida como um processo social
e de acdo cidada, em que a sociedade também € sujeita de conhecimento, de saberes e de
praticas que ao interagirem com o saber cientifico, se potencializam. A extensdo
universitaria compreende a producdo, a validacdo, a valorizacdo, a experimentacdo e a
troca de conhecimentos entre a universidade e a sociedade (MARINHO et al, 2018). E
esta troca de conhecimentos é algo fundamental para o aluno extensionista, pois 0 mesmo
é colocado diante de uma conducdo de protagonista, a ele é dada a oportunidade de
ensinar e aprender.

Diante dessa realidade a extensdo universitaria vem se mostrando eficiente no
processo de socializacdo do conhecimento, uma vez que permite que alunos e comunidade
externa sejam beneficiados por meio de projetos de extensdo universitaria compartilhados
pelos estudantes, constituindo-se, desta forma, num foro de participagdo coletiva no
contexto da educacdo superior, situacdo que sem tais projetos, em muitos casos, seriam
inviaveis.

Ademais, de acordo com a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, Art.
43, inciso VII:

A educacdo superior tem por finalidade promover a extensdo, aberta a
participagdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criagdo cultural, da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1988).

Nesse contexto, a universidade pode utilizar os projetos de extensdo universitéria,
que entendidos a luz da Lei mencionada, como projetos que compreendem 0 processo
educativo, cultural e cientifico como articulador do ensino, da pesquisa e extensdo, 0s
quais ofertam condicOes de elaboragédo, execucdo e avaliagdo com tempo de duragédo
delimitado, com vistas a socializacdo do conhecimento, de forma a envolver seus alunos
nos Mesmos.

SO a partir da real compreensdo do conceito extensdo universitaria, é que se
afirmou que o exemplo demonstrado nesse estudo se coadunava com o enfoque defendido
por Freire:

(...) o termo extensdo, na acepcdo que nos interessa aqui [...] indica a
acdo de estender e de estender em sua regéncia sintatica de verbo
transitivo relativo, de dupla complementacdo —: estender algo a. Nesta
acepcdo, quem estende, estende alguma coisa (objeto direto da acdo
verbal) a ou até alguém — (objeto indireto da agdo verbal) — aquele que
recebe o conteido do objeto da acéo verbal (FREIRE, 1971, p.20).
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Pensar extensao universitaria pressupde também trabalhar o processo de formagéo
universitaria através de uma pedagogia critica que facilite a construcdo de novos
conhecimentos, percebendo o contexto social ao qual se estéd inserido. Adotando essa
posicdo, é possivel fazer a interface entre o saber académico e o saber popular,
construindo assim uma relagdo de criticidade e de intercambio de experiéncias. A
abordagem de uma pedagogia critica fundamenta-se na liberdade entre educador e
educandos, em que o aprendizado se constréi de maneira bilateral: educador ensina e

aprende a0 mesmo tempo:

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem
que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim
chegar a saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre,
pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu pensar que
nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais”
(FREIRE, 1971, p.25).

Dessa forma, ensinar ndo corresponde a mera transmissao do conhecimento, mas
sim a criacdo de possibilidade de ocorrer a praxis pedagogica para a sua producao ou sua
a construcéo.

Conforme destaca Freire (2018), o que o extensionista busca é estender seus
conhecimentos e suas técnicas, porém deve ir além, ou seja, a extensao “ndo deve negar
a acdo e a reflexdo verdadeiras aqueles que sdo objetos de tais agdes”. Deve, portanto, dar
a possibilidade de aperfeicoamento das técnicas a comunidade, considerando as
particularidades locais, sociais, culturais e ambientais.

Com relacdo ao mapeamento bibliogréfico, informo que inicialmente foi realizado
com trés palavras-chave em duas bases de pesquisas, no Catalogo de Teses e Dissertaces
da CAPES e na Scientific Library On Line — SciELO.

No Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES utilizei as palavras-chave: projeto

de extensao, extensdo universitaria e estratégia de aprendizagem.



Quadro 1 - Sintese do mapeamento bibliogréafico inicial - Capes.
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COMpPromisso
com uma
autorreflexao
critica acerca
dos proprios
fazeres.

NUm Ref. Tipo/Fonte Titulo Objetivo Central Resultado Produto
Desenvolvimento
do potencial
criativo de Conhecer e
alunos de compreender o A evolucédo e
. raduacdo de desenvolvimento consisténcia
Catarino, | Tese g Gac .
1 engenharia com | do potencial dos planos de
2017 Capes L !
base em criativo de alunos | projetos
planejamento de | de graduacéo de elaborados.
projetos com engenharia.
jogo
computacional.
Transformaram
Osalunos ase
. os alunos que
Aleituraea perceberem ~ !
. . . nao escreviam
escrita na EJA: Desenvolver o como sujeltos em sujeitos
2 Silva, Dissertacdo | umapropostade | processo de leitura | que tinham capazes de
2018 Capes intervengdo com | e escrita dos uma ou mais
o escrever suas
o relato de alunos. experiéncias S
o ideias, suas
experiéncia. para RS
compartilhar experiéncias e
' suas reflexdes.
As atividades
de leitura,
Literatura e interpretacao,
. . . Os alunos
fotografia: Proporcionar explanagdo de
A o : montaram um
possibilidades possibilidades de conceitos, e-book e
. . ~ | metodoldgicas formacdo literaria | pesquisas .
Pereira, | Dissertacdo x . ppe fizeram
3 paraaprodugdo | a partir da fotogréficas, .
2018 Capes . . x filmagens com
de leiturae interacdo entre as | entre outros, suas
escrita de linguagens verbal | contribuiram ~
~ o declamagdes
poemas na e ndo verbal. positivamente
~ dos poemas.
escola. nas produgdes
textuais dos
alunos.
A formacéo
desenvolvida
pela
universidade,
em grande
. medida,
x Investiga a :
Extensdo LI orienta-se por
T participacdo de o
universitaria no principios
1. estudantes de L
. Brasil: a ~ neoliberais,
Gatti, Tese A graduacdo em
4 experiéncia ; voltados paraa
2019 Capes . . projetos de o
formativa na area « criagdo de
x extensdo o
de educagéo da L competéncias
universitaria, na o
UFSCAR. . x técnicas e sem
area de educacéo.
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NUm Ref. Tipo/Fonte Titulo Objetivo Central Resultado Produto
O uso da
fanfiction como
possibilidade . .
educacional Criamos um site
L para postagem
tecnoldgica deu L
das atividades
aos alunos .
- . do projeto, bem
Fanfiction na condicdes para
, como as
sala de aula: Desenvolver um desenvolver roducdes
. ~_ | umapropostade | trabalho de leitura | habilidades de procug
Basto, Dissertacao . . . . escritas dos
5 leitura e escrita | e escritacom base | linguagem em .
2018 Capes . L alunos. Um livro
colaborativano | em textos digitais | contato com os . )
- s X digital também
ensino — fanfiction. multiletramento foi oraanizado e
fundamental. s, além de tornar di g'b'l' q
a aprendizagem ISponibifizado
. no site da turma
da leitura e da
; .| enasredes
escrita bem mais -
e sociais.
significativa e
dindmica.
Processo de
formacdo do
leitor foi
positiva por
Pr_odugao de_ Etapas de propiciar aos
leitura e escrita x alunos a
de croni elaboracéo e A
Gomes, | Dissertagdo € cronicas na execucdo do VIVECIACOM O\ ) i\ reto “Nossas
6 ’ formacdo do . texto literario AR
2018 Capes L . projeto . historias™.
leitor juvenil do . por meio das
. desenvolvido na -
ensino area de literatura, | or1aS
fundamental I1. " | experiéncias de
leituras que
conseguimos
desenvolver.
Uma
consideravel
melhora na
leitura e na
- Desenvolvimento | escrita dos
A parédiae o . . .
de um projeto de | alunos, assim Um livro em
Schuen- . ~ | poema como . )% X g
Dissertacdo L intervencdo como em sua versdo digital e
! GuENer. | capes possibilidade de edagogica em articipacao impressa que se
2018 P leitura e escrita | Pcoad0d P Pag P g

em sala de aula.

Lingua
Portuguesa.

mais ativa nas
discussbes e na
realizacdo das
atividades
propostas.

tornou publico.




20

NUm Ref. Tipo/Fonte Titulo Objetivo Central Resultado Produto
Reflexdes sobre
as préaticas de A construir um
. - ensino com almanaque que
Estudo Criar condicdes P queq
: . o dicionario, fala dos
discursivo do para a pratica de )
— . como também, | aspectos do
verbete bairro: | leitura de direcionou o espaco urbano
Salgueiro, | Dissertagdo | um trabalho dicionario numa x
8 S . olhar dos alunos | e da homeacéo
2018 Capes com dicionario | perspectiva .
. . parauma leitura | desse espaco
em aula de discursiva com Mais onde eles se
Lingua dicionario a partir questionadora constituem
Portuguesa. do verbete bairro.

g desse como
instrumento moradores.
linguistico.

Atividades
Uma compartilhadas | As atividades,
abordagem Producdo de um ajudaramalguns | desenvolvidas
empirica para 0 | material alunos mais para terem
ensino da pedagdgico com | timidos, mas sentido para 0s
9 Silva, Dissertagdo | geometria base na Proposta | também fizeram | alunos,
2018 Capes através de jogos | Curricular de com que 0s auxiliaram-nos
e aspectos Matematica do mais na
culturais locais | Estado de Séo adiantados, as memorizagao
-umestudode | Paulo. vezes, se dos
caso. sentissem conhecimentos.
prejudicados.
. Contribuir para
Tecnologia e e a
jogos para . q o
BnsinG X Investigar a matematica seja
. incluséo de vista sob um
. . ~_ | aprendizagem :
Ferreira, Dissertagdo . plataformas de aspecto mais X
10 de sistemas . . Néo cita.
2018 Capes . ) ensino de prazeroso, a fim
lineares: uma -
o matematica nas de despertar
nova Gtica para oo
. escolas. maior interesse
0 ensino da 10 aluno ao
matematica. estuda-la.
Trajetorias de
formacéo
. . Revelaram a
construidas a Identificar e . N
. . importancia da
partir dos analisar as x
. I extensao
projetos de contribuicBes da R
~ N universitaria
extensao participacdo em x
T . para a formacéo
. universitaria: o | projetos de L
Brancatti, | Tese x inicial e
1 2018 Capes olhar dos Extensao rofissional dos
P egressos do Universitaria para P
x egressos, Como
curso de a formacéo e

licenciaturaem
educacdo fisica
da
FCT/UNESP.

construcao de
suas trajetorias
profissionais.

momento
importante de
aprendizagem
da profisséo.
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NUm Ref. Tipo/Fonte Titulo Objetivo Central | Resultado Produto
Descrever e
compreender
experiéncias de
grupos de
« . ... | Extensdo As praxis de
E;(ts?]sisgrzindl;/g;snarla Universitariaem Ext_ensép _
Cunha, Tese ~ . | processos de Universitaria
12 2018 Capes F(fgsegc%enfr%z Egrrrlloas. construcédo do produzem
((E duc)agéo oopular conhecimento e processos
' de seus educativos.
(des)encontros
com a Educacéo
Popular.
A extensio
universitaria
fortalece a
integracdo da
A (_exten_sgo_ Pesquisou 0 universidade
universitaria ea alcance social da | €°M @
Andrad T democratizacéo do tensa sociedade, o
13 ndrage, ese ensino — na extensao - dialogo, a
2019 Capes perspectiva da universitaria para integrag’éo
S democratizacao 5
universidade do 40 ensino dos sujeitose
encontro. ' dos saberes
cientificos e
da
experiéncia.
Né&o foi
possivel
responder
integralmente | Entendemos
as que 0 0SSO
indagacdes instrumento de
referentes ao | avaliacdo
A extensao Analisar o impacto da podera
universitaria e seu Programa de extensdo colaborar
papel na formacédo dos Extensio sobre a sobremaneira
disc_entes_dos Cursos Integracio formacdo dos para essa
Amaral Dissertacdo de/l|_c enciatura: uma UFU/Comunidade glu[\qs; mas confirmagdo e
14 2018 ’ Capes anallge d_esta _ (Peic) e seu papel indicios de esperamos que
contribuicdo a partir na formagéo dos que essa nossa pesquisa
do programa de discentes dos reposta é possa
extensao integracéo cursos de positiva contribuir com
UFU/COMUNIDADE licenciatura foram aformacao dos
— PEIC. ' encontrados | bolsistas
a partir da envolvidos nos
andlise das projetos de

respostas dos
questionarios
aplicados.

extensdo
universitaria.
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NUm. Ref. Tipo/Fonte Titulo Objetivo Central | Resultado Produto
Pesquisa e
registros de
Refletir sobre fa}tog, . E'bOOKS. €
. histéricos do | confeccionaram
como a pratica da municipioe | um livro
15 Voliolini, Dissertacdo literatura amplia a roduziF;am intitulado
2018 ¢ visdo critica de P . e
mundo dos nossos n_arr_atlvzfls Historias e
ficcionais Causos de
alunos. L 1s
com base nos | Arenapolis”.
enredos
pesquisados.
Fonte: Da autora, 2021.

Para a palavra projeto de extensdo, como expressao exata, se encontram 1.210.605

producdes disponiveis e apos as aplicacbes dos filtros de tipo (doutorado e mestrado

profissional), ano (2018 e 2017) e instituicdo (Universidade de Sdo Paulo/S&o Carlos,

Universidade do Estado do Mato Grosso e Universidade Estadual do Rio Grande do Sul),

foram identificadas 687 producdes. Apds a leitura dos titulos dessas producdes, 662 foram

desconsideradas, pois ndo se relacionavam diretamente a intencdo dessa pesquisa,

restando 25 producdes, as quais foram selecionadas para a releitura de seus titulos e mais

06 delas foram descartadas por ndo mostrar relacdo com os elementos centrais do estudo.

Por fim, das 19 producdes restantes, foi realizada a leitura de seus resumos e 09 delas

foras excluidas, pois sdo relacionadas ao desempenho e trabalho dos professores e ndo

dos alunos. Ao término da busca pela palavra-chave projeto de extensdo foram

selecionadas 10 producdes académicas.

Para a palavra extensdo universitaria, como expressdo exata e especifica, se

encontram 54.089 producdes disponiveis e apds as aplicacBes dos filtros de tipo

(doutorado e mestrado profissional), ano (2019 e 2018) e area do conhecimento

(educacdo), foram identificadas 166 producdes. Com a leitura dos titulos dessas

producges, 151 foram desconsideradas, pois ndo se relacionavam diretamente & minha

intengéo de pesquisa, restando 15 produgdes. Com as 15 produgdes selecionadas foi feita

a releitura de seus titulos e mais 03 delas foram descartadas por ndo mostrar relagdo com

os elementos centrais da minha pesquisa. Com a leitura do resumo das 12 producdes

selecionadas, 07 foram descartadas, pois se relacionavam a pratica dos professores e as

acOes de gestores de IES. Ao término da busca pela palavra-chave extensdo universitaria

foram selecionadas 05 producdes.

Para a palavra estratégia de aprendizagem, como expressao exata, se encontram

1210603 producbes disponiveis e apos as aplicacbes dos filtros de tipo (doutorado e
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mestrado profissional), ano (2019 e 2018), area do conhecimento (educac¢éo) e instituicdo
(Universidade Federal de Sdo Carlos, Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul), foram identificadas 146 produc@es. Apds
a leitura dos titulos dessas producdes, 141 foram desconsideradas, por ndo se
relacionarem a minha intencao de pesquisa. Com as 05 produgdes selecionadas, foi feita
a leitura de seus resumos e 03 delas foram descartadas, pois se tratavam de producdes
relacionadas a estratégias de tecnologias para o aprendizado do aluno, restando, assim,
02 produgdes com a palavra-chave estratégia de aprendizagem.

Na Scientific Library On Line — SciELO a pesquisa foi feita com as mesmas
palavras-chave do catalogo da CAPES, com excec¢do da palavra projeto de extenséo que
ndo apareceu nessa forma na SciELO, assim, foi feita a busca pela palavra-chave extensédo
comunitéria, entdo, na SCiELO as buscas pelas produc¢des foram feitas com as palavras,

extensdo comunitaria, extensao universitaria e estratégia de aprendizagem.



Quadro 2 - Sintese do mapeamento bibliogréafico inicial - Scielo.
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NUm Ref.. Tipo/Fonte Titulo Objetivo Resultado Produto
Central
O projeto
acolhiae
Poesia, arte e empoderava os
. , Apresentar as estudantes para
sensibilidade: contribuigbes de | protagonizar sua
. contribuigdes de Ui protagol
Francelino . um projeto formacéo e
. um projeto de A .
e Artigo < intitulado promovia novas
01 . extenséo para a N
Bregalda, | Scielo f x Extenséo formas de
2020 ormagdo de Universitariaem | aprender e
estudantes de . .
. Poesia ensinar e de
terapia . .
. Ocupacional. produzir
ocupacional. X
cuidado em
terapia
ocupacional.
Determinar o
Impacto queas | ag informagdes
informacdes e x
Impacto de um acoes ©agoes
rojeto de desenvolvidas desenvolvidas
projeto no Programa
extensao em um .
. universitariana | programa de Preventivo para
02 Moura, Artigo formacio extensio Gestantes e
2012 Scielo laGe NN Bebés
profissional de universitaria
apresentaram
egressosdeuma | exerceram na . .
e x impacto positivo
universidade formacéo SN
- Y na qualificagéo
publica. profissional de o
profissional de
egressos de uma
L egressos.
universidade
publica.
O processo de
aprendizagem
dos estudantes
0s aproximou do
. universo
Experiénciasde | . .~
~ indigena,
formagdo ermitindo
Estudantes de médica com a P
- ) ~ superar o
Medicina em insercdo de S
_ imaginario
Lunae . Roda: os estudantes em "
. Artigo - romantico,
03 Nordi, . Dialogos da contextos . !
Scielo ~ . . mediante &
2019 Extenséo Popular | interculturais— | . ~
. ~ imersdo na
com os Indigenas | populacdes
. Lo cultura local,
Potiguara. indigenas,
. reconhecendo-se
quilombolas e
L nesses alunos
ribeirinhas.

um
COMpromisso
coma
transformacéo
social.
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NUm Ref. Tipo/Fonte Titulo Objetivo Resultado Produto
Central
- As influéncias
Transferéncia de .
. Explorar a europeia e dos
conhecimento e suas < o
. . relacdo entre EUA tém como
Fraga, Artigo armadilhas na «
04 . x extensao e fundamento a
2017 Scielo extensdo o i
NN transferénciade | perspectiva da
universitaria . A
o conhecimento. | transferéncia de
brasileira. .
conhecimento.
Colocar em
funcionamento
um processo de
avaliacdo da
extensdo é um
trabalho
complexo e que
Refletir sobre lacunas e
quais aspectos | contradicOes
- destaavaliacdo | precisam ser
A Meta-avaliacao de .
Oyoe | Artiqo UMa extensio podem analisadas com
05 Rocha, 1 RN contribuir para | cuidado, porque
Scielo universitaria: Estudo x P
2010 aformagdodos | podem limitar
de caso. 0
estudantes que | as contribuigdes
participam de que as
tais programas. | atividades
extensionistas
tem em
potencial para a
formacé&o dos
estudantes que
delas
participam.
A formacéo
desenvolvida
pela
universidade,
em grande
Investiga a medida, orienta-
Extensio participacdo de se por
SRR estudantes de principios
. universitaria no ~ o
. Artigo . T . graduacdo em neoliberais,
Gatti, . Brasil: a experiéncia .
06 Scielo . . projetos de voltados para a
2019 formativa na area de ~ -
extensao criacdo de

educacdo da
UFSCAR.

universitaria, na
area de
educacéo.

competéncias
técnicas e sem
COMpPromisso
com uma
autorreflexao
critica acerca
dos proprios
fazeres.
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NUm. Ref. Tipo/Fonte Titulo Objetivo Resultado Produto
Central
Descrever e
compreender
Extensio experiéncias de
universitariana | 314POS As préxis de
L Extensdo x
. Universidade N Extenséo
Artigo x Universitariaem - -
07 Cunha, Scielo Federal de Sdo processos de Universitaria
2018 Carlos: construcio do produzem
(des)encontros < processos
~ conhecimento e .
com aeducacéo educativos.
opular de seus
P ' (des)encontros
com a Educacéo
Popular.
Fonte: Da autora, 2021.

Para a palavra extensdao comunitaria, como expressao exata, se encontram 10
producdes disponiveis. Como o numero de producdes encontradas é baixo, optou-se pela
leitura dos respetivos titulos e resumos, sem aplicacao de outros filtros. Apos essa leitura
foram selecionadas 03 produc¢des com a palavra-chave extensdo comunitaria.

Para a palavra extensdo universitaria, como expressdo exata, se encontram 05
producdes disponiveis. Como o nimero de producdes encontradas é baixo, ja fui direto
para a leitura de seus titulos e resumos, sem aplicacdo de outros filtros. Apds essa leitura
foram selecionadas 02 produc¢des com a palavra-chave extensao universitaria.

Para a palavra estratégia de aprendizagem, como expressao exata, foi encontrada
01 producao e foi descartada, pois se trata de uma estratégia de aprendizagem para aluno
depressivo, ndo tendo relacdo com o objetivo central da presente pesquisa.

Ao término do mapeamento bibliogréafico inicial, nas duas bases de pesquisas, no
Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES e na Scientific Library On Line — SciELO,
foram selecionadas 22 producgdes para suporte teorico dessa pesquisa.

Todos os artigos, teses e dissertagdes encontrados e selecionados tiveram seus
resumos lidos como forma de sistematizar suas contribuicdes para construcdo desta
dissertacéo.

Ressalto que, além destas leituras feitas através da pesquisa nestes bancos de
dados, aproveitei indicacGes dos referenciais bibliogréaficos citados nessas obras, como
Arroyo (2010, 2011, 2014), Bartnik (2009), Catani (2000), Chaui (2003, 2008),
complementando e enriquecendo a sustentagdo tedrica. Ainda, leituras cléssicas de
autores como Paulo Freire (1987, 1991, 1997, 2005, 2011), Cunha (2018), Gatti (2019),
deram suporte em reflexdes sobre educagdo, extensdo universitaria, processos de

aprendizagem, dentre outros.
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De acordo com esse levantamento bibliografico realizado, suas respectivas
leituras e analise desse material, foi possivel constatar que 0s projetos de extensao
universitaria apresentam significativa relevancia para os processos de ensino —
aprendizagem dos estudantes, bem como para sua formacao.

Nesse contexto, esses projetos desempenham fungdes socializadoras do
conhecimento junto a comunidade externa, num processo de acdo comunitaria, o qual
visa aspectos de autonomia. Situacdo que tende a caracterizar a universidade como um
espaco de dialogo dos conhecimentos, de interagdes educativas, inseridos em processos
de aprendizagem, Siveres (2010).

Considerando que os projetos de extenséo universitéaria sdo relevantes no processo
de aprendizagem e para a formacéo profissional do aluno e que tende a agregar
fatores singulares para melhorar o desempenho dos estudantes nos cursos de graduacao,
foram estabelecidos nessa dissertacao trés questdes que mapeiam a pesquisa: 0 primeiro
corresponde saber sobre quais sdo as concepcdes e atributos que institucionalizam as
praticas dos projetos de extensdo universitaria, tanto da esfera legal, como dos sujeitos
que deles fazem parte; ja o segundo se debruca na interrogativa sobre quais sdo 0s niveis,
modos e tipos de contribuicdes que esses projetos proporcionam para a aprendizagem dos
alunos e, por fim, a terceiro procurara identificar pontos positivos e negativos dos projetos
de extensdo. O objetivo desta pesquisa € investigar questdes concernentes as concepcaes,
atributos, niveis, modos e tipos de contribui¢bes presentes nas préaticas de projetos
extensionistas.

No sentido de embasar e contribuir para um maior entendimento das questfes
pertinentes ao estudo aqui proposto foram utilizados livros, artigos cientificos, revistas e
documentos eletrénicos diversos. Dentre muitos autores pesquisados, destacam-se Freire
(2013), que apresenta e discute o tema, e também em especial nos trabalhos desenvolvidos
pelos pesquisadores Nogueira (2000), Santos (2013), Silva (2010), Siveres (2012) e bases
educacionais legais do pais.

A apresentacdo deste trabalho foi estruturada em cinco segdes:

e Aprimeiradelas se dedica a apresentar breve explanacédo sobre a universidade

como espago de ensino, pesquisa e extensao.

e A segunda secdo destina-se a apresentar a extensao universitaria brasileira e

as suas possibilidades de aprendizagem.

e A terceira se¢do do trabalho identifica os procedimentos tedrico-

metodoldgicos e descreve além do local de pesquisa e sujeitos investigados,
o0s procedimentos utilizados na coleta e analise dos dados.
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A quarta secdo traz os resultados obtidos na pesquisa e suas respectivas
analises.

A quinta e Ultima secdo apresenta o produto desta pesquisa, que é uma
proposta de um programa de formacdo continuada na area de gestdo
educacional, com énfase na pratica docente, para professoras que atuam no
ensino fundamental I, da rede municipal de ensino.
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1. A UNIVERSIDADE: ESPACO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Nessa primeira secao sdo apresentados aspestos sobre a universidade como espaco

de ensino, pesquisa e extensao.

A universidade, no cenario contemporaneo, é por exceléncia o espaco para o
processo de ensino, da troca, da mudanca, da cumplicidade entre quem ensina e quem
aprende. Como destaca Werneck (2013), ninguém caminha sem aprender a caminhar,

sem aprender a fazer o caminho caminhando. Diferente do conhecimento que se adquire
com a experiéncia, o ensino é sistematizado e necessita do didlogo com método cientifico.

Na busca pelo saber, o sujeito pode adquirir informagdes empiricamente, quer

dizer, aprendendo a fazer algo sem compreender o nexo causal que da origem ao
fendmeno, processo singular destacado por Jonh Dewey (1938). Ja Werneck ( 2013, p.5)

sobre esse assunto assim se posiciona:

Pode ter um conhecimento por experiéncia como, por exemplo, o modo
de dirigir um automével sem que tenha a compreensdo do processo
mecanico que sua agdo desencadeia. Pode ainda aceitar, por um
comportamento de fé, um ensinamento que lhe é transmitido sem
nenhuma consciéncia de seu conteido, como é o caso das supersticoes.
N&o se pode, nesses casos, falar em conhecimento propriamente dito
ou, pelo menos, em conhecimento cientifico.

Conforme exposto, nem todo conhecimento obtido pela experiéncia, entretanto,
pode substituir o ensino sistematizado, e é esse ensino que a universidade tem a
competéncia para transmitir, alids, somente ela formalmente pode fazer isso com o
reconhecimento das instancias legais e reguladoras.

Ao longo do tempo o ensino vem se caracterizando como fendmeno social, capaz
de alterar comportamentos e até mesmo a estrutura da sociedade, mudando a maneira de
pensar, de agir e de interagir com 0 meio no qual o cidadao exerce suas atividades. Assim,
0 ensino passa a ser o catalizador da aprendizagem e da formag&o no processo académico,
elemento essencial na construcdo do conhecimento. Logo, pode mesmo se dizer que sem
0 ensino ndo poderd haver conhecimento cientifico, pois qualquer que seja a area do
conhecimento € evidente o seu envolvimento.

Tal fenbmeno ocorre mais facilmente por meio desse processo, porgque o ensino,
mesmo nas estruturas mais rudimentares da sociedade e nas sociedades mais primitivas,
se da por meio do processo de inculcacao, forma pela qual o individuo se apropria das
exigéncias de sua propria cultura e adquire valores e comportamentos considerados

apropriados ou necessarios para o seu relacionamento social — ou aculturagdo — termo
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criado por antropdlogos para designar as mudancas que podem acontecer em uma
sociedade diante de sua fusdo com elementos culturais externos — pois sempre havera a
necessidade de aprender para conviver e contribuir com o meio no qual se vive.

Nos estudos dos autores apresentados nessa se¢do ficam evidentes que o trabalho
exercido pelas institui¢cbes de ensino superior no Brasil, na formacéo de profissionais, €
relevante, pois seu objetivo e oferecer para a sociedade um profissional que contribua
para a melhoria da qualidade de vida dessa mesma sociedade. E para que isso aconteca,
a universidade deve também propiciar aos estudantes a convivéncia com as necessidades
sociais, nos ambientes nos quais atuardo, pois ninguém pode atuar efetivamente sem que
saiba onde, o que, como, e para quem fazer, no sentido de alterar uma situacao.

Além da formacédo profissional, outra funcdo relevante da universidade é a de
servir como espaco para ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem. O espaco
académico se constituiu desde a criacdo das primeiras universidades no século XI, como
a Universidade de Bolonha, no ano de 1088, a de Paris, em 1170 ou a de Oxford, em
1175, como local adequado para ampliar o conhecimento, num processo constante entre
as praticas de ensinar e aprender, pois quem ensina também aprende, e quem aprende
necessariamente contribui para o crescimento de quem esta ensinando, ja que o ensino é
uma via de méo dupla, situacdo que sempre havera modificacdes no modo de pensar, de
ver 0 mundo, a partir de cada experiéncia. Dito de outra forma, ndo pode haver
aprendizado sem transformacdo?, também ndo pode haver ensino sem a influéncia de
quem o faz.!

Alids, uma das ideias que marcou 0 aparecimento dessas instituicbes foi
exatamente a possibilidade de ampliar o conhecimento e torna-lo acessivel ao maior
namero de pessoas, por isso “universidade”. Esse nome ndo se deve somente a ampliacéo
do conhecimento, mas também pela ampliagdo no alcance das pessoas que dela fariam
parte. Todas surgiram com o0 mesmo interesse, que era de oferecer a formacdo aos
representantes da sociedade visando atender a demanda social.

O modelo atual de educacéo, firmado no tripé ensino, pesquisa e extensdo exige
que o espaco escolar ndo limite o ambiente de ensino a sala de aula, mas que va ao
encontro da sociedade, que reclama por um atendimento que responda aos seus anseios,
necessidades, potencialidades, com o cuidado, é claro, de ndo se transformar numa

instituicdo assistencialista, e confundir o papel de produtora do conhecimento e sua

! Transforma por meio de agGes: conscientizacéo, difusdo do proprio conhecimento, crengas, tecnologia e
cultura.
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socializagdo transformando-se numa valvula de escape para atender interesses
particulares de somente parte da sociedade que deve atender.

Diante do exposto, nota-se que uma das formas mais eficientes que a instituicdo
de ensino tem para conhecer as necessidades da comunidade externa € por meio dos
projetos de extensdo universitéria, o qual possibilita o encontro entre quem ensina, quem
aprende e quem precisa ser atendido, de modo a produzir interacdes entre 0 meio social e
a universidade.

Oportuno aqui, mais uma vez destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei Federal n® 9394/1996) em seu artigo 43, inciso | e VI, que afirma:

A educacdo superior tem por finalidade: — estimular a criacdo cultural
e 0 desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo;
VIl — promover a extensdo, aberta a participacéo da popula¢do, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e
da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo. (BRASIL,
1996).
Convém destacar ainda a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 207, que
expressa que compete a universidade atender a demanda de aprendizagem do estudante
sem dissociar 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Assim cabe a Instituicdo de Ensino

Superior, em carater geral, cumprir o papel que Ihe foi designado na legislacéo brasileira.

1.2 A Universidade e o processo educativo

O processo educativo engloba a escolarizagdo e todos o0s seus aspectos tedricos e
praticos, como o processo de aprendizagem, os métodos de ensino, o sistema de avaliacdo
da aprendizagem e o sistema educacional como um todo.

O processo educativo ¢é determinado por fatores sociais, politicos e pedagogicos,
e como tal precisa ser definido de acordo com seu contexto historico-social, partindo dos
esquemas educativos primarios, nas relacdes que o aprendiz trava antes mesmo de iniciar
sua escolarizagéo, passando pelo modo como a educagéo escolar se inicia e, finalmente,
como ela se processa.

NoOs cursos superiores, apresenta uma importancia no quesito responsabilidade e
reflexdo, pois terdo a incumbéncia de preparar um individuo como profissional de nivel
superior, ou seja, para exercer uma profissdo, com a possibilidade de ter uma experiéncia
de vida abrangente.

A universidade, reportando-se a Chaui (2003) é:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Processo_de_aprendizagem
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=M%C3%A9todos_de_ensino&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Avalia%C3%A7%C3%A3o_da_aprendizagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Avalia%C3%A7%C3%A3o_da_aprendizagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_educacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_escolar
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[...] uma instituicdo social, isto & uma pratica social fundada no
reconhecimento publico de sua legitimidade e de suas atribuicdes,
dentre as quais se destacam a producéo, sistematizacdo e socializacao
do conhecimento e a formacao integral dos educandos.

Cabe-lhe, e talvez seja essa a sua principal funcdo, desenvolver a inquietude do
ser social, conforme nos diz Marcovitch (1998).

Para Chaui (2003) o reconhecimento e a legitimidade social da universidade
vinculam-se, historicamente, a sua capacidade autdbnoma de lidar com as ideias, buscar o
saber, descobrir e inventar o conhecimento. Ao se apresentar, portanto, como o lugar
privilegiado no qual, por um lado, se pode acolher, sistematizar e socializar o
conhecimento que ja foi produzido pela humanidade, por outro, pode-se produzir novos
saberes e conhecer os métodos de sua construcdao operacionalizados pela triade ensino,
pesquisa e extensdo, partindo da construgédo de seu projeto institucional.

Dessa forma, entende-se que a Universidade tem a missdo de lidar com a
construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo de conhecimentos, portanto, ambiente no qual
se transita conhecimentos. Se é a universidade local em que transita conhecimentos ou
como Chaui (2003) nos afirma local de formacdo integral, cabe aqui relembrar Paulo
Freire em sua definicdo de Educacdo — educar-se € impregnar de sentido cada ato
cotidiano.

Conclui-se, a partir disso que a educacdo ¢ um ato do conhecimento que faz
sentido a vida. Este é o fundamento para que o conhecimento possa vir a contribuir
efetivamente com a formacéo de todo e qualquer cidaddo, ou seja, enquanto espaco de
educacdo, de formacdo integral, a universidade deve oferecer espaco privilegiado para
que o conhecimento faca sentido para esse académico. Ou seja, s6 aprendemos quando
aquilo que se esta aprendendo nos é significativo, o que se aprende por obrigagdo também
se esquece facilmente.

Para a continuidade dessa reflexdo, apontam-se algumas premissas contidas no
pensamento de Paulo Freire (1987), que podem indicar pontos iniciais de reflexdo sobre
essa questao.

Afinal, dentro da universidade, somos seres do mundo, ou seja, vivemos no
mundo, estamos no mundo e com 0 mundo — num dado periodo histérico, num dado local,
temos influéncia de nossa cultura e etc. Somos seres de relagcbes biopsicossociais e
determinantemente histéricos. Aprendemos que ndo somos sO culturais, mas somos
também fisicos, psiquicos e etc., e todos nds, fazemos parte de um sé planeta, em que se
encontram diversidades.

Somos seres em constante processo relacional, inacabados e incompletos,

portanto, aprendemos ao longo de toda a vida. E ndo ha tempo préprio para aprender.
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Assim sempre é possivel aprender, € importante destacar também que aprendemos em
contato com o outro, mas sempre € o sujeito que aprende. Paulo Freire (1987, p.55) nos
colocava que “Na verdade, 0 inacabamento do ser humano ou a sua inconclusao é préprio
da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento.” Morin (2000) nos coloca que tudo
aquilo que foi criado pelo homem deve vir com incertezas.

Aprender ndo € acumular conhecimento. As informacdes envelhecem
rapidamente. Quanto mais conhecemos e descobrimos, quanto mais sabemos, maior é
nossa ignorancia, porque aprender € um processo infinito e aqui se tem a nogédo de
movimento, na dialética do mundo. Também consideramos que o conhecimento ndo pode
ser fragmentado e precisa ser pertinente, fazer sentido é compreender a complexidade do
conhecimento.

O importante é aprender a pensar, ndo reproduzir pensamentos, mas pensar a
realidade. Morin (2000) nos oferece a concepc¢ao da ideia de erro, porque como esse autor
coloca a ciéncia se acostumou a sempre afastar o erro de suas concepg¢oes, tudo que é erro
deve ser afastado para que o conhecimento avance, todavia se vivemos num mundo em
movimento, temos que conviver com a ideia de erro e acerto, portanto, aceitar o erro é
compreender que embora facamos o0 nosso melhor, somos sempre passiveis de errar. O
importante é ndo desistir e tentar superar o erro.

Partindo, portanto, dessas premissas, ou seja, que somos seres do mundo, com o
mundo, historicos e sociais, também somos inacabados e estamos aptos a sempre
aprender, e aprender ndo é acumular conhecimentos e sim aprender a refletir, aprender a
problematizar, aprender a pensar e a conviver com erros e acertos. Portanto, a partir dessa
discusséo inicial prossegue-se essa reflexdo com relagdo ao processo de aprendizagem e

0s projetos de extensdo universitaria.
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2. EXTENSAO UNIVERSITARIA BRASILEIRA

Nessa segunda secdo sdo apresentados aspectos relacionados ao historio da
extensdo universitaria brasileira.

A extensdo universitéria, segundo Almeida (2015), é um conceito adotado pelas
universidades latino-americanas e especialmente no Brasil, que se refere ao envolvimento
da universidade com a sociedade. A ideia de extensdo universitaria esta associada ao ideal
de transformacdo societéria, na qual a universidade através de seu compromisso social
deve produzir conhecimento para ajudar na construcdo de respostas rapidas as demandas
sociais. No Brasil, a extensdo universitaria € um dos pilares do ensino superior,
conjuntamente com 0 ensino e a pesquisa, conforme dispbe o artigo 207, caput, da
Constituicdo Federal deste pais. O conceito de extensao universitaria encontra-se também
na Politica Nacional de Extensdo Universitaria.

A extensdo universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula
0 ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre
universidade e sociedade, levando o aluno a pensar nas maneiras de aplicabilidades de
todo conhecimento e informacéo adquiridos na universidade. A extensdo universitaria é
uma via de méo dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que encontrara,
na sociedade, a oportunidade de elaboracdo das praxis de um conhecimento académico.
Forproex (2012, p.09)

Ainda que de forma bastante primaria, no Brasil as acdes de extensdo
universitaria, ja existiam muito antes do ano de 1911, quando se instituiu a primeira Lei
Organica do Ensino Superior (BRASIL, 1911), dando autonomia curricular e pedagdgica
as universidades. Essas acdes eram realizadas, principalmente pelos movimentos
estudantis.

Para Souza (2010, p.26) tratam-se de participacfes pontuais e sem preocupacao
de provocar qualquer organizacdo do segmento, mesmo porque seria dificil falar em
organizar um segmento que na verdade ainda nédo existia de fato no Brasil.

Como salientado pelo autor referenciado acima, trata-se de um “movimento
estudantil ndo organizado” e com ‘“agdes esporadicas”, mas que demonstram a
importancia do inicio da discussdo sobre extensdo universitaria no Brasil. Dessas
experiéncias surgiram as universidades populares, estas que deveriam dar respostas as
demandas da populagdo pobre e operéria. A primeira experiéncia de universidade popular
foi a Universidade Livre de Sdo Paulo, sendo considerada a primeira experiéncia de

extensdo no Brasil, segundo Gurgel (1986) e Bemvenuti (2006). Essa experiéncia foi
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possivel de se realizar somente apos a instauracdo da Lei Orgénica do Ensino Superior,
atraves do Decreto n. 8659, de 05 de abril de 1911, pois esta possibilitou maior autonomia
administrativa as InstituicGes de Ensino Superior Brasileiras.

Na Universidade Livre de S8 Paulo foi definida a primeira
formulacéo extensionista do pais: os cursos de extensdo. Estes, ainda hoje, representam a
pratica extensionista mais conhecida e difundida nacionalmente. Gurgel (1986, p. 35)

Neste contexto, em 1918 surgiu o Manifesto de Cdrdoba, com o intuito de
aproximar a universidade da sociedade e, principalmente, tentar entender os anseios desta.
O Manifesto de Cordoba representa o principal momento da historia da extensdo
universitaria na Ameérica Latina, que refletiu significativamente também no Brasil. Cabe
ressaltar que este movimento foi idealizado e realizado por estudantes, os quais
reivindicavam a abertura da universidade para a sociedade, sensibilizando-a para os
problemas vivenciados, assumindo realmente, dessa forma, o seu compromisso social.
Gurgel (1986), Bemvenuti (2006), Sousa (2010).

Sousa (2010, p. 32) destaca que o manifesto de Cérdoba teve a grande importancia
de deixar claro que a universidade é parte fundamental na transformacdo social das
realidades locais.

A proposta de Coérdoba apresenta para a extensdo a funcdo de vincular a
universidade a sociedade. Este manifesto passou a influenciar efetivamente os discursos
oficiais e as propostas dos segmentos componentes da estrutura universitaria na questdo
da missdo social da universidade. Desta forma, abriu espagos que possibilitaram uma
universidade mais critica, com uma visao de instituicdo que mantivesse um compromisso
com a sociedade, na direcdo ndo s6 de seu desenvolvimento, mas também da sua
transformacéo.

No ano de 1937, com a criacdo da Unido Nacional dos Estudantes — UNE,
intensificaram os protestos e a¢cbes do movimento estudantil, retornando com muita forca
a discussdo da proposta da extensdo universitaria. Mas foi apenas em 1956, que o
movimento estudantil passou a adotar postura mais ativa na vida da sociedade brasileira.
Os pressupostos do Manifesto de Cordoba entraram efetivamente no Brasil no
momento em que os estudantes brasileiros resolveram lutar por uma universidade a
servigo do povo. O instrumental utilizado foi a defesa das universidades populares. Sousa
(2010, p. 32).

O movimento estudantil teve uma grande importancia na discussao sobre a

extensao universitaria no Brasil, propondo constantemente novas formas de se conceber

a universidade e reinventar a sua relacdo com a sociedade. Todavia, essa caminhada foi
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interrompida em virtude do golpe militar ocorrido no Brasil, em 1964, e os estudantes
passarem a atuar na clandestinidade. Por outro lado, o governo brasileiro desta época
imprimiu uma extensdo universitaria desvinculada da l6gica discutida até entdo, gerando
um grande descontentamento por parte da academia universitaria.

Se, por um lado, segmentos expressivos da comunidade docente e discente
sofreram toda sorte de processos de repressdo, prisdo, tortura e perseguicdo politico-
ideologica, por outro foram criados canais de persuasao e adesdo, no meio da comunidade
universitaria em torno da atuacgdo militar, expressos no Projeto Rondon, no Centro Rural
Universitario de Treinamento e Acdo Comunitaria (CRUTAC) e no Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Por meio dessas acOes, entre outras, objetivou-
se 0 controle politico dos movimentos sociais e da integracdo nacional. Nesse cenario
politico administrativo do pais, as IES tornaram-se um espaco ao regime militar ao longo
de toda a década de 70. Com isso, a extensdo universitaria se transforma num instrumento
significativo de reflexdo, vinculado as necessidades e aos anseios da populagédo. (Férum
Nacional de Extensdo e Acdo Comunitaria das Universidades e Instituicbes de Ensino
Superior Comunitérias, 2001, p. 34-35)

Todavia, a partir da construcdo da Lei de Diretrizes e Bases Brasileira (BRASIL
-Lei no 5.540/68), a qual contemplou algumas das reivindicaces feitas pelos estudantes
universitarios passa-se a pensar a extensao universitaria como uma das fungdes vitais da
universidade, prevendo, também, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
Apesar desta transferéncia de poder para a universidade, o governo militar continuou a
fazer uma patrulha ideoldgica, bem como néo propiciou condi¢cBes minimas para que as
atividades fossem desenvolvidas. Bemvenuti (2006) e Sousa (2010). Isto passa a ser
revertido, quando da reabertura democratica brasileira, em 1984, com a eleicdo de um
presidente pelo povo retomando a discussdo efetiva e o papel da extensdo universitaria
brasileira.

Portanto, de acordo com a trajetoria e a preocupacao de estudiosos em fomentar,
aumentar, articular a extensao universitaria brasileira é que se acredita na importancia

desta ao processo de aprendizagem do aluno.
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Quadro 3 - Sintese da extensdo universitaria brasileira.

Legislacéo Objetivo

1911 - Lei Organica do Ensino
Superior, através do Decreto n. | Autonomia curricular e pedagogica as universidades.
8659, de 05 de abril.

O movimento estudantil teve uma grande importancia na
discussdo sobre a extensdo universitaria no Brasil, propondo
constantemente novas formas de se conceber a universidade
e reinventar a sua relacdo com a sociedade.

1937 - Criacéo da Unido
Nacional dos Estudantes —
UNE.

Estabeleceu que “as universidades e as institui¢cdes de ensino
superior estenderdo a comunidade, sob a forma de cursos e
servicgos especiais, as atividades de ensino e os resultados da
pesquisa que lhe sdo inerentes” (artigo 20).

1968 - Lei de Diretrizes e
Bases Brasileira (BRASIL-Lei
n. 5.540/68).

1987 - A criagéo do Forum

Nacional de Pro-Reitores de Extensdo Universitaria foi entendida como um processo
Extenséo das Universidades educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a
Pablicas Brasileiras - hoje pesquisa, e viabiliza a relagdo transformadora entre
“Foérum de Pro-Reitores de universidade e sociedade.

Extenséo das Instituigdes de Para 0 FORPROEX, a extensdo universitaria € uma via de
Educacdo Superior Publicas mé&o-dupla entre universidade e sociedade.

Brasileiras” - FORPROEX.

Consagrou o principio da “indissociabilidade entre ensino,

1988 - Constituigdo Federal. pesquisa e extensao” (artigo 207).

Estabeleceu a extensdo universitaria como uma das

1996 — LDB (Lei n. 9.394/36). finalidades da universidade (artigo 43).

Estabelece as diretrizes para a extenséo na educag&o superior
brasileira, regulamentam as atividades académicas de
extensao dos cursos de graduacdo, na forma de componentes
curriculares para 0s cursos, considerando-0s em seus
aspectos que se vinculam a formacéo dos estudantes.

2018 - Resolucéo n. 7, de 18
de dezembro.

Fonte: Da autora, 2021.

O quadro acima demostra 0os caminhos da extensdo universitaria no Brasil e
evidencia a resolucdo de dezembro de 2018, que enfatiza a sua importancia perante o0s

curriculos dos cursos de graduagéo.

2.1 Os projetos de extensdo universitaria como possibilidades de aprendizagem

Muitos sdo os estudiosos que defendem a ideia de os projetos de extensdo
universitaria apresentarem como auxiliadores nos processos de ensino aprendizagem.

Segundo Siveres (2013) as praticas de extensdo universitaria possibilitam o envolvimento
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do aluno em situacdes que dinamizam e facilitam a apropriacdo de novas informacoes,
agregando valores ao conjunto dos elementos constitutivos da formacéo académica e
profissional.

Nesse contexto, Viero e Tauchen (2012), destacam que se bem exploradas, as
caracteristicas da extensdo universitaria contribuem para as mudancas no processo de
ensinar e aprender, decorrentes dos encontros entre alunos, professores e comunidade;
tem, além disso, a possibilidade de incorporar, nesses encontros, outros saberes, e de
ampliar a capacidade de reflex&o sobre essas praticas.

Desta feita, ao envolver-se no programa de extensdo universitaria, o aluno tem a
possibilidade de colocar em pratica o que foi visto em sala de aula, dando-lhe a
oportunidade de confrontar a teoria e a pratica numa dindmica que outros ambientes ndo

tém condicOes de oferecer. Sobre essa possibilidade Siveres (2013, p. 20) destaca que:

A extensdo universitaria, entre a diversidade de entendimento, pode ser
considerada uma diretriz institucional, um processo mediado de
construgdo do conhecimento e uma atividade que aponta para a
finalidade do percurso da aprendizagem, qualificando o valor
epistemoldgico, ético e politico da instituicdo, que deve ser vivenciado,
cotidianamente, pelos sujeitos académicos e comunitarios, pelos
processos instituidos e instituintes, e pelos resultados individuais e
coletivos.

Nesse contexto, vé se que principios da aprendizagem podem ser atrelados aos
projetos de extensdo universitaria enquanto agente de interacdo entre a universidade e a
sociedade, pois enquanto aprende o universitario ndo deve se isolar do ambiente no qual
atuard apds a graduacdo. Desta forma, enquanto a instituicdo de ensino transmite os
conteudos necessarios para a formacdo académica. Logo, a pratica possibilitada pela
extensao oferece o diferencial necessario para que o profissional possa atuar de forma a
atender aos anseios sociais. Em outras palavras, tais projetos possuem caracteristicas
diferenciais para o aluno, de modo a oferecer a possibilidade de conhecer a realidade na
qual desempenhara suas fungdes enquanto profissional.

Assim, faz-se necessario entender de forma ampla as especificidades dos projetos
de extensdo universitaria para compreender suas fungdes académicas e sociais, estas
articuladas as préticas de formacao dos alunos. Acreditamos que a universidade ndo pode
limitar a aprendizagem ao que podemos chamar de campo tedrico, mas ao contrario, deve
fazer com que seja comunicado para a sociedade o que ela oferece enquanto agente de
transmissdo do conhecimento para esta mesma sociedade. E esse processo de transmissao

do conhecimento efetuado por estudantes enquanto participes dos projetos de extensdo
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universitaria constitui-se efetivamente em um dos meios mais importantes de
aprendizagem e que podera fazer o diferencial no exercicio profissional.

Para Santos (2002), os projetos de extensdo universitaria, incluindo ai sua prética,
¢ relevante como fonte de aprendizagem e dinamizacdo do conhecimento “artistico,
cientifico, tecnologico e cultural” produzido nas institui¢des de ensino, permitindo a
disciplinaridade, a interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade, contribuindo, por meio
de acbes, com a formacdo cidadd e profissional dos académicos, dando-lhes a
oportunidade de exercer sua profisséo “a partir da realidade objetiva, concreta existencial
e cooperar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e equanime” Santos
(2002, p. 156).

Compreende-se, conforme Almeida (2015), que no processo de aprendizagem, s6
aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, aquele que é capaz de aplicar o aprendido - apreendido a situacdes
existenciais concretas. A problematizacao de situacdes concretas possibilita que os alunos
aprofundem a reflexdo critica da realidade na qual e com a qual estdo. E exatamente aqui,
que a ideia de extensdo universitaria, traz sua contribuicdo. Assim, se existir
humanamente, como diria Paulo Freire é pronunciar o mundo, s6 o0 posso fazer nas
relagOes que travo a partir do mundo, com o mundo, com a realidade social, nas relagdes
das pessoas e nas atitudes que eu possa ter com os outros € que me faz diferente.

A extensdo universitaria, portanto, é parte essencial do processo de ensino, ndo
podendo as instituicdes negligenciarem essa funcdo, pois as IES precisam cumprir as
exigéncias do MEC e atender os critérios conforme resolucéo n° 7, de 18 de dezembro de
2018, que estabelece as diretrizes para a extensdo na educacdo superior brasileira,
inclusive uma preconizacgdo para que a matriz curricular disponha de 10% da carga horaria
para 0s projetos de extensdo universitaria.

Logo, a pratica da extensao pelas IES ¢ essencial para o cumprimento do seu papel
social de estender & populacdo todas as possibilidades de desfrutar dos beneficios
decorrentes do oferecimento de servicos e profissionais comprometidos e conscientes das
necessidades sociais.

Desta forma, é imperioso que a extensdo universitaria seja utilizada como meio
pelo qual a sociedade possa compartilhar do que é oferecido nos projetos de extensdo
universitaria sem que isso configure um exercicio assistencialista por parte da institui¢éo
de ensino. Lembrando que “o compromisso social da universidade, presente muitas vezes
em sua missdo vai além da preocupacdo com os menos favorecidos e deve também, estar

na formacdo de seus estudantes” Juntke; Caro (2013, p. 97) e concluem que sem que se
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forme um profissional consciente ele sera incapaz de construir conhecimentos que tragam
beneficios para a sociedade.

Com base no exposto pelos autores aqui apresentados, a universidade ndo deve,
portanto, abster-se de vivenciar o mundo, de oferecer espago além de seus muros, de ouvir
a sociedade, de dialogar entre os saberes, de inovar a partir das demandas necessarias ao
mundo, da comunicacdo do conhecimento. Nesse sentido, a extensdo universitaria situa
0 sujeito/académico/pesquisador e outros sujeitos envolvidos neste processo de
aprendizagem no tempo presente, nas demandas de sua sociedade, apresentando-se como
espaco de aprendizagem e interacdo com o mundo de hoje e no tempo presente.

Desta forma, a extensdo universitaria apresenta-se como um espaco privilegiado
para a formacdo profissional que vai além do tecnicismo, ou seja, a extensdo universitaria
provoca situagdes concretas de vivéncia da realidade cotidiana, nas quais apresenta ao
aluno desafios tedrico-praticos, a serem solucionados. As problematicas sociais que se
apresentam no cotidiano despertam a curiosidade e o desejo para aprender impulsionados
por uma causa/demanda societaria que Ihes faca sentido, buscando solucdes possiveis a
partir da construcdo de projetos coletivos.

No processo descrito, identifica-se sujeitos diversos, que compartilham
aprendizagens e vivéncias, que podem ser reconhecidas diferentemente e vivenciam sob
Oticas diversas o compartilhamento da acdo extensionista:

O professor, sujeito da provocacdo da reflexdo do sentido da aprendizagem do
aluno, se faz educador quando exercita o papel fundamental da orientag&o ao aluno para
que caminhe por ele mesmo, contribuindo para a construcdo da autonomia no fazer e na
reflexdo intelectual. Para Paulo Freire (1987), o papel do educador ndo é propriamente
falar ao educando, sobre sua visdo de mundo ou lhe impor esta visdo, mas dialogar com
ele sobre a sua visdo e a dele. Um professor-educador com compromisso com seus alunos,
com o seu tempo, com a vida, provoca a compreensdo do contexto histérico em que
estamos vivendo e orienta a agdo comprometida com as demandas necessarias a
sociedade, construindo junto ao aluno o sentido para agéo.

O aluno, sujeito que responde a provocacdes e encontra sentido na aprendizagem
de sua acdo, de suas experiéncias e de sua vivéncia com e na realidade social. Ele
concretiza atraves de suas experiéncias a sua relacdo com e no mundo real. Os estudantes
devem compreender a condi¢do humana, ou seja, que aprendemos que ndo somos SO
culturais, precisamos também reaprender que somos também fisicos, psiquicos, politicos
e etc. Mas que precisamos colocar sempre o aprendizado a servico de uma sociedade

melhor e mais justa a todos nos.
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A comunidade, o sujeito que é o proprio sentido da transformacao através da acao,
demonstra suas necessidades e demandas na interacdo com o aluno e o educador,
provocando-os a olharem para o0 mundo e suas imperfeicdes e desafiando a todos de que
a transformacdo deve ser realizada a partir da importancia das relacbes entre os seres
humanos buscando saidas mais comprometidas e capazes de responder as suas demandas
de forma real. Esse resultado somente é alcancado quando o aluno e o professor sdo
capazes de se abrirem para o olhar para 0 outro, com o outro em busca de uma vida melhor
para todos.

Se a extensdo universitaria envolve as relagdes sociais constantes entre 0s sujeitos
descritos, também se destaca 0s processos de aprendizagem que estao intrinsecos neste e
gue constroem sentido para o processo educativo e formativo.

Uma concepc¢do de dialogo permanente, ou seja, o conhecimento ndo é so
histdrico, ndo é so epistemologico, ndo € sé logico, ele é também dialdgico é no didlogo
que se constrdi e muda-se 0 mundo. Essa concepcdo faz-se na dialética, na contradicdo e
essa se da apenas quando se existe dialogo, somando, compartilhando e confrontando o
conhecimento de todos os sujeitos envolvidos. Nao é o consenso, mas o dialogo entre 0s
opostos, entre as diferencas, entre os diversos saberes.

O sentido de didlogo que se esta apontando é que sé se pode estabelecer verdadeiro
didlogo com a vivéncia no mundo, conhecimento do mundo e da realidade que os alunos
estdo inseridos, historias de vida, saberes, conhecimentos, aprendem a valorizar esses
conhecimentos. Implica ouvir o outro, nem sempre ha o consenso, ou seja, mas implica
em olhar, entender as diferencgas e ouvir o outro. Boaventura de Souza Santos (2005) diz
que € traduzir saberes em outros saberes, traduzir praticas e sujeitos de uns aos outros,
todos imprimem conhecimento, ndo ha quem saiba tudo.

Vivenciar situagOes significativas que perpassam o cotidiano das relagdes sociais
que se apresentam a sociedade do tempo presente. Quando se vivencia situagdes concretas
e pode-se refletir sobre, chega-se a questdes geradoras, que vao buscar no conhecimento
elaborado a procura de respostas a essas questdes e demandas, porque se fazem realmente
significativas para quem vivencia. Assim pergunta-se: quais contetdos permitem explicar
as questdes que a realidade apresentou? E quais 0os caminhos que podem apontar solugdes
a essas questbes?

A extensdo deve ser ética e politica, ndo se faz neutra, pois a educagdo é
inerentemente politica. O conhecimento é politico, ideoldgico, histdrico, conhece a favor
de e contra alguém, o conhecimento impregnado de histdria e das minhas crencas que

encaminham a acdo. O ato pedagdgico é um ato politico. Nunca a educacdo é neutra.
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Entendendo essa sociedade uma sociedade de classes. Indica opcOes diarias e valores a
serem assumidos. “Nao ha educagdo neutra. Toda neutralidade afirmada ¢ uma opg¢ao
escondida” diria Paulo Freire (1980, p.49). Nessa dimensdo a extensao pode fazer a opcao
por principios de ordem politico-filosofico, epistemoldgico, metodoldgico e operacional.
Do ponto de vista ético-politico significa que se acredita nas relagcdes horizontais entre
pessoas através do dialogo e a opg¢éo pelo coletivo.

O compromisso social, expresso no fazer ético-politico com o outro, o conteudo
das relagdes sociais entre as pessoas e de suas atitudes. A valorizacdo da cultura do outro.
O olhar para o outro. Como uma pessoa viver sem a experiéncia cultural do outro? O
outro traz um mundo que estd fora da universidade e que mundo é esse? Nao ha
conhecimento importante que se desvincule da realidade social, portanto, do ponto de
vista epistemoldgico, implica a produgdo do conhecimento de modo participativo que,
respeitando as opc¢Oes individuais, procura estar em perfeita sintonia com a realidade
social, constituindo-se como valor primordial da sociedade e ndo como mercadoria
passivel de trocas segundo os interesses econémicos.

Construir a emancipacdo, estabelecendo relac6es igualitarias e de reconhecimento
das diferencas. A emancipacdo deve colaborar na superacdo da subestimacdo
contribuindo no poder de reflexdo, superando o estatico pelo movimento, pelo
contraponto, assim se expressa na relagdo com o inconformismo e a transformacéo social,
provocando-nos, académicos, professores e comunidade, a sermos coparticipantes no
processo emancipatorio frente aos desafios do mundo.

O educar na transdisciplinaridade, propde—se que o0s enfrentamentos do cotidiano
e configuracbes da vida social exigem que a agdo seja orientada a partir do
reconhecimento os limites de seu saber para acolher as contribuicdes das outras
disciplinas. Fazenda (2003). Portanto, faz-se como exigéncia natural de toda ag&o, no
sentido de uma melhor compreensdo da realidade e para tomada de decisdo para a
intervencdo. A transdisciplinaridade n&o procura o dominio sobre as varias outras
disciplinas, mas abertura de todas elas aquilo que atravessa e as ultrapassa. Gadotti
(2000).

O que se aprende parte do interesse e 0 interesse € um projeto politico, um projeto
de vida, um processo de transformacéo da sociedade. Dessa forma, repensar a extensdo
universitaria enquanto atividade académica significa coloca-la ao lado do ensino e da
pesquisa, significa entendé-la como instrumento que vai possibilitar a democratiza¢do do
conhecimento produzido e ensinado na universidade. Ao mesmo tempo, que procura

responder as demandas societarias, a extensdo universitaria mais do que nunca se constitui
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em uma forma privilegiada de formacéo profissional, na qual o aluno tem a possibilidade
de adquirir conhecimento na realidade social e ndo se tornar um profissional aquém da
realidade social e demandas de seu tempo. Dessa forma, a extensdo universitaria
apresenta-se como espaco privilegiado de aprendizagem e interagdo com o mundo de hoje
e seu tempo presente.

Nesse sentido, a extensdo universitaria remete-se, indiscutivelmente, a Paulo
Freire (1992, p.69), quando afirma que “a educa¢do é comunicacao, é didlogo, na medida
em que nao € a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significac¢ao de significados”.

Portanto, na Carta de Belo Horizonte (2006) o Forext — Férum Nacional de
Extensdo e Acdo Comunitéria das Universidades e Instituicbes de Ensino Superior

Comunitarias aponta que:

[...] garantir que a comunicagdo do conhecimento seja um elemento
inerente ao processo educativo e ao projeto social, possibilitando,
através do exercicio da extensdo como atividade académica, viabilizar
a articulagdo entre a universidade e a sociedade, compreendendo que as
inter-relacbes estabelecidas entre os diferentes sujeitos sdo, sempre,
relagGes educativas, que norteiam o nosso agir no mundo e nos remetem
a valores e principios éticos que fazem emergir a consciéncia solidaria.
(Carta de Belo Horizonte, 2006).

Assim, a contribuicdo da extensao universitaria para a formacéo de profissionais
nos provoca a pergunta de como aprendemos e como formamaos profissionais: Para qué?
Para quem? Para onde?

Se a pretensdo for formar profissionais para essa sociedade, tdo necessitada de
humanidade, precisamos prepara-los para olhar para o outro. Boaventura de Souza Santos
(2005) aponta que hoje é preocupante no mundo que tanta experiéncia social fique
desperdicada, porque ocorre em lugares remotos. Experiéncias muito locais, ndo muito
conhecidas, nem legitimadas, s&o hostilizadas pelos meios de comunicagdo e
permanecem invisiveis, portanto, esse pesquisador coloca que o desafio é evitar o
desperdicio de experiéncias sociais que se encontram no mundo. Ele tambeém faz uma
critica a ciéncia que néo se exercita o suficiente para poder ver a riqueza inesgotavel do
mundo, assim o desafio consiste em ndo deixar que o conhecimento reduza a realidade a
somente o que ja se discutiu até hoje, o que ja se conheceu. Ha préaticas sociais que estdo
baseadas em conhecimentos populares, conhecimentos indigenas, conhecimentos
camponeses, conhecimentos urbanos, mas que sdo desprezados, ignorados, invisiveis.

Nesse sentido, ha na extensdo universitaria um bom caminho para novas experiéncias e
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pesquisas, que partindo de praticas vivenciadas na realidade social podem apontar novas
direcOes a ciéncia e imprimir mudangas societarias significativas.

Por isso, Boaventura de Souza Santos (2005) aponta para a ecologia dos saberes
afirmando que o importante ndo é ver como 0 conhecimento representa o real, mas
conhecer o que determinado conhecimento produz na realidade, a intervencgéo do real. Ou
seja, este pesquisador defende que € importante saber qual o tipo de intervencdo que o
saber produz. Boaventura (2005) aponta um conceito de extensdo universitaria ao
contréario: a extensao convencional é levar a universidade para fora, ele traz a ecologia de
saberes que é trazer outros conhecimentos para dentro da universidade, assim deve-se
encontrar outros espacos, nos quais se pode compartilhar conhecimento, permutar
conhecimentos, reflexdes e principalmente vivéncias com o outro, desse modo estaremos
fazendo ciéncia para buscar solucdes e resultados que contribuam efetivamente para a
construcdo de um mundo melhor e mais humano.

Diante de todo o exposto, é importante ressaltar que a extensdo universitaria
significa a participacdo ativa do aluno na sociedade em que vive. Por isso, 0 projeto de
extensdo universitaria € sinbnimo de impacto social, tanto na vida de quem recebe os
beneficios do projeto quanto no cotidiano dos alunos que o integram, é retribuir a
sociedade a oportunidade de aprendizado, desenvolvendo boas préticas e praticando as
matérias aprendidas de uma forma bastante interativa.

Diferente do estagio curricular obrigatorio, que é uma requisicdo que parte do
Ministério da Educacédo do Brasil (MEC), com o objetivo de promover o ensino de forma
pratica. Por isso, o aluno deve cumprir a carga horéria estabelecida na grade curricular de
seu curso para concluir a graduacao.

A diferenca entre um projeto de extensdo e um estagio é o direcionamento de
atuacdo, ao passo que, em um estagio, 0 aluno experimenta diferentes cotidianos
profissionais e no projeto de extensdo, o foco é aplicar a sociedade as habilidades

aprendidas.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente secdo apresenta os procedimentos metodoldgicos utilizados na
realizacdo desta pesquisa, a forma como os dados foram coletados e tratados, informacdes
relacionadas a Instituicdo de Ensino pesquisada e aos sujeitos investigados.

A metodologia a ser empregada nesta pesquisa é de carater qualitativo, que tem
suas origens no século XIX, quando, nos Estados Unidos, eventos relacionados a vida
cotidiana estavam na base da investigacdo social. Nessa época, os problemas sociais
foram levantados e encontravam-se a meio caminho entre a narrativa e o estudo cientifico,
objetivando ac¢des que promovessem mudancas sociais.

Nos Ultimos 20 anos observa-se um crescimento consideravel das pesquisas em
educacdo. André e Ludke (1986) apontam que comecaram a surgir métodos de
investigacdo e abordagens diferentes daqueles empregados tradicionalmente devido a
necessidade de obter respostas aos problemas educacionais atuais.

Nessa perspectiva, com a evolugdo da ciéncia e da pesquisa, 0 estudo dos
fendmenos educacionais, antes analisado isoladamente por meio de pesquisas
quantitativas e analiticas, evolui e ganha novas caracteristicas e abordagens. Assim,
pesquisa e pesquisador passam a ter um papel ativo, com fluidez dindmica e
desenvolvimento de métodos, preocupando-se agora em encontrar possiveis solucdes
para os problemas relacionados ao ensino, com foco na perspectiva social e realidade
historica. Segundo as autoras, “um dos desafios atualmente langados a pesquisa
educacional é exatamente tentar captar essa realidade dindmica e complexa do seu objeto
de estudo, em sua realizacao historica” Liidke; André (1986, p. 05). Surge entdo a
abordagem qualitativa na pesquisa educacional, com o mesmo rigor cientifico, porém
com novos metodos de investigacdo, principalmente para as pesquisas educacionais.

Nessa pesquisa, com base nos seus objetivos, a investigacdo pauta-se em dois
processos: na leitura e analise de aportes tedricos que apresentam e discutem o tema, em
especial os trabalhos desenvolvidos por Freire (2013), Nogueira (2000), Santos (2013),
Silva (2010), Siveres (2012), bases educacionais legais do pais, sobretudo a Constituicdo
Federal de 1988 e a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96; e no processo de
levantamento de dados, pautados em resultados de desempenho dos alunos envolvidos
nesses projetos de extensdo universitaria, via aplicacdo de questionario com perguntas de
maultipla escolha e abertas para alunos e coordenadora do curso de pedagogia, 0s quais

serdo encaminhados por e-mail para os participantes da pesquisa.
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Com o objeto da pesquisa definido, o processo de construgédo da investigacao foi
organizado e ganhou forma a partir da criagdo do projeto de pesquisa, que foi devidamente
encaminhado para a avaliagdo de um comité de ética, via a plataforma Brasil. O referido
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em pesquisa em 10 de marco de 2021,
conforme o parecer 4.583.458.

3.1 O local da pesquisa

O local escolhido para pesquisa € um campus universitario pertencente a rede
privada de ensino superior e que se encontra localizado no municipio de Araraquara,
interior de S&o Paulo, estando devidamente autorizado pelos 6rgdos competentes a prestar
seus servi¢cos, mantendo rigorosamente em dia todas as determinacfes e procedimentos
pertinentes & sua atividade. E uma das maiores e mais conceituadas Instituicdes de
Ensino Superior do pais, com diversas unidades, pelas quais se distribuem milhares
de alunos em cursos de graduacéo e pos-graduacéo.

A universidade possui regulamento proprio que dispde sobre a caracterizacdo, fins
e objetivos dos projetos de extensdo universitaria. As propostas de acdes de extensdo
universitaria na instituicdo sdo submetidas a apreciacdo e a aprovacdo final do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo, que se pronuncia sobre mérito académico, adequacédo
formal e custos.

Sua escolha deve-se ao fato de a instituicdo possuir caracteristicas muito
semelhantes ao local onde anteriormente realizei diversos projetos de extenséo.

A pesquisa sera realizada com alunos do curso de Pedagogia, definidos de forma
voluntaria, desde que tenham participado e concluido projetos de extensdo universitaria
no decorrer do curso e também com a coordenadora do curso de Pedagogia. A escolha do
curso em questdo, se fez em razdo de experiéncia anterior em projetos de extensdo com

alunos deste mesmo curso, porém de outra institui¢cdo de ensino superior.

3.2 A coleta de dados

A realizacdo de uma pesquisa cientifica demanda um planejamento criterioso para

elencar, dentre outros aspectos, as varias etapas deste importante trabalho e, neste campo,

a escolha dos instrumentos para a realizacdo desta pesquisa foram de suma importancia
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para o sucesso do projeto. Em relacéo a escolha dos instrumentos especificos para cada

tipo de pesquisa, entendemos que:

Instrumentos de pesquisa sdo 0s meios através dos quais se aplicam as
técnicas selecionadas. Se uma pesquisa vai fundamentar a coleta de
dados nas entrevistas, torna-se necessario pesquisar o assunto, para
depois elaborar o roteiro ou formulario. Evidentemente, o0s
instrumentos de uma pesquisa sdo exclusivos dela, pois atendem as
necessidades daquele caso particular. A cada pesquisa que se pretende
realizar 40 procede-se a construcdo dos instrumentos adequados”.

(ANDRADE, 2009, p. 132- 133).

A escolha do instrumento para a coleta de dados representou, também, um desafio
importante no processo desta pesquisa, de onde o formato de questionario eletrénico
passou a ser a solucdo, uma vez que, durante o periodo destinado a coleta dos dados
enfrentdvamos a pandemia da Covid-19, o que impossibilitou qualquer interacdo
presencial com os alunos investigados.

Conforme wikipédia,

A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de
coronavirus, é uma pandemia em curso de COVID-19, uma doenca
respiratéria causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda
grave 2 (SARS-CoV-2). O virus tem origem zoonética e o primeiro
caso conhecido da doenca remonta a dezembro de 2019 em Wuhan,
na China. Em 20 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) classificou o surto como Emergéncia de Saude Publica
de Ambito Internacional e, em 11 de marco de 2020, como pandemia.
Em 17 de dezembro de 2021, 272 845 610 casos foram confirmados
em 192 paises e territorios, com 5 335 518 mortes atribuidas a doencga,
dessas mais de 617 mil no Brasil, tornando-se uma das pandemias mais
mortais da historia.

Para a investigacdo dos alunos, foi criado um questionario eletrénico contendo ao
todo 14 questdes, destas, 07 questBes foram de multipla escolha e 07 questdes foram
dissertativas. Para a coordenadora do curso, o questionario eletrdnico continha 05
questdes de multipla escolha e 04 questdes dissertativas.

A coleta de dados foi iniciada com o envio de mensagem eletronica aos alunos e
coordenadora do curso em questdo, informando sobre a realizagdo da pesquisa e 0sS
convidando a participarem, de maneira voluntaria, do estudo. A mensagem continha
informacdes claras a respeito da pesquisa e de seus principais objetivos. Apos o0 aceite,
cada aluno recebeu remotamente um link que os direcionava para um questionério

eletronico. Neste questionario, de maneira individual, cada participante foi direcionado
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para 0 Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE) e, apés leitura e
concordancia com o termo, seguia para as questbes da pesquisa. Em caso de nao
concordancia a participacdo do estudante era automaticamente encerrada.

A ferramenta utilizada para a criacdo e aplicacdo do questionario foi o Google
Forms que € uma ferramenta eletronica que tem a finalidade de criar formularios, que
podem ser questionarios de pesquisa elaborados pelo préprio usuario ou baseados em
algum dos modelos ja existentes.

Com o retorno das aulas presenciais, diante da autorizacdo da instituicdo e
seguindo todos os protocolos de segurancga, houve um convite presencial para que as
alunas interessadas participassem da pesquisa, garantindo assim o alcance de quantidade
minima para andlise da pesquisa. As alunas que optaram por participar, também
preencheram o Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE) no momento da
aplicacdo do questionario.

Os questionarios, de uma maneira geral, representam uma importante técnica de
investigacdo no sentido de obter dados para uma pesquisa cientifica. Parasuraman (1991)
entende que o questionario é um conjunto de questdes feitas com a finalidade de gerar os
dados necessarios para se atingir os objetivos de um projeto, sendo muito importante no
meio cientifico.

Para a realizacdo de uma pesquisa confidvel, faz-se necessario manter uma
especial atencdo na formulacdo do questionario, pois, segundo Chagas (2000), é
importante evitar perguntas que sugiram ou condicionem as respostas, que possuam
conteudo emocional, que levem o respondente a necessidade de fazer calculos, que fagcam
alusdo a nomes que impliqguem em aceitacdo ou rejeicdo ou que contagiem outras
respostas.

Na instituicdo de ensino escolhida, a turma de alunas pesquisadas é composta por
24 alunas dos 5° e 6° semestres, sendo uma aluna do 5° semestre e 23 alunas do 6°
semestre. Destas 24 estudantes convidadas a participarem da pesquisa, 15 se
manifestaram positivamente, aceitaram o termo e responderam ao questionario. A partir
das respostas objetivas e dissertativas coletadas na pesquisa, foi possivel analisar a

influéncia dos projetos de extensdo universitaria no processo de aprendizagem do aluno.

3.3 A andélise dos dados

A pesquisa descrita neste trabalho teve carater qualitativo e buscou conhecer as

experiéncias da coordenadora do curso e dos alunos pertencentes ao campus universitario
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em questao e, para 0 sucesso da pesquisa, a organizacdo e padronizacdo do trabalho se
mostrou essencial. A concretizacdo de uma pesquisa € marcada por fases distintas que
apresentam demandas e acOes especificas para cada uma destas fases. Segundo Minayo

(1998), uma pesquisa passa por ao menos trés etapas:

e Fase exploratoria, na qual se amadurece o objeto de estudo e se delimita o
problema de investigacao;

e Fase de coleta de dados, em que se recolhem informacg6es que respondam ao
problema;

e Fase de andlise de dados, na qual se faz o tratamento, por inferéncias e
interpretagdes, dos dados coletados.

Para esta pesquisa, a organizacdo e analise dos dados teve como principal
referéncia o estudo de Bardin (2011), sendo operacionalizada por meio da analise de
contetido. Os dados foram coletados a partir de questionarios eletronicos do Google
Forms, contendo questdes objetivas e dissertativas, organizadas para posterior analise de
conteudo.

O processo de analise representa uma fase fundamental na construcdo da pesquisa
cientifica e deve ser realizada com total critério e organizagdo para que os dados outrora
coletados mantenham a fidelidade esperada. Em relacdo a esta etapa, Bardin ressaltou:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descri¢do de contetido das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) dessas mensagens. (BARDIN,
2011, p. 47)

Na primeira das trés fases, denominada pela autora como “pré-analise”, inicia-Se
a organizacdo do material, definindo os procedimentos e 0s esquemas a serem seguidos.
Segundo Bardin, esta fase envolve a leitura “flutuante”, ou seja, um primeiro contato com
os documentos que serdo submetidos a analise, a escolha deles, a formulagdo das
hipdteses e objetivos, a elaboracdo dos indicadores que orientardo a interpretacdo e a
preparacdo formal do material.

A proxima fase, denominada pela autora como “fase de exploragdao do material”,
é onde sdo realizadas as operacOes de codificacao, aplicando mecanismos de codificacdo
e categorizacdo. Elencada a unidade de codificacéo, € realizada entdo a classificagdo em

blocos que expressem determinadas categorias.
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A terceira fase do processo de analise, intitulada “interferéncia e interpretagao”,
esteve voltada ao tratamento dos resultados, onde os dados devem ser condensados e

destacados para a anélise.

Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos
(“falantes™) e validos. Operac0es estatisticas simples (percentagem), ou
mais complexas (analise fatorial), permitem estabelecer quadros de
resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdem
em relevo as informagdes fornecidas pela anélise. (BARDIN, 2011, p.
131).

Nesta terceira e ultima fase do processo, o conteudo gerado foi criteriosamente
estudado, buscando, principalmente em relacdo as questdes dissertativas, agrupar as
respostas que apresentavam linhas de pensamento similares e os que divergiam apenas
em relacdo a alguns termos ou formas de expressao.

Apds as devidas leituras, exploracGes, codificacdes, analises, interpretacdo dos
dados e demais processos criteriosamente empregados nesta producdo, foi possivel
materializar o objetivo principal da pesquisa, que é analisar a influéncia dos projetos de
extensdo universitaria no processo de aprendizagem do aluno. Dito isto, a secéo seguinte
destina-se a apresentar os resultados obtidos nesta pesquisa e demonstrar as analises das

informacdes geradas neste processo.
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4. RESULTADOS: DIALOGOS DAS ALUNAS E COORDENACAO DO
CURSO

A presente secdo destina-se a apresentar os resultados das anélises referentes a
pesquisa realizada com a coordenadora e as alunas do curso de Pedagogia estudado. A

exposicdo dos dados seguira a classificacdo pré-estipulada nesta pesquisa a qual esta

devidamente descrita anteriormente.

4.1 Dados da Coordenadora do curso

A presente secdo destina-se a apresentar os resultados das analises e apontamentos

referentes a pesquisa realizada com a coordenadora do curso de Pedagogia estudado.

Quadro 4 - Eixo de analises da coordenadora do curso de Pedagogia.

Eixos de anélise Objetivos
Eixo 1 — perfil da e Tempo de Coordenagéo do curso de pedagogia;
coordenadora do curso ¢ Quantidade de alunos no curso de pedagogia.

e Percepgdes e consideracdes pelos projetos de extenséo
universitaria;

o Os desafios encontrados na realizacdo de um projeto de
extensao universitaria;

e As contribuicGes de um projeto de extensdo universitaria
para a aprendizagem;

¢ Os pontos positivos de um projeto de extensdo
universitaria;

¢ Os pontos negativos de um projeto de extensdo
universitaria.

Eixo 2 —especificidades em
relacdo aos projetos de
extensdo universitaria

Eixo 3 — niveis, modo e tipo
de projetos de extenséo e Projetos de extensdo universitaria e o curso de Pedagogia.
universitaria

Fonte: Da autora, 2021.

4.1.1 Eixo 1 - o perfil do curso pela coordenadora

Aqui estdo relacionadas as informagdes referentes a quanto tempo a coordenadora

do curso de Pedagogia exerce essa funcéo na universidade pesquisada.
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1 resposta

_ - @ menos de 06 meses
y N @ de 07 meses a 01 ano
/ \ @ de 01 a 03 anos

/ A @ mais de 03 anos

( 100% ]

Figura 1: Ha quanto tempo esta na coordenacdo do curso?
Fonte: Da autora, 2021.

Nesse item estdo relacionadas as informagdes sobre a quantidade de alunos
atualmente no curso de pedagogia da universidade onde foi realizada a pesquisa.

1 resposta

@ até 50 alunos

@ de 51 a 99 alunos
@ de 100 a 120 alunos
@ mais de 120 alunos

Figura 2: Qual a quantidade de alunos matriculados no curso de pedagogia?

Fonte: Da autora, 2021.

Conforme mencionado, o gréafico confirma a quantidade de 24 alunas pertencentes
ao curso de Pedagogia.

4.1.2 Eixo 2 — as especificidades pela coordenadora

Nessa sessdo foram identificadas as percepgOes e consideragfes que a
coordenadora do curso relacionou aos projetos de extensdo universitaria. Desde de
aspectos emocionais, fisicos, como também os relacionados a sua influéncia no
processo de aprendizagem da aluna.

O aspecto relatado pela coordenadora é que 0s projetos de extensao universitaria
sd0 prazerosos e indispensaveis para a aprendizagem das alunas.

Essas informacdes ficam mais claras no gréafico a seguir.
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1 resposta

@ cansativos e dispensaveis para a
aprendizagem do aluno

@ cansativos e indispensaveis para a
aprendizagem do aluno

@ prazerosos e dispensaveis para a
aprendizagem do aluno

@ prazerosos e indispensaveis para a
aprendizagem do aluno

Figura 3: Qual a sua percepcao e consideracéo pelos projetos de extensdo?
Fonte: Da autora, 2021.

Nesse item se reproduz, na integra, no quadro 5, o ponto de vista da coordenadora
do curso, sobre quais sdo os desafios encontrados atualmente diante da realizagéo de um

projeto de extensdo universitaria.

Quadro 5 - Desafios da realizagcdo de um projeto de extensao universitaria.

Entrevistado Resposta

Coordenadora 01 No caso do projeto de extensdo desenvolvido pelo curso, a
principal dificuldade é o cumprimento do projeto pelo aluno.

Fonte: Da autora, 2021.

Nesse momento, sdo apresentados, na integra, no quadro 06, as contribui¢bes de
um projeto de extensdo universitaria para a aprendizagem do aluno. As mesmas Sao
relacionadas desde o seu envolvimento com a educacdo, cultura, a comunidade local e

todo seu valor ao curriculo das alunas participantes.

Quadro 6 - Contribuicdes de um projeto de extensao universitaria.

Entrevistado Resposta

O Projeto de Extensdo é um processo que envolve educacéo,
interacdo, cultura e ciéncia e por possibilitar a unido entre
Coordenadora 01 teoria e pratica tem um peso valioso no curriculo do estudante
pois proporciona 0 contato com diferentes tipos de
comunidades e estimula o desenvolvimento do mesmo.

Fonte: Da autora, 2021.
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Nesse item, sdo apresentados, na integra, no quadro 07, os apontamentos dos
pontos positivos dos projetos de extensao universitaria. Ficam explicitas as concepcgoes e

avaliacdo de processos pedagogico que envolvem a relacdo ensino-aprendizagem.

Quadro 7 - Pontos positivos do projeto de extensdo universitaria pela coordenadora.

Entrevistado Resposta

Capacidade de manejar concepgfes de ensino,
planejamento, execucdo e avaliacdo de processos
Coordenadora 01 pedagogicos estabelecendo conexdes nos diferentes
contextos que se concretiza a relacdo ensino-
aprendizagem.

Fonte: Da autora, 2021.

Nesse momento, séo apresentados 0s pontos negativos de um projeto de extensao
universitaria, do ponto de vista da coordenadora do curso, porém como pode ser

observado, a mesma ndo os identifica, conforme reproducéo no quadro 08.

Quadro 8 - Pontos negativos do projeto de extensdo universitaria pela coordenadora.

Entrevistado Resposta

Particularmente, ndo identifico pontos negativos de um projeto

Coordenadora 01 n
de extensao.

Fonte: Da autora, 2021.

A extensdo apresenta-se como um espaco privilegiado para a formacéo
profissional, provoca situagdes concretas de vivéncia da realidade cotidiana, nas quais
apresenta ao aluno desafios teérico-praticos, a serem solucionados. A extensdo mais do
que nunca se constitui em uma forma privilegiada de formacao profissional, na qual o
aluno tem a possibilidade de adquirir conhecimento na realidade social e néo tornar-se
um profissional aquém da realidade social e demandas de seu tempo. Nesse sentido, a
extensdo remete-se, indiscutivelmente, a Paulo Freire (1992, p. 69), quando afirma que
“a educacdo é comunicacao, é didlogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber,

mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo de significados”.
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4.1.3 Eixo 3 - nivel, modo e tipo pela coordenadora

Nesse item estdo relacionadas as informacgdes sobre quantos projetos de extensao
universitaria o curso de pedagogia realizou nos Gltimos 05 anos.
O gréfico abaixo ilustra a informagéo de até 05 projetos sendo realizados nesse

periodo.

1 resposta

@ até 05 projetos

@ de 06 a 10 projetos
@ de 11 a 15 projetos
@ mais de 15 projetos

Figura 4: Quantos projetos de extensdo comunitaria o curso de pedagogia ja realizou
nos ultimos 5 anos?
Fonte: Da autora, 2021.
Nessa sessdo encontra-se a informacdo referente a quantos projetos de extensao
universitaria estdo em andamento no curso de pedagogia no momento.
Abaixo a informacdo de que até 03 projetos de extensdo estdo em andamento no
momento € ilustrada no grafico. Cabe informar que o projeto de extensdo universitaria
oferecido atualmente para essa turma do curso de pedagogia tem o nome de “Ler é a

solucao”.

1 resposta

@ nenhum

@ até 03 projetos

@ de 04 a 06 projetos
@ de 07 a 10 projetos
@ mais de 10 projetos

Figura 5: Quantos projetos de extenséo estdo em andamento no curso de pedagogia?
Fonte: Da autora, 2021.
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4.2 Dados das alunas do curso de Pedagogia

A presente secdo destina-se a apresentar os resultados das analises referentes a
pesquisa realizada com as alunas do curso de Pedagogia estudado.

O questionario foi destinado a alunas que ja haviam tido experiéncia em algum
projeto de extensdo universitaria, mesmo diante dessa informacdo, algumas alunas,
mesmo fora dessa condigdo, iniciaram suas respostas, conforme evidencia o grafico

abaixo.

15 respostas

@ sim
@® ndo

Figura 6: Vocé ja participou de algum projeto de extens&o?
Fonte: Da autora, 2021.

Das 15 alunas que inciaram o questionario, observa-se que somente 12
responderam que haviam participado de projetos de extensdo universitaria, o que resultou

na resposta completa do questionario por 12 alunas.

Quadro 9 - Eixos de analise das alunas.

Eixos de analise Parametros

e Género;
e |dade;
e Encontram-se em qual semestre do curso.

Eixo 1 — perfil das alunas do
curso




57

Eixo 2 —especificidades em
relacdo aos projetos de
extensao universitaria

As percepcoes e contribuicdes dos projetos de extensao
universitaria;

A percepcdo sobre ter participado neste projeto de
extensdo universitaria;

As contribuicBes do projeto de extensao universitaria no
seu processo de aprendizagem;

Os desafios encontrados durante a realizagéo do projeto
de extensdo universitaria;

Os pontos positivos de um projeto de extensao
universitaria;

Os pontos negativos de um projeto de extensdo
universitaria;

Porque participar de um projeto de extens&o.

Eixo 3 — niveis, modo e tipo de
projetos de extensao
universitaria

Os tipos de projeto de extensdo universitaria;

As disciplinas vinculadas ao projeto de extensao
universitaria;

O tema do projeto de extensdo universitaria;

O projeto de extensdo universitaria, o financiamento
externo e sua duracao.

Fonte: Da autora, 2021.

4.2.1 Eixo 1 - o perfil das alunas

Alinhado ao modelo de analise de dados estabelecido para este trabalho, a

primeira classificacdo aqui exposta elucida dados pessoais das alunas investigados e,

neste &mbito, o primeiro dado colhido foi quanto ao género pertencente.

15 respostas

@ Feminino
@ Masculino
@ Outro

Figura 7: Género.
Fonte: Da autora, 2021.

A total predominéancia do género feminino ficou assim evidenciada no gréfico e

demonstra a predominancia do género feminino dentre os estudantes matriculados no

curso em questdo. A representatividade deste género foi de 100% dentre o total de alunos
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entrevistados. Os que se declararam pertencentes ao género masculino ou outro ndo foram
escolhidas por nenhum dos estudantes.

Na composicdo do perfil do aluno participante de projeto de extensao

universitaria, a informacéo auferida quanto as faixas etarias das alunas pesquisadas, ficam
evidenciadas conforme grafico a seguir.

15 respostas

@ até 20 anos

@ de 21 a 25 anos
@ de 26 a 30 anos
@ acima de 30 anos

Figura 8: Idade.
Fonte: Da autora, 2021.

Analisando o0s resultados deste item, é possivel enfatizar a significativa
representatividade de individuos de 21 a 25 anos presentes no curso estudado, seguidos
pelas alunas com idade acima de 30 anos e uma pequena representatividade de alunas
com idades entre 26 a 30 anos.

Para finalizar a categoria dos dados pessoais do alunos, seguem as informacoes
quanto a trajetoria escolar no curso estudado.

15 respostas

- = @ 1°/2° semestres
3 i \\ @ 3°/4° semestres

4 k @ 5°/6° semestres
/,"/ ‘\ @ 7°/8° semestres
\

! 100% | @ ja me formei

Figura 9: Em qual semestre do curso esta?
Fonte: Da autora, 2021.

Todas as alunas que responderam o questionario, encontram-se na turma dos 5°
e 6° semestres do curso de pedagogia.
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4.2.2 Eixo 2 - as especificidades pelas alunas

Nesse item foram identificadas as percepcdes e consideracdes que as alunas
relacionaram aos projetos de extensdo universitaria. Desde de aspectos emocionais,
fisicos, como também os relacionados a sua influéncia no processo de aprendizagem da

aluna.

12 respostas

@ cansativos e indiferentes para a
aprendizagem

@ cansativos e indispensaveis para a
aprendizagem

@ prazerosos e dispensaveis para a
aprendizagem

@ prazerosos e indispensaveis para a
aprendizagem

Figura 10: Qual a sua percep¢ao e consideragdo pelos projetos de extensdo?
Fonte: Da autora, 2021.

O aspecto mais relatado pelas alunas é que 0s projetos de extensdo universitaria
sdo prazerosos e indispensaveis para sua aprendizagem, seguido em uma menor
indicacdo de que mesmo sendo prazeroso 0 mesmo € dispensavel para a aprendizagem
das alunas.

Sobre a percep¢do por parte das alunas, em relacdo a sua participacdo em um
projeto de extensdo universitaria, através de uma questdo dissertativa, observa-se que

cada aluna reflete de uma maneira, conforme listados, na integra, no quadro 10.

Quadro 10 - Percepgao de participacdo no projeto de extensdo universitaria.

Entrevistado Resposta

Estudante 01 Tem sido gratificante, gerando um crescimento pessoal e profissional.

Pude perceber a importancia de ler e de compreender alguns assuntos

Estudante 02 o
para melhor entender os alunos que teremos num futuro proximo.

Estou gostando muito, pois tenho aprendido além da grade que estudo

Estudante 03 :
em Pedagogia.

Participar de projetos de extensdo nos ajuda a buscar entender como
Estudante 04 funciona a vida académica e como isso contribui para vida de futuros
docentes.




60

Estudante 05

Aproveitar a oportunidade de ler e saber interpretar e ter mais
conhecimento.

Estudante 06

Excelente.

Estudante 07

Por ser estudante de pedagogia, 0 projeto nos incentiva cada vez mais a
gostar de leitura, nos aproxima da importancia de ler.

Estudante 08

Sai do projeto com conhecimento adquirido, com o vocabulario mais
amplo e sem contar que instigou a pratica de leitura em mim.

Estudante 09

Melhorou minha leitura, fez com que eu pegasse amor pelos livros e
também pela leitura.

Estudante 10

A leitura me modificou muito, pois o livro marca nossa vida.

Estudante 11

De comego foi dificil, mas depois foi prazeroso e gratificante, pois
despertou em mim um habito que estou praticando diariamente.

Estudante 12

Ajudou aprimorar os conhecimentos e a pratica diagndstica.

Fonte: Da autora, 2021.

Mesmo diante da diversidade das respostas, foi possivel identificar positivas
percepcOes das alunas em participar de projetos de extensao.

Quando perguntado, através de uma questdo dissertativa, sobre a contribuicdo
dos projetos de extensdo universitaria para seu processo de aprendizagem, as alunas

indicaram situacdes diversas, conforme listados, na integra, no quadro 11.

Quadro 11 - A contribuicéo do projeto de extensdo universitaria

no processo de aprendizagem.

Entrevistado

Resposta

Estudante 01

Contribui bastante para minha futura formag&o como docente.

Estudante 02

Poder ler os livros e tirar um aprendizado de cada.

Estudante 03

Os varios conhecimentos de outras disciplinas que também articulam
com a profisséo que escolhi.

Estudante 04

A maior contribuicdo foram as diversas reflexdes e conhecimentos
adquiridos ao longo da pesquisa, como que no futuro podermos colocar
isso em préatica quando atuarmos na educacao.

Estudante 05

Desenvolvimento pessoal.

Estudante 06

A motivacdo, aproximacéo para a leitura.

Estudante 07

Me trouxe muito o prazer para a leitura, pois pedagogo precisa ler muito
e agregou no meu vocabulario.

Estudante 08

A experiéncia pelo projeto, o novo aprendizado através dos livros e a
escrita.

Estudante 09

Aprendi muito com a leitura e comecei a criar interesse ainda mais pela
leitura.
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O projeto contribuiu para meu desenvolvimento e prazer pela leitura,

Estudante 10 ] S
assim como melhorar meu vocabulario.

Estudante 11 Muito importante para aprimoramento da pratica.
Fonte: Da autora, 2021.

Mesmo diante de diferentes das respostas, foi possivel elencar indmeras
contribui¢bes desses projetos de extensdo universitiria para o seu processo de
aprendizagem.

Boaventura (2005) aponta um conceito de extensdo universitaria que € levar a
universidade para fora, ele traz a ecologia de saberes que é trazer outros conhecimentos
para dentro da universidade, assim deve-se encontrar outros espagos, nos quais se pode
compartilhar e permutar conhecimentos, reflexes e principalmente vivéncias com o
outro, desse modo estaremos fazendo ciéncia para buscar solucbes e resultados que
contribuam efetivamente para a constru¢do de um mundo melhor e mais humano.

Questionadas, através de uma questdo dissertativa, quanto aos desafios
encontrados durante a realizacdo do projeto de extensdo universitaria, as alunas listaram

diversas situacdes, conforme listados, na integra, no quadro 12.

Quadro 12 - Os desafios do projeto de extensdo universitaria.

Entrevistado Resposta

Sao muitos desafios, divergéncias em ideias e a falta de participagdo dos

Estudante 01 .
demais alunos.

O desafio maior é na parte escrita, mas a orientacdo dos professores foi

Estudante 02 .
essencial.

O Grupo em que participo nos estudos, vejo pessoas empenhadas em

Estudante 03 . ,
levar conhecimentos até as escolas.

Os maiores desafios s@o trabalhar em grupo, muitos ndo estdo
Estudante 04 preparados ou se dispdem a trabalhar, diversas vezes a falta de dialogo
vai atrapalhar o andamento do projeto.

Estudante 05 Tenho muita dificuldade para ler ,mas acabo me esforgando e da td certo.

Estudante 06 Encontrar livros para a realizacdo do projeto.

Seguir as normas da ABNT e saber descrever, falar diretamente do autor

Estudante 07 .
do livro.

No comeco eu ndo conseguia focar, queria ficar no celular, mas descobri

Estudante 08 . o
que o celular ndo ia agregar profissionalmente.

Fazer os relatérios dos livros que lemos ndo gosto e ndo sei formatar os

Estudante 09 - : x .
relatorios, sempre fui chamada atengéo por isso.
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O trabalho pessoal acabava ficando cansativo fazer a leitura todos os

Estudante 10| yias. mas no final deu tudo certo.

Houve dificuldades de comecar o projeto com antecedéncia e falta de

Estudante 11 concentrago.

Estudante 12
Fonte: Da autora, 2021.

Materiais para pratica dos exercicios com 0s pacientes.

Em todos esses diferentes apontamentos, foram possiveis identificar desafios,
das mais variadas formas, encontrados pelas alunas durante a realizacdo do projeto de
extensdo universitaria, como as divergéncias de ideias em trabalhos em grupo e a
propria dificuldade de organizagéo e concentracéo.

Questionadas sobre os pontos positivos de um projeto de extensao universitaria,
através de uma questdo dissertativa, as alunas citaram diversos pontos, conforme

listados, na integra, no quadro 13.

Quadro 13 - Pontos positivos do projeto de extensdo universitaria pelas alunas.

Entrevistado

Resposta

Estudante 01

Melhora na nossa atuagdo profissional, trabalho em equipe,
favorece bastante a escuta e o dialogo com o préximo.

Estudante 02

Positivos: aprimoramentos em leitura.

Estudante 03

Um Projeto de extensdo acredito ser motivador para que novos
estudos e pesquisas acontecam. Favorecendo nédo sé o curriculo do
aluno, mas também toda sua bagagem de aprendizado.

Estudante 04

Os pontos positivos sdo 0 nosso desenvolvimento dentro e fora da
faculdade, trabalhamos e desenvolvemos a nossa mediagéo, um
bom dialogo é capaz de resolver muitos problemas, oportunidades
gue surgiram atraves das pesquisas com mestres e doutores.

Estudante 05

Todos pontos positivos pois ele ajuda no desenvolvimento pessoal.

Estudante 06

Conhecimento.

Estudante 07

O gosto pela leitura, a pratica de ler.

Estudante 08

Tenho em mente que todo projeto de extensdo nos traz
conhecimentos e amplia a nossa visdo sobre o assunto trabalhado.

Estudante 09

O leque de aprendizado e de novas experiéncias.

Estudante 10

Amplia mais 0s conhecimentos.

Estudante 11

Os pontos positivos sdo as melhorias e aprendizagens que é
ensinado para a gente ao ponto de aplicarmos no nosso dia a dia,
tanto no pessoal quanto no profissional.

Estudante 12

Auxilio no ensino e aprendizagem.
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Fonte: Da autora, 2021.

Em todos esses diferentes apontamentos, ficam claros e evidentes os beneficios
encontrados e suas influéncias no processo de aprendizagem das alunas, participantes
de um projeto de extensdo universitaria, entre eles o estimulo a novas formas de se
adquiri conhecimento.

Conforme Almeida (2015), a extensdo apresenta-se como um espaco privilegiado
para a formacdo profissional que vai além do tecnicismo, ou seja, a extensdo provoca
situacBes concretas de vivéncia da realidade cotidiana, nas quais apresenta ao aluno
desafios tedrico-praticos, a serem solucionados.

Sobre o0s pontos negativos de um projeto de extensdo universitaria, através de
uma questdo dissertativa, as alunas fizeram algumas poucas indicacdes, conforme

listados, na integra, no quadro 14.

Quadro 14 - Pontos negativos do projeto de extensdo universitaria pelas alunas.

Entrevistado Resposta

Muitos participantes que acabam tendo uma falha de comunicag&o,

Estudante 01 unido, profissionalismo e responsabilidade.

Estudante 02

N&o ha.

Estudante 03

Os pontos negativos seria a falta de investimentos, de parcerias.

Estudante 04

O ponto negativo é a falta de dialogo e de apresentagdo para os alunos
da graduagéo.

Estudante 05

Nenhum.

Estudante 06

Prazo curto.

Estudante 07

Ter que escolher apenas as propostas passadas pelo professor e o prazo
de entrega.

Estudante 08

Na minha percepcao que tive com base nas experiéncias que ja tive, nao
h& nenhum ponto negativo.

Estudante 09

Professores muito exigente, que ndo reconhece nosso esforgco em
participar e dar o melhor.

Estudante 10

Nenhum.

Estudante 11

Na minha perspectiva, ndo ha pontos negativos.

Estudante 12

Os recursos e falta de apoio.

Fonte: Da autora, 2021.

Nesses pontos negativos relatados, evidenciam-se as dificuldades das proprias

alunas e alguns apontamentos e/ou sugestdes que as mesmas acreditam serem
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importantes para um melhor aproveitamento de suas participacbes em um projeto de
extensdo.

A seguir, listamos 0s motivos pelos quais as alunas se dispuseram a participar
de um projeto de extensdo universitaria.

As informac0es citadas e suas respectivas porcentagens, estdo no grafico abaixo.

13 respostas

@ por curiosidade

@ para colocar em pratica a teoria
aprendida em sala de aula

@ por influéncia de colegas da turma
@ para aprimorar meu conhecimentos

Yy

Figura 11: Por qué quis participar de projetos de extensdo na universidade?
Fonte: Da autora, 2021.
A possibilidade de aprimorar seus conhecimentos foi a mais citada, sequida pela
oportunidade de se colocar em prética toda teoria aprendida em sala de aula e, em menor

ocorréncia, uma simples curiosidade por parte do estudante.

4.2.3 Eixo 3 - niveis, modo e tipo pelas alunas

Essa secdo apresenta os modelos e as caracteristicas dos projetos de extensdo
universitaria que os alunos do referido curso participaram, bem como as disciplinas
vinculadas aos mesmaos.

Nesse item foram identificados quais os tipos de projeto de extensdo
universitaria essas alunas tiveram contato, sejam eles de atendimento a comunidade,

desenvolvimento de um produto, uma pesquisa documental ou algum outro.
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12 respostas

@ atendimento a comunidade
@ desenvolvimento de produto
@ pesquisa documental

@ outro (especifique)

—

\ 41,7%
~

Figura 12: Que tipo de projetos de extensao vocé participou?
Fonte: Da autora, 2021.

Os projetos de extensdo universitaria mais citados foram a pesquisa documental,
seguido pela opcdo outro, onde se destacou um projeto de leitura em suas
especificagoes.

No item a seguir foi identificado se o projeto de extensdo universitaria que a
aluna participou possuia algum tipo de financiamento externo a universidade bem como

também seu tempo de desenvolvimento.

11 respostas

@ sem financiamento e menos de 06
meses

@ sem financiamento e mais de 06 meses

@ com financiamento e menos de 06
meses

@ com financiamento e mais de 06 meses

Figura 13: O projeto teve algum financiamento externo (fora da universidade) e qual foi a
sua duragéo?
Fonte: Da autora, 2021.

A grande maioria participou de projetos de extensao universitaria que nao
tiveram financiamentos externos e com duragédo inferior a 06 meses. Essas e demais
informagdes desse item seguem abaixo.

A pesquisa ainda interrogou sobre qual a disciplina do curso o projeto de
extensdo universitaria que a aluna havia participado estava vinculado. Desta vez, as
alunas puderam expressar suas opinides por meio de uma resposta dissertativa, as quais

estdo listadas, na integra, no quadro 15.



66

Quadro 15 - Disciplinas vinculadas ao projeto de extensdo universitaria.

Entrevistado Resposta

Estudante 01 Todas as disciplinas.
Estudante 02 Projeto Ler em 2019.
Estudante 03 Pratica.

Participo do Grupo de Pesquisas e Estudos interdisciplinar vinculado a

Estudante 04 Educacdo , ao meio ambiente, a Biologia.

Estudante 05 Praticas da Fisioterapia Infantil.

Estudante 06 Todas as disciplinas.

Estudante 07 Lingua Portuguesa.

Estudante 08 Pesquisa e Formagao Docente.

Estudante 09 Conjunto de disciplina.
Estudante 10 Todas.

Estudante 11 Pesquisa e formagéo docente.
Fonte: Da autora, 2021.

Apesar da pluralidade das respostas apresentadas, foi possivel detectar algumas
disciplinas as quais 0s projetos estavam relacionados.

Em relacdo ao tema do projeto de extensdo universitaria que a aluna havia
participado, também perguntado de forma dissertativa, observamos que as mesmas

participaram de projetos diferentes entre si, conforme listados, na integra, no quadro 16.

Quadro 16 - Temas do projeto de extensdo universitaria.

Entrevistado Resposta

Estudante 01 Livros diversos.

Estudante 02 Praticas de ensino.

Estou participando, sdo varios temas ligados as disciplinas citadas

Estudante 03 .
anteriormente.

Estudante 04 Auxilio a criangas carentes.

Estudante 05 Projeto Ler, no qual pede o resumo de trés livros escolhidos.

Estudante 06 Ler é a solugdo.

Estudante 07 Desenvolvimento da Leitura.

Estudante 08 Projeto Ler é a solucao.

Estudante 09 Memorial de formacao.

Estudante 10 Projeto Ler é a Solucao.
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Entrevistado

Resposta

Estudante 11

Desenvolver a leitura.

Estudante 12

Memorial de Formagé&o.

Fonte: Da autora, 2021.

Mesmo diante da diversidade das respostas, foi possivel identificar os temas dos

projetos. Nesse momento fica evidente que algumas alunas ndo tém clareza do que

realmente é um projeto de extensdo universitaria, citando outras praticas pedagdgicas

como se fossem projetos de extensdo universitaria.

O conceito de extensdo universitaria encontra-se na Politica Nacional de Extensao

Universitaria:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e
cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre
universidade e sociedade. A Extensdo € uma via de mao
dupla, com transito assegurado a comunidade académica,
que encontrard, na sociedade, a oportunidade de elaboracao
da praxis de um conhecimento académico. (Forproex,
maio/2012, p. 09).
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5. PRODUTO DO TRABALHO

A producdo deste trabalho demandou numerosas pesquisas concernentes as
especificidades, conceituacGes, objetivos e importancia dos projetos de extensdo. Os
resultados analisados apontam que a extensdo universitaria possibilita grandes ganhos
tanto para os alunos, como para a comunidade externa que dela participam.

Para os alunos os ganhos sao visiveis quando ha a possibilidade de unir teoria com
a pratica na formac&o académica e profissional. Para a comunidade externa os ganhos sao
expressivos quando ha& formas e modos de auxiliar e contribuir para a superagdo das
desigualdades sociais, bem como proporcionar a producdo de informacgdes e
conhecimentos fora da ambiéncia académica.

Levando-se em consideracdo que 0s projetos de extensdo universitaria constituem
0 tripé ensino-pesquisa-extensdo, que sustenta os objetivos das instituicGes de ensino
superior e que suas praticas sao vistas como processos produtivos académicos, sociais e
de acdo cidada, proponho como produto a produgdo de um projeto de extensdo
universitaria para ser desenvolvido no curso de Pedagogia, nesse caso, na universidade
escolhida para a realizacdo desta pesquisa. O mesmo apresenta como proposta maior um
programa de formacdo continuada na area de gestdo educacional, com énfase na pratica
docente, para professoras que atuam no ensino fundamental I, da rede municipal de
ensino. Assim, o produto envolverd a coordenacgdo, docentes e alunas do curso de
Pedagogia e professoras da rede municipal.

Neste contexto, a formagdo continuada prevé o trabalho com aspectos relativos a
formacdo, trajetoria e atuacao profissional. Aspectos estes que servirdo de escopo para a
producdo de um memorial de formacéo individual quando da finalizacdo do projeto, texto
este que posteriormente poderd ser publicado em um livro com as memdrias dessas
docentes.

Segundo Passeggi (2008), ao produzir um memorial de formacdo, tido como um
texto académico biografico, o produtor desse texto tende a realizar analises criticas e
reflexivas sobre suas respectivas formacgoes intelectual e profissional e mais, essas
analises védo explicitando o papel que as pessoas, as situacOes e fatos que ora sé@o
mencionados nessas memdrias e 0 que eles exercem sobre si. A autora ainda nos
evidencia que nas situacGes de producéo desses memoriais

Adota-se a hip6tese de que nesse trabalho de reflexdo autobiografica, a
pessoa distancia-se de si mesma e toma consciéncia de saberes, crengas

e valores, construidos ao longo de sua trajetéria. Nesse exercicio, ela se
apropria da historicidade de suas aprendizagens (trajeto) e da
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consciéncia histérica de si mesma em devir (projeto). Convém lembrar
que o retorno sobre si também conduz a pessoa a se ver como 0s outros
a veem. E isso implica contradicBes, crises, rejeicdes, desejos de
reconhecimento, dilemas [...] (PASSEGGI, 2008, p.42)

Desta feita, opto por trabalhar com uma formacao inicial para a comunidade
académica participante, afim de ouvi-la e perceber seus conhecimentos e entendimentos
sobre um projeto de extensdo universitaria e a producao desse memorial, como forma de
proporcionar as professoras da rede municipal um curso de formacgdo continuada que
possa oportunizar momentos de reflexdo, percepcdo e entendimento sobre ser e estar
professora em espacos e tempos vividos, com o0 objetivo maior de promover mudangas
que se fizerem percebidas e necessarias nos ambitos pessoal e profissional, as quais
muitas vezes ndo ocorrem, isso por inUmeras causas, dentre elas a correria do dia a dia.

Com relacdo a organizagdo do projeto de extensdo universitaria, como ja
mencionado acima envolvera coordenacdo, docentes e alunas do curso de Pedagogia e
professoras do ensino fundamental I, da rede municipal de ensino. Tera a duracéo de seis
meses, com doze encontros, dois por més, nos quais serdo trabalhos eixos tematicos
inerentes a gestdo educacional e pratica docente. No que tange aos aspectos de
financiamento, estes serdo administrados pela universidade, considerando sua politica
interna para a conducdo dos projetos de extensao.

Acredito que esse trabalho tende a apresentar muitas contribuicdes, a saber: i) para
a comunidade académica, sobretudo as alunas do curso de Pedagogia, a oportunidade de
vivenciar a aplicabilidade de um projeto de extensdo, bem como a sua conducdo e
avaliacdo de seus resultados, enfatizando que todas as acOes estardo atreladas aos
processos formativos da universidade, sobretudo as disciplinas. ii) para as professoras da
rede municipal de ensino a oportunidade para conhecer e/ou revisitar aportes tedricos da
area da gestdo educacional e pratica docente, os quais serdo apresentados pela
coordenacgdo, docentes e alunas do curso de Pedagogia. E assim, a partir desses contatos
participarem das reunifes quinzenais como protagonistas das praticas de discussoes,
reflexdes, pensamentos, apropriacdes e outras acdes que possam agregar informacoes e

conhecimentos nas suas formacdes profissional e pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa insere-se na area de educacdo e contempla como tema as
contribuicbes dos projetos de extensdo universitaria para 0s processos de ensino e
aprendizagem e, respectiva formacao profissional do aluno.

O tema foi eleito haja vista saber que a extensdo universitaria integra 0s processos
educativos das instituicOes de ensino superior e a partir desse dado surgirem indagacoes
sobre quais séo de fato as contribuicdes dos projetos de extensdo universitaria para o0s
alunos que deles participam, no que tange aos fatores relacionados a aprendizagem e
formacé&o profissional.

Com a intengéo de contextualizar o tema e oportunizar uma melhor compreenséo
da pesquisa, foi desenvolvida uma breve apresentacdo da histdria da extensdo
universitaria brasileira, a universidade como espaco de ensino, pesquisa e extensdo e 0s
projetos de extensdo universitaria como possibilidades de aprendizagem.

No primeiro momento, a pesquisa buscou entender esses mesmos apontamentos
pela visdo geral da coordenadora do curso de pedagogia estudado. Nesse contexto ficam
evidentes os beneficios dos projetos de extensdo universitaria no processo de
aprendizagem das alunas, sem qualquer relato de pontos negativos por parte da
coordenadora do curso.

Com relacéo as alunas, a pesquisa revela que as estudantes do curso investigado
séo pertencentes ao género feminino (100%) e com idades que variam entre 21 e 30 anos,
concentrando uma maior representatividade na faixa etaria entre 21 e 25 anos (66,7%).

Quanto as percepcdes das alunas em relacdo aos projetos de extensdo
universitaria, as mesmas se revelaram positivas de uma maneira geral, com indicagdes de
contribuigdes para os processos de aprendizagem, apontamentos de uma aquisi¢do de
novos habitos e conhecimentos relacionados ao seu cotidiano escolar e futuro
profissional.

Foram encontradas algumas respostas apontando pontos negativos quanto a
participacdo em projetos de extensdo universitaria, como a falta de comunicacéo entre 0s
envolvidos e o curto prazo, porem de forma pequena e muito pontual, refor¢ando o real
ndo conhecimento mais sélido do que se trata um projeto de extensdo universitario.

Na sequéncia, as alunas foram perguntadas quanto as contribui¢6es dos projetos
de extensdo universitaria em seu processo de aprendizagem, as mesmas reagiram

positivamente ao questionamento, indicando terem superado suas expectativas e
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passaram a desenvolver novos habitos, que influenciam em sua aprendizagem, mesmo
apos sua participacdo em um projeto de extensao.

Os resultados analisados apontam que a extenséo universitaria possibilita grandes
ganhos tanto para os alunos, como para a comunidade externa que dela participam. Diante
de todas as informagdes apresentadas e levando-se em consideracdo que 0s projetos de
extensdo universitaria constituem o tripé ensino-pesquisa-extensdo, que sustenta 0s
objetivos das instituicbes de ensino superior, foi proposto como produto a producéo de
um projeto de extensdo universitaria para ser desenvolvido no curso de Pedagogia, nesse
caso, na universidade escolhida para a realizagdo desta pesquisa. O mesmo tem como
proposta um programa de formacdo continuada na area de gestdo educacional, com énfase
na pratica docente, para professoras que atuam no ensino fundamental I, da rede
municipal de ensino.

N&o se pretende com esta pesquisa esgotar a totalidade que envolve 0s processos
de aprendizagem e a contribuicdo da extensdo universitaria, isso seria ousado demais e
provavelmente ndo se conseguiria atingir o objetivo com éxito, mas ao contrario, esta
dissertagdo procura trazer uma breve reflexdo acerca da influéncia dos projetos de
extensdo universitaria no processo de aprendizagem do aluno e o compromisso da
universidade com uma educagdo mais humana.

Acredita-se que a Universidade pode e deve contribuir para essa transformacao
societaria, iniciando pela formacdo de profissionais mais humanos e solidarios, capazes
de olhar o outro e para outro, sem estranhamento ou dificuldade para entender as
diversidades e suas individualidades. A extensdo universitaria apresenta essa
possibilidade de construcdo de uma sociedade melhor, também de contribuir no processo
de aprendizagem dos alunos e conforme a resolucdo n° 7, de 18 dezembro de 2018, a
extensao na educacao superior brasileira € a atividade que se integra a matriz curricular e
a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interagdo transformadora
entre as instituigdes de ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da
producdo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacdo permanente com o ensino e a

pesquisa.
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APENDICE 1

Questionario Coordenadora do Curso

1- Nome:

RG: e-mail:

2- Quanto tempo de coordenacdo no Curso?
() menos de 06 meses

() de 07 meses a 01 ano

() de 01 a 03 anos

() mais de 03 anos

3- Quantidade de alunos que coordena?
() de 01 a 50 alunos

() de 51 a 99 alunos

() de 100 a 120 alunos

() mais de 120 alunos

4- Quantos projetos de extensdo comunitaria o Curso de Pedagogia ja realizou nos
altimos 05 anos?

() de 01 a 05 projetos
() de 06 a 10 projetos
() de 11 a 15 projetos

() mais de 15 projetos

5- Quantos projetos de extensdo possui em andamento no Curso de Pedagogia?

() de 01 a 03 projetos
() de 04 a 06 projetos
() de 07 a 10 projetos

() mais de 10 projetos

6- Qual a sua percepcéo e consideracao pelos projetos de extensédo?



10-

() cansativos e indiferentes para a aprendizagem

() cansativos e indispensaveis para a aprendizagem
() prazerosos e dispensaveis para a aprendizagem
() prazerosos e indispensaveis para a aprendizagem

7- Quais os desafios encontrados na realizagcdo de um projeto de extensdo?
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8- Na sua opinido, quais as contribuicfes de um projeto de extensdo para a
aprendizagem do aluno?

Na sua opinido, quais sdo 0s pontos positivos de um projeto de extenséo?

Na sua opinido, quais sdo 0s pontos negativos de um projeto de extensao?




APENDICE 2

Questionario dos alunos

1

Qual o seu nome?

RG: idade:

E-mail:

Ja participou de algum projeto de extensdo? ( ) sim () nado

2- Género

() feminino
() masculino

() outros

3

Quial a sua idade?
() menos de 20

() de21a25anos
() de 26 a 30 anos
() acima de 30 anos

4- Qual semestre do curso esta?

() 1°/2° semestres
() 3%/4° semestres
() 5%6° semestres
() 7°/8° semestres

() Ja me formei

5- Por que quis participar de projetos de extensdo na Universidade?
() por curiosidade

() para colocar em prética a teoria dada em sala de aula
() por influéncia de colegas da turma

() para aprimorar meus conhecimentos

6- Que tipo de projeto de extensdo desenvolveu?
() atendimento a comunidade

() desenvolvimento de produto
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() pesquisa documental

() outro: (qual)

O projeto de extensdo que vocé participou estava vinculado a qual disciplina?

8- Qual era o tema do projeto de extensdo que vocé participou?

9- O projeto teve algum financiamento externo (fora da Universidade) e qual foi
sua duracéo?
() sem financiamento e menos de 06 meses

() sem financiamento e mais de 06 meses
() com financiamento e menos de 06 meses

() com financiamento e mais de 06 meses

10- Qual a sua percepgéo e consideracéo pelos projetos de extenséo?
() cansativos e indiferentes para a aprendizagem

() cansativos e indispensaveis para a aprendizagem
() prazerosos e dispensaveis para a aprendizagem

() prazerosos e indispensaveis para a aprendizagem

11- Qual a sua percepcdo sobre ter participado nesse projeto?

12- Na sua opinido, qual foi a contribui¢do do projeto no seu processo de
aprendizagem?

13- Quais foram os desafios encontrados durante a realizacdo do projeto?




15-

Na sua opinido, quais sdo 0s pontos positivos de um projeto de extensdo?
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Na sua opinido, quais sdo 0s pontos negativos de um projeto de extensao?




