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“Quando buscamos referéncias tedricas, para as
nossas pesquisas em pedagogia, nas raizes
africana estamos pretendendo enegrecer o0s
processos e pensamentos cientificos e
educacionais. Enegrecer significa a maneira
propria de 0s negros se porem no mundo ao
receberem o mundo em si. Enegrecer, face-a-face
em que negro e ndo negros se espelham, se
comunicam, sem deixar de ser o que cada um é.

O enegrecimento da educacao visa a construcao
de relacBes entre diferentes grupos étnicos, no
sentido de que uns deixem de sentir-se superiores
a outros, porque sdo incapazes de deslocar o
olhar de seu préprio mundo, afim de
compreender distintos modos de pensar, de ser e

viver.”

(Silva, 2005, p.32)
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Araraquara-SP: Universidade de Araraguara — UNIARA. 2018.

RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado busca compreender o modo como se tem abordado o tema
educacdo das relacdes étnico-raciais com criangas dos anos iniciais do ensino fundamental I,
em uma escola da &rea periférica de um municipio de pequeno porte do interior do Estado de
Sao Paulo. Tem como objeto de pesquisa as rodas de conversa, entendidas como préticas
sociais que, vistas aqui além de seus objetivos pedagdgicos, sdo também importantes recursos
para a formacdo humana dos alunos, cujo foco, neste caso, é o combate ao racismo e a
valorizacdo das diferencas no espaco escolar. Trata-se de analise de experiéncia de ensino-
aprendizagem levada a efeito no ano de 2014 e seus impactos na formacdo dos alunos de 3°
ano do ensino fundamental, com base em analise dos registros produzidos a época, por meio
de fotos e de producéo oral e escrita dos alunos e da professora, bem como por meio das
percepcdes dos alunos sobre o tema e a experiéncia vivida, dois anos depois, j& cursando o 5°
ano do ensino fundamental. O aporte tedrico que norteia o estudo conta com o apoio teorico de
Gomes (1997, 2005, 2006 e 2010), Fonseca (2008), Freire (1980 e 2011), Munanga (2005,
2006, 2016), Sant’ana (2005) e Silva (2010, 2013). Os dados obtidos foram organizados em
quadros-sintese de informacdes, respondendo as seguintes questdes norteadoras da pesquisa:
Como e o que ensinam e aprendem alunos do ensino fundamental I, nas rodas de conversa
sobre a educacdo das relacGes étnico-raciais? Qual a contribuicdo dessa préatica para a formacao
das criancas? Os resultados permitiram confirmar as hipéteses de que: a) as leis vigentes sobre
a educacdo das relacdes étnico-raciais por si s6 ndo garantem a formac&o das criancas na busca
de uma educacdo que respeite a diversidade racial e 0 combate a préaticas discriminatdrias e
racistas; b) os estudos sobre temas relacionados a educacao das relagdes étnico-raciais e ao
ensino da cultura e historia africana e afro-brasileira atestam a importancia e necessidade da
formacdo das criancas e dos professores da educacdo basica nessa direcdo; c) as rodas de
conversa para formacdo de alunos nos anos iniciais do ensino fundamental, no que tange as
relacBes ético-raciais, tém efeitos imediatos visiveis, que tendem a se perder sem a
continuidade do processo de formacdo nesse tema especifico; d) as praticas dos professores e
professoras ndo sdo agregadas outras estratégias que déem amparo e continuidade ao trabalho
formativo das rodas de conversa.

Palavras Chaves: Rodas de conversa, Ensino fundamental I, Relacdes Etnico-Raciais,
Processos educativos, Curriculo.



CRUZ, Leocardia Cristina Reginaldo. Analysis of the experience of rounds of conversation about
education of ethnic-racial relationships by means of perception of students from the Primary
School. 2018. 143 pp. Thesis (Professional Master’s Degree in Education: Teaching, Management and
Innovation Processes). Araraquara-SP: Universityof Araraquara — UNIARA. 2018.

ABSTRACT

The present work aims at understanding how the theme education ofthe ethnic-racial
relationships is approached with children from the initial grades of Primary School, in a school
of the outer area of a small town in the state of Sdo Paulo. Rounds of conversation are the
research objects, understood as social practices that, seen beyond their pedagogical objectives,
are also important resources to the students’ human formation, whose focus, in this case, is the
struggle against racism and the valorization of the differences in the school environment. This
work covers an analysis of a teaching-learning experience that happened in 2014 and its
impacts in the formation of students from the third grade of Primary School, based on the
analysis of records produced at that time, by means of photos and students’ and teacher’s oral
and written production, as well as by means of students’ perception regarding the theme and
the experience lived, two years later, attending the fifth grade of Primary School. The
theoretical input of this study considers Gomes (1997, 2005, 2006 e 2010), Fonseca (2008),
Freire (1980 e 2011), Munanga (2005, 2006, 2016), Sant’ana (2005) and Silva’s theoretical
support (2010, 2013). The data obtained were organized in summary tables of information,
answering the following guiding research questions: How and What do students from Primary
School teach and learn, in the rounds of conversation, about education of ethnic-racial
relationships? What is the contribution of this practice for the children’s formation? The results
allowed to confirm the hypothesis that: a) the current laws about the education of ethnic-racial
relationships themselves do not guarantee the children’s formation in the pursuit of an
education which respects the racial diversity and the struggle against discriminatory and racist
practices; b) the studies about themes related to the education of ethnic-racial relationships and
the teaching of African and Afro-Brazilian culture and history confirm the importance and need
of children’s and teachers’ formation from the Basic Education in this direction; c) the rounds
of conversation to students’ formation in the initial grades of Primary School, regarding the
ethnic-racial relationships, have immediate apparent effects, that tend to be lost without the
continuation of the process of formation in this specific theme; d) other strategies, that could
give support and continuation to the formative work of the rounds of conversation, are not
added to the teachers’ practices.

Keywords: Rounds of conversation, Primary School, Ethnic-Racial Relationships, Educational
Processes, Curriculum.
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INTRODUCAO

1 — Karingana-Wa-karingana!?!

A presente dissertacdo tem como tema de pesquisa a educacdo das relacdes éetnico-
raciais nos anos iniciais do ensino fundamental | especificamente, trata-se de analise de
experiéncia de ensino-aprendizagem levada a efeito no ano de 2014 e seus impactos na
formacdo dos alunos de 3° ano do ensino fundamental, como base em andlise dos registros
produzidos a época, por meio de fotos e de producdo oral e escrita dos alunos e da professora,
bem como por meio das percepc¢des dos alunos sobre o tema e experiéncia vivida, dois anos
depois, ja cursando o 5° ano do ensino fundamental.

Para adentrarmos na temética desta pesquisa, apresento de forma breve e ndo exaustiva,
minha vivéncia profissional como professora dos anos iniciais do ensino fundamental I, a fim
de justificar e apresentar meu objeto de pesquisa.

No ano de 2000, ingressei na rede municipal de ensino da cidade de Américo
Brasiliense/SP, como professora substituta temporaria no ensino fundamental I, em uma classe
especial para criangas com necessidades educacionais especiais, localizada na éarea periférica
do municipio. Essa sala era composta por criancas e adolescentes de diversas faixas etarias,
sendo a maioria negro2. Ao longo dos sete anos que lecionei nesta sala, minhas maiores
dificuldades foram as de enfrentar, diariamente, as praticas veladas de preconceito,
discriminacdo e a invisibilidade das diferencgas no espaco escolar.

Apbs a graduacdo em Pedagogia, concluida em 2002, no Centro Universitario de
Araraquara/SP — Uniara, iniciei o curso de pds-graduacédo lato sensu em Educacao Especial:
Enfase Generalista pelo Centro Universitario Central Paulista — Unicep/S&o Carlos, a fim de
buscar novos parametros para enfrentar as dificuldades do cotidiano escolar.

As principais experiéncias que me levaram ao presente trabalho foram vivenciadas em
uma escola pablica municipal de ensino fundamental I. Com base em minhas vivéncias
profissionais no espaco escolar, na area da educagé@o especial e nos anos iniciais do ensino

fundamental | como professora alfabetizadora, verifiquei que as questdes referentes a educagéo

1"Karingana-Wa-Karingana" que significa, em portugués, "era uma vez".
http://karinganawakaringana.org/index.php/2011-12-11-17-37-44/apresentacao

Znegro — conceito ressignificado pelos pesquisadores da area e pelo Movimento Negro, por agregar dados relativos
a “pretos” e “pardos” sob a categoria “negros”. Trata-se de uma questdo politica e ndo se limita as caracteristicas
fisicas, portanto, ser negro é quem assim se define.

Fonte:
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das relacBes étnico-raciais sempre se fizeram presentes em minhas inquietagdes. Também
observei que os temas relacionados a valorizacdo da cultura e histéria do negro no espaco
escolar, a inclusdo dos contetdos em prol da diversidade étnico-racial, as rodas de conversa
voltadas para as questdes raciais, as praticas educativas expressas em atividades curriculares e
as trocas de conhecimentos com criangas negras e nao-negras dos anos iniciais do ensino
fundamental foram as razOes pelas quais me levaram a complementar minha formacao
académica e profissional nos cursos ofertados para professores da educacéo bésica.

Nesses cursos tive a oportunidade de conhecer a Lei 10.639/2003, que trata do ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e no sistema de ensino brasileiro, que desencadeou a Lei
11.645/2008, reafirmando a inclusdo obrigatoria da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena” do ensino fundamental ao médio das redes de ensino brasileira ptblica e privada e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, que trazem para a escola, para seus
profissionais e para todos os cidaddos comprometidos com a educagdo dos brasileiros,
orientacdes de como e o que devem providenciar para a efetivacdo da Lei 10.639/2003 no
cotidiano escolar. (SILVERIO, 2009, p. 172)

A partir do curso de extensdo “Equidade no Acesso de Populacdes Sub-Representadas
a Cursos de Mestrado” (UFSCar/ Sdao Carlos-SP), conheci o Programa de Pds-graduacao em
Educacdo e cursei, na condi¢do de aluna ouvinte, a linha de pesquisa Estudos em Préticas
Sociais e Processos Educativos (UFSCar/ Sdo Carlos). Logo apds, passei a participar do Grupo
de Estudos Politicas Sociais, Relagdes Etnico-Raciais e Cidadania do departamento de Didatica,
do Curso de Pedagogia (UNESP/Araraquara-SP).

Paralelamente a essa formacé&o surge a oportunidade de atuar como tutora virtual pela
UAB/UFSCAR de Sdo Carlos, nos Cursos de Aperfeicoamento Género e Diversidade na
Escola (GDE) e no Curso de Especializacio em Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais.

No ano de 2014, iniciei o curso Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa na
condigdo de professora alfabetizadora, esse curso abordou a temética voltada a Alfabetizacéo
Matematica com aprofundamento em Lingua Portuguesa e foi a partir do referido curso que
surgiu a inspiracdo de colocar em prética os conhecimentos aprendidos nos cursos de formagao
continuada, anteriormente citados, e a compartilha-los com os alunos e alunas do terceiro ano.
Assim, neste contexto, surge a sequéncia didatica intitulada Odara e os solidos geométricos,
que versava sobre as seguintes tematicas: Geometria, Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais,

Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.
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Em 2016, inspirada com os resultados obtidos durante o desenvolvimento da sequéncia
didatica e com a intencionalidade de refletir teoricamente sobre minha prética pedagogica ao
final do ciclo de alfabetizacdo, ingressei no curso de Mestrado em Educacdo, na Universidade
de Araraquara — Uniara. Alem disso, fui convidada para assumir a coordenacao, do 1° ao 5°
ano, na qual eu trabalho.

Ao longo do primeiro semestre, de 2016, nas disciplinas: Bases para a elaboragéo de
projetos de pesquisas e Instituicdes Educativas em suas multiplas dimensdes fui aprendendo a
construir o olhar de pesquisadora académica toda vez que realizava oralmente e ou por escrito
reflexGes sobre 0 meu tema de estudo. Na verdade, as duvidas eram imensas, mas apos a leitura
dos textos de Adorno (2012) intitulados: Tabus acerca do magistério e Educacdo apds
Auschwitz, que embora ndo abordassem diretamente o tema da educacdo das relacGes étnico-
raciais, eles me fizeram relembrar de algumas situac6es presenciadas e vivenciadas por mim no
espaco escolar e a refletir sobre os desafios a serem superados pela educacéo brasileira,
principalmente quando pensamos na educacéo das relagdes étnico-raciais na escola de educacéo
bésica.

Além disso, ndo posso deixar de citar a minha primeira orienta¢do no final do primeiro
semestre, com a professora Dr? Luciana Maria Giovanni, que com muita sabedoria e dogura
ouviu atentamente por dezenas de minutos a apresentacdo da minha primeira intencdo de
pesquisa. Logo apos a explanacao da entdo pretendida pesquisa, com muito respeito e sutileza,
ela me parabenizou e pediu para que eu contasse um pouco mais sobre 0 meu trabalho dentro e
fora da sala de aula com o tema voltado para as questdes raciais. Em seguida, contei-lhe sobre
a sequéncia didatica Odara e os solidos geométricos e, ao concluir meu relato, a Professora e
orientadora Luciana, me propés um novo desafio, ou seja, de que eu pensasse em uma nova
possibilidade de proposta de pesquisa a partir da sequéncia didatica acima citada. Inicialmente,
confesso que ndo foi um exercicio facil desapegar da primeira intencdo de pesquisa, mas aceitei
0 desafio.

Felizmente, apds as primeiras orientacGes, surgiu o segundo projeto de pesquisa e hoje
atual dissertacdo intitulada Analise de experiéncia de rodas de conversa sobre educacéo das
relacGes étnico-raciais por meio da percepg¢ao de alunos do ensino fundamental I, que disserta
sobre o tema da educacdo das relagdes étnico-raciais, especificamente, as rodas de conversa
com um grupo de seis alunos, do 5° ano do ensino fundamental I, negros e nao-negros, que
haviam participado da sequéncia didatica Odara e os sélidos geométricos em 2014, que sera

apresentada mais detalhadamente na secdo I1.
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2 — Justificativa da pesquisa realizada

A Educacéo para as Relac@es Etnico-Raciais, a partir do ano de 2003, especificamente,
apos a aprovacdo da Lei 10.639 e da sua regulamentacdo pelo Parecer CNE/CP 3/2004a e da
Resolucdo CNE/CP 1/2004b tornou-se tema obrigatério dos curriculos das instituicdes de
ensino que atuam nos diferentes niveis e modalidades da educacdo brasileira publica e privada.

Este conjunto de documentos legais mencionados (Brasil, 2003, 2004a, 2004b)
configura-se em uma politica curricular de acdo afirmativa que para além da inclusdo
obrigatéria dos contelidos e atividades sistematicas sobre a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana tem como finalidade afirmar o direito a
diversidade étnico-racial no espaco escolar, quebrar o siléncio pedagdgico sobre a realidade
afro-brasileira e africana, dar visibilidade e valorizar a historia, cultura e identidade de um povo,
em particular, a populag@o negra, a qual “ainda” ndo teve seu espago reconhecido na historia
do Brasil e no ambiente escolar.

A referida legislacdo, além de atribuir a escola um papel de extrema importancia na
eliminacdo das praticas discriminatérias e racistas por meio de préaticas pedagdgicas e dos
conhecimentos cientificos e culturais, recomenda de forma explicita que a aprendizagem, 0s
estudos e atividades diérias sobre: a relagdes ético-raciais, a diversidade étnico-racial, social e
politica do Brasil sejam desenvolvidas a partir da perspectiva da reeducacdo das relacoes
étnico-raciais e por contetdos que estimulem competéncias, atitudes e valores que eduquem
todos(as) os(as) alunos(as) com foco na pluralidade étnico-racial, em particular, nas disciplinas
de Educacdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil sem prejuizo as demais. (Brasil, 2004)

Nesta direcdo, cabe destacar que é notorio 0 apoio e as iniciativas realizadas por parte
do Poder Publico Federal no intuito de oferecer respostas as demandas e reinvindicacdes
histéricas do Movimento Negro Brasileiro e da populacdo negra conforme pontua com Silvério
(2009, p.172), através das legislacOes e materiais didatico pedagdgico para professores, mas é
de extrema importancia salientar que essas iniciativas e agdes sdo resultantes de um longo
processo de lutas sociais e politica do Movimento Negro, ao longo dos séculos XIX, XX e XIX,
em prol da educacdo antirracista que busca a supera¢do do racismo e das praticas
discriminatorias na sociedade brasileira, em especial, no espago escolar.

Além disso, Arroyo e Silva (2011), salientam 0s avancos conquistados nesta area da
educacdo em relacdo aos negros, mas por outro lado, mencionam que ‘“ainda” existe a

permanéncia de lacunas e desafios a serem enfrentados no espago escolar. Como por exemplo
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pode se citar as tensdes raciais que estdo chegando as escolas brasileiras, portanto, ndo ha mais
como oculta-las e silencié-las no sistema escolar conforme enfatiza Arroyo (2011, p.111).

E neste contexto que o tema sobre educacéo das relagdes étnico-raciais se faz presente
nas escolas brasileiras e desafia os profissionais da educacdo brasileira a refletirem e
compreenderem sobre as formas de manifestagdo do racismo dentro da escola atual e as
estratégias para combaté-lo. (SILVERIO 2009, p.171)

Diante do exposto vi a necessidade de se pensar sobre educacao das relagdes étnico-
raciais nos anos iniciais do ensino fundamental I. Para realizar este estudo observei a realidade
da escola na qual estou atuando como coordenadora pedagogica, situada no Municipio de
Américo Brasiliense/SP, no periodo de 2016 e 2017 e verifiquei que, atualmente, frequentam
esta unidade escolar criancas, adolescentes, jovens e adultos de diferentes pertencimentos
étnico-raciais. E interessante observar que a escola conta com uma parcela significativa de
alunos e alunas negros, orientados por uma equipe pedagdgica composta em sua maioria por
professoras e professores ndo negros.

Verifiquei também que, embora haja avanco na dimensdo do acesso e permanéncia dos
alunos e alunas no espaco escolar, ainda ha desafios a serem superados pela escola. Para ilustrar
podemos citar: praticas racistas entre os alunos, a desvalorizacdo das denuncias de
discriminacdo e preconceito, a negacao do racismo no espaco escolar, a cultura afro-brasileira
e africana sendo trabalhada de forma folclorizada e como algo do passado, a invisibilidade do
povo negro no livro didatico e, principalmente, o siléncio pedagdgico a esse respeito ao longo
do ano letivo.

Portanto, concordo com Silvério (2009, p.171) ao enfatizar que as formas de
discriminacdo nao tém nascedouro na escola, porém manifestam-se perpassam ali o racismo, as
desigualdades e as discriminagdes correntes na sociedade brasileira.

Logo, considerando as motivacdes apresentadas, os resultados obtidos durante a
sequéncia didatica Odara e os Sélidos Geométricos e as reflexdes contidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana fui buscar referéncias teoricas pautadas na
perspectiva de matriz de raiz africana, como também conhecimentos voltados para as matrizes
europeias.

Assim, o primeiro passo nesta pesquisa foi fazer um levantamento bibliografico
especifico sobre a tematica, com vistas a obter um panorama da producdo académica ja

existente sobre o assunto a fim de justificar meu objeto.
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3 — Levantamento bibliogréafico inicial
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E a partir do contexto apresentado que realizou-se buscas por artigos, dissertacdes e

teses nas bibliotecas digitais, como: Scientific Electronic Library Online — SciELO; Brasil e

Bancos de Teses e Dissertacbes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior — Capes; da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo — PUC/SP; da Universidade
de Sdo Paulo — USP; da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP; da Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG; da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar; da
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA ¢ da Universidade Estadual “Julio Mesquita
Filho”/ Campus de Araraquara-SP — UNESP.

O Quadro 1, a seguir, enumera esse conjunto de Bibliotecas digitais livres investigadas

neste levantamento bibliogréfico®.

Quadro 1: Bibliotecas digitais investigadas

http://www.bibliotecad
igital.ufmg.br/dspace/h
andle/1843/1

Disponibiliza documentos cientificos,

oriundos dos programas de pOs-
graduacéo stricto sensu da
universidade, que inclusive

Fonte Links Observagdes relevantes Acesso

CAPES/MEC Livre
http://capesdw.capes.g | Disponibiliza teses e dissertagdes
ov.br/banco-teses/#/ defendidas junto aos programas de pds-

graduacdo em todas as regides—
brasileira.

SciELO Livre

Scientific http://www.scielo.br/s | Biblioteca digital que é composta por

Electronic cielo.php?script=sci_h | uma colecdo de artigos cientificos

Library Online | ome&Ing=pt&nrm=iso | brasileiros.

UFMA Livre
http://www.tedebc.ufm | Biblioteca integrada a Biblioteca Digital
a.br/tde_busca/index.p | de Teses e Dissertacdes do IBICT, em
hp nivel nacional e internacional pela

Networked  Digital  Library  of
Thesesand Dissertations - NDLTD, da
Virginia Tech University.

UFMG Livre



http://www.scielo.br/scielo.php?script
http://www.scielo.br/scielo.php?script
http://www.tedebc.ufma.br/tde_busca/
http://www.tedebc.ufma.br/tde_busca/

disponibiliza arquivos em formato de
pdf, partes de textos autorizados pelos
proprios autores, referéncias e resumos
referentes a teses e dissertagdes.

UFSCar Livre
http://200.136.207.44/ | O Banco de teses da UFSCar contempla
pergamum/biblioteca/i | um acervo de Teses e Dissertagdes
ndex.php online defendidas pelos pesquisadores

dos programas de pos-graduacdo da
UFSCar.

UNESP Livre
http://www.unesp.br/p | O banco de Teses e DissertacGes da
ortal#!/cgb/bibliotecas | UNESP oferece acesso ao texto
- completo das teses/dissertacdes
digitais/cthedrabibliote | defendidas na Unesp de (Presidente
ca-digital-teses/ Prudente, Araraquara, Marilia e Rio

Claro.

UNICAMP Livre
http://www.bibliotecad | Disponibiliza producbes cientificas
igital.unicamp.br/docu | (teses e dissertagdes) defendidas na
ment/list.php?tid=7 prépria Universidade, em nivel nacional

e internacional. Além de Trabalhos de
Concluséo de Curso, eventos, revistas
eletrbnicas, materiais especiais e
producdo técnico-cientifica digital.

PUC Livre
http://www.sapientia.p | Disponibiliza teses e dissertagdes
ucsp.br/ defendidas a partir do ano de 2005.

USP Livre
http://www.teses.usp.b | A biblioteca digital da USP
r/ disponibiliza em seu acervo

documentos relacionados a
dissertagdes, teses e livre-docéncia.

Fonte: Elaborado pela préopria autora, 2016.
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Ap0s este primeiro levantamento de informacdes verificou-se que ha diversos artigos

cientificos e producdes académicas envolvendo o tema da educacdo das relacdes étnico-raciais

em cada uma dessas bibliotecas. Foi possivel detectar que o tema em estudo perpassa pelas

diversas areas do conhecimento como: a Psicologia, a Arte, a Sociologia, o Direito, a

Antropologia, relacionando-se a diferentes objetos de pesquisa.

3 Vale assinalar que ndo se trata de uma lista exaustiva de fontes, mas sim de fontes as quais os autores de referéncia

se encontram ligados pela tematica aqui estudada.


http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/
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Ao longo desta pesquisa foram surgindo novos caminhos para descobrir os trabalhos ja
existentes sobre a temaética estudada, ou seja, nas universidades anteriormente citadas
pesquisou-se nas abas referentes ao corpo docente e, como resultado, encontrou-se nas
diferentes linhas e grupos de pesquisas, nomes de docentes* renomados que pesquisam sobre o
tema da educagdo das relagGes étnica-raciais. SO para ilustrar, foram localizados os nomes de
pesquisadores como: Profa. Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Profa. Dra. Anete
Abramowicz, Profa. Dra. Nilma Lino Gomes, Prof. Dr. Dagoberto José Fonseca, Profa. Dra.
Maria de Fatima Salum Moreira, Profa. Dra. Gislene Aparecida dos Santos, Profa. Dra.
Elizabeth da Silva Gelli e Profa. Dra. Angela Viana Machado Fernandes.

Com aintencdo de recuperar as informac0es obtidas nas publicagdes online sobre o tema
proposto, elaborou-se uma lista com as seguintes palavras-chave ou descritores de buscas:
educacdo das relacGes étnico-raciais, relacfes étnicos-raciais, rodas de conversa. Apos essa
aproximacdo inicial foi possivel inserir novas palavras-chave na nova lista, tais como: educacéo
intercultural, educacdo de criancas, diversidade étnico-racial, discriminacdo racial,
antirracismo, africanidade, etnicidade, pedagogia antirracista, multiculturalismo, cultura
afro-brasileira, sociologia da infancia, infancia, rodas de conversa e crianca negra.

A partir dos dados disponibilizados nas bibliotecas digitais utilizadas constatou-se que,
desde o ano de 2003 e da aprovacdo da Lei 10.639, hd um namero significativo de artigos,
dissertacOes e teses voltados para a area da educacdo das relagGes étnico-raciais. Tomando as
Universidades acima mencionadas, podemos citar como exemplos: Literatura infantil dos kits
de literatura afro-brasileira da PBH: um curriculo para ressignificacdo das relacdes étnico-
raciais? (Freitas, 2014); O ndo-lugar do sujeito negro na educacéo brasileira (Bonilha, 2012);
Imagens da infancia na escola publica de Sdo Luis/MA: o lugar da crianga no imaginéario de
professores (Fonteles, 2013); Relacdes étnico-raciais e de género e o discurso da sala de aula
de portugués: uma abordagem etnogréafica interacional (Oliveira, 2008); Preconceitos e
discriminacOes raciais: um olhar de professoras sobre seus(suas) alunos(as) negros(as)
(Chiarello, 2006); e Cultura negra na sala de aula: pode um cantinho de africanidades elevar
a auto-estima de criancas negras e melhorar o relacionamento entre criancas negras e
brancas? (Algarve, 2005).

“Professores, estudiosos na area da questdo racial que lecionam nas Universidades vinculadas aos Nucleos de
estudos Afro-brasileiros, produzem pesquisas no &mbito do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo sobre Africa,
didspora africana, afro-brasileiros.
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Ap0s a localizagdo das pesquisas, arroladas no Quadro 2 (Anexo 1), serdo apresentados,
os resumos disponibilizados nos bancos de teses das Universidades citadas contemplando as

seguintes informac0es: area, autor, titulo, palavras-chave, tipo, local e ano do estudo.

Quadro 2: Produgdes académicas disponibilizadas nos bancos de teses das Universidades 2003 -
2016

Tipo
Area Autor/Titulo Palavras-chave Local /ano
01. Direito Diversidade, relagbes raciais e | Acdo Afirmativa; Dissertacao
humano educacdo em direitos humanos o
Direitos Humanos; USP
Autor: Maria Leticia Puglisi Munhoéz o
Discriminagéo 2009
Racial;
Preconceito Racial;
Psicologia Social;
Racismo.
02. Professor negro universitario: notas | Sociologia; Dissertacdo
Sociologia sobre a construgdo e manipulacdo da )
identidade étnico-racial em espagos | NNegros - Identidade UNESP
socialmente valorizados Racial - Sdo Carlos
: 2008
(SP);
Autor: Priscila Elisabete da Silva )
Negros - Condicoes
Sociais.
03. Aqui tem racismo! : um estudo das | Racismo; Dissertagdo
Psicologia representacdes sociais e das identidades )
Educacional | das criancas negras |dentidades; UNESP
Autor: Caroline Felipe Jango Feitosa | REPresentacoes 2012
sociais
Criangas negras
04. Crianga Negra e Educagdo: um estudo | Crianga negra Dissertagdo
Psicologia etnogréafico na escola.
Escola UNESP
Autor: Leticia Passos de Melo )
Sarzedas Racismo 2007
Anti-racismo
Psicologia Sdcio-
historica.




05.
Antropologia

O "lance da cor”: um estudo sobre
esteredtipos em duas escolas publicas

Negros; Cor;

Dissertacao

da periferia paulistana - 2000/2001 Negros - Brasil UNICAMP
Autor: Ana Maria de Niemeyer |dentidade Racial; 2005
Escolas Publicas;
Periferias Urbanas;
Relacbes Raciais.
06. Literatura infantil dos Kkits de | Literatura infantil Tese
Educacéo literatura afro-brasileira da PBH: um )
curriculo para ressignificacio das | Curriculo UFMG
5 dtTinn_rAniAieD ,
relacdes étnico-raciais? Estudos p6s- 2014
Autor: Daniela Amaral Silva Freitas | coloniais
07. Educacdo das relagdes étnico-raciais: | Educacao das Dissertacdo
Educacéo contribuicbes de curso de formacdo | relacGes étnico-
continuada para professoras (es) raciais UFSCar
Autor: Maria Fernanda Luz Formacéo 2013
continuada
08. De docéncia e militancia: a formagéo | Curriculos; Dissertagdo
Educacéo de educadores étnicos num programa y
da Secretaria Municipal de Educacéo Eor]rcnagao De UNICAMP
; rofessores;
de Campinas - 2003 a 2007 2012
Autor: Wilson Queiroz Relagdes Raciais;
Etnia;
Educacéo.
09. Trabalhadores e  trabalhadoras | Educacéo; Dissertagdo
Educacéo técnico-administrativos em educagéo
na UFMG: relagdes raciais e a | |'apalhadores- UFMG
invisibilidade ativamente produzida | 3SPctos sociais; 2011
Universidades e
Autor: Yone Maria Gonzaga Faculdades;
Relacbes Raciais
10. Relevancia da dimensdo cultural na | Escolarizagéo; Dissertacdo
Educacéo escolarizacdo de criangas negras

Autor: Thiago dos Santos Molina

Afirmacéo Cultural
Afro-brasileira;

USP

2011
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Criancas negras

Cultura escolar

11. A lei 10.639, o cotidiano escolar e as | Negros - Condigdes Dissertacdo
Educacéo relagdes étnico-raciais: um estudo de | Sociais;
eac0 UNESP
Educacéo;
Autor: Davi Silvestre Fernandes 2010
Martins Escolas;
12. RepresentacGes sociais sobre as | Educacgdo Infantil; Dissertacao
Educacéo criancas negras na educacéo infantil: N o
mudancas e permanéncias a partir da | Pratica Pedagogica; Usp
pratica pedagégica de uma professora Relacdes Raciais; 2010
Autor: Carolina de Paula Teles Teoria Das
Representaces
Sociais.
13. Educando pela diferenca para a | Curriculo; Dissertacdo
Educacéo igualdade: professores, identidade y
profissional e formag&o continua Educagdo das UsSpP
Relacdes Etnico-
Autor: Rafael Ferreira Silva Raciais; 2010
Formacéo Continua;
Identidade
Profissional;
Politicas Pablicas de
Ac0Oes Afirmativas.
14. Educacdo e relagbes  raciais: | RelagOes raciais Dissertacdo
Educacéo Percepcoes de alunos e professores de )
escolar uma escola publica de S&o Carlos Brasil UNESP
Autor: Viviane Barboza Fernandes 2010
15. Os debates do significado de educar | Educagdo das Dissertagdo
Educacéo para a educacdo das relacBes étnico- | relagdes-étnico
raciais brasileira raciais UFSCar
Autor: Ana Cristina Juvenal da Cruz | Raca 2010
Educacéo

Movimento Sociais
Negro
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Sociologia das
relagdes-étnico
raciais

16. Diversidade cultural e educacéo | Diversidade Dissertacdo
Educacéo escolar:  perspectiva  comunicativa )
dialégica para o trabalho pedagdgico Interculturalidade UFSCar
Autor: Raquel Moreira Comunidades de 2010
aprendizagem
17. A educacao das relagdes étnico raciais | Ensino de Ciéncias Tese
Educacdo no ensino de Ciéncias: dialogos 3
possiveis entre Brasil e Estados Unidos | Educacao das UFSCar
relacdes étnico-
Autor: Douglas Verrangia Corréa da | raciais 2009
Silva
18. Estereotipos étnicos nas | Estere6tipos Dissertacdo
Educacéo representacoes de criangas B
escolarizadas  em Sdo Luis do | Representagoes UFMA
N sociais
Maranhao. 2009
Autor: Karla Cristina Silva Sousa Racismo
Preconceito
19. Professora negra e pratica docente com | Educac&o; Tese
Educagéo a questdo étnico-racial: a "visdo" de )
ex-alunos Lei 10.639/2003; UNICAMP
Autor: Eva Aparecida da Silva Tr:ilr)sculturalismo 2008
Critico;
Relagdes Etnico-
Raciais;
20. Relagdes étnico-raciais e de género e o | Educacao Teses; Tese
Educacéo discurso da sala de aula de portugués: )
uma abordagem etnografica | Negros educagao UFMG
; ; aspectos sociais;
interacional 2008
Autor: Elania de Oliveira Lingua portuguesa
estudo e ensino;
Raca.
21. O ensino da histéria e cultura afro- | Educacdo; Dissertacdo
Educacéo brasileira na Optica do coordenador
pedagdgico Preconceito; PUC
Cultura Africana e 2008

Autor: Vera Balbino da Silva Ignéacio

Afro-Brasileira;
Professores de
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ensino fundamental;
Professor
Coordenador;

Lei N. 10.639/2003;

Leis Educacionais
Anti-Racismo;

Brasil - Relagdes
Raciais.

brancas

Autor: Valéria Aparecida Algarve

Africanidade
Auto-estima

Identidade

22. Percepcbes das criangas sobre o | Curriculo Dissertacdo
Educacéo curriculo das relagdes-étnico raciais na .
escola:  desafios,  incertezas e | Relacdes-etnico UFSCar
L raciais
possibilidades 2008
Autor: Eliana Marques Ribeiro Cruz
23. Olhares de criancas sobre pobreza e | Crianga Dissertagdo
Educacéo raca nas relacdes escolares.
Raca UNESP
Autor: Deise Maria Santos de Aguiar
Pobreza 2008
24. A ldentidade de meninas negras: o | Identidade Dissertagdo
Educagéo mundo do faz de contas. )
Menina negra UNESP
Autor: Roseli Figueiredo Martins
Educacéo 2006
25. Cultura negra na sala de aula: pode ser | Educagao Dissertagdo
Educagéo um caminho para a africanidades elevara | =~ =~ = )
auto-estima de criancas negras e melhorar | Discriminacdo racial UFSCar
o relacionamento entre criancas negras e Relacdo intergrupais 2004

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2016.
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Durante a leitura dos Resumos, Sumarios, Introdugdes, Metodologia e Consideragdes

finais das 25 pesquisas localizadas foi possivel conhecer nestes estudos o/a: questdo de

pesquisa, objeto de estudo, procedimentos instrumentos utilizados na coleta de dados,

participantes e local da pesquisa.

Vejamos, a esse respeito, os dados do Quadro 3.



Quadro 3 — Pesquisas selecionadas
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cultural e educacao
escolar: perspectiva
comunicativa

dialégica para o
trabalho pedagdgico.

Moreira, (2010)

favorecem o trabalho
pedag6gico que toma
como eixo a
diversidade existente
na sala da aula?

critica

Coleta de dados:
observacao
comunicativa
(diario de campo e
filmagem da sala
de aula), Relatos
comunicativos

(filmagem e
gravacdes) e
grupo de

discussao.

Titulo Questéo de pesquisa | Procedimentos e | Participante Local
e ou objetivo instrumentos s da )
pesquisa da pesquisa
01. Aqui tem | Investigar as | Ficha de pesquisa | Criangas Escolas
racismo!: um estudo | representagdes desenvolvida pela | negras  trés | Publicas
das representagdes | sociais que a crianca | autora, em cinco | ultimos anos | Municipais da
sociais e das | negra tem etapas do Ensino | regido
identidades das reciprocamente Fundamental | metropolitana
criancas negras acerca da escola e l. de Campinas.
compreender a | complementares.
Feitosa, (2012) construgdo de sua
identidade e sua
integracdo no espago
escolar.
02. Relevancias da | Investigar as bases | Pesquisa Unidade Escola publica
dimensdo cultural | teéricas e praticas | documental, escolar. municipal
na escolarizacdo de | escolares de | bibliografica e de localizada em
criangas negras. pedagogias campo sobre o um terreiro de
estruturadas a partir | Projeto  Politico Candomblé.
Molina, (2011) de  reposicdes e | Pedagdgico.
reelaboracfes
culturais negras na
diaspora e discutir a
relagdo entre cultura
do educando e cultura
escolar presente
nestas  concepgdes
educativas.
03. Diversidade | Quais elementos | Comunicativa Criancas. Salas de aula de

1° ano da
Comunidade de
Aprendizagem,
em S&o Carlos.
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04. RepresentacGes | Em quais referenciais | Pesquisa de | Professora da | Escola publica
sociais sobre as|a  professora  se | campo e | educacéo de educacgéo
criancas negras na | baseou para elaborar | entrevista com a | infantil. infantil, turma
educacdo infantil: | as suas | professora. de 3 anos de
mudancas e | representacdes idade.
permanéncias a | sociais sobre a
partir da prética | tematica j& exposta?
pedagdgica de uma | Qual a influéncia do
professora. Teles, | contexto social da
(2010) professora para a

constituicdo de suas

representacdes?
05. Esteredtipos | Quais os esterettipos | Técnica livre de | Criangas de 9 | Escola publica.
étnicos nas | representados  pelas | associagGes a 10 anos de
representacbes de | criangas (Abric, 1994). idade.
criangas escolarizadas?
escolarizadas em
Sao Lufs do | Como  compreender
Maranhso. se 0s esteredtipos

interferem ou ndo nas
Sousa, (2009). representacdes que as

criangas fazem sobre

determinado  grupo

étnico?
06. Olhares de | Que tipo de Técnicae Criangas. Turma de 42
criangas sobre | acomodagdes e/ou procedimento série.
pobreza e raga nas | reacdes sdo etnografico. )
relacdes escolares. | observadas, em suas ) Escola Publica.
Aguiar, (2008). préticas? Que Observagao em

associacdes elas sala de aula e

fazem entre espacos coletivos

desempenho escolar, | da escola.

sexo, raga e pobreza? Entrevista

informal

07. Percepcbes das | Como as criangas 0 Entrevistas Criangas. Turma de 42
criancas sobre | tratamento dado no individuais e em série.
curriculo e relagdes | o rriculo, as relagdes | grupo, encontros
etnico-raclals & | ieq raciais? em grupo. Escola Pablica.
escola: desafios,
incertezas e Biblioteca.
possibilidades.
Cruz, (2008).
08. Crianga Negra e | Conhecer a visdo que | Metodologia Criancas Turma de 1@
Educacao: um | a escola, a familia, as | etnografica negras e série.
estudo etnografico na | criancas e a propria brancas,
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mundo do faz de
contas.

Martins, (2006).

escola. Sarzedas, | crianga negra tem em | Instrumentos: Professoras Escola Publica.
(2007). ser negra € adentrar | observagdo Livre | brancas;

um espaco | (diario de campo)

constituido em uma | e  Participante, | Contadoras

sociedade na qual os | Conversas de estorias

dizeres sobre o negro | Informais e branc.a}et

sd0 permeados por | Fontes estagiaria

ideologias e saberes | Documentais. branca;

dfas~provid_os, Fje uma Familias de

visdo histdrica do criancas

problema. negras.
09. A Identidade de | Como meninas Contos de fadas, Criancas Turma de 42
meninas negras: o0 | negras tdo jovens —e | Desenhos e (meninas). série.

que por serem
meninas e negras sao
definidas pela inter-
relacdo entre sua
condigéo de crianga,
género e sua raga —
poderiam se opor aos
valores difundidos
pela identidade
legitimadora, de
modo de a construir.

Dramatizac0es. ]
Escola Publica.

Fonte: Elaborado pela préopria autora, 2016.

O exame das pesquisas selecionadas no Quadro 3 revela que a educacdo das relacdes

étnico-raciais ainda apresenta impasses, principalmente no que tange a educacdo das criangas

negras, pois nota-se que as praticas pedagdgicas adotadas pelas escolas e seus professores ainda

ndo sdo capazes de promover a igualdade racial no espaco escolar. Em outras palavras, as

pesquisas destacaram que:

(...) as representacdes sociais das professoras sobre as criancas negras e a
abordagem sobre das diferencas ainda estdo pautadas por meio das ideias de
democracia racial e branqueamento da populagdo do que na promoc¢éo da
igualdade racial (TELES, 2010).

(...) as representagdes mentais das criangas a respeito dos povos indigenas e
africanos ainda sdo proximas as da época da colonizacdo. No entanto,
percebem as injusticas e desigualdades impostas a esses povos durante a
colonizacéo e que ainda persistem nos dias atuais (CRUZ, 2008).

(...) a escola ainda prioriza uma pratica pedagdgica que desconsidera as
diferencas de classe, sexo, raga, cultura e crenca. A escola trabalha com um
modelo de aluno (a) ideal — branco (a), inteligente, bem comportado (a),
heterossexual, bem vestido (a), etc — e quando as criancas fogem ao padrédo
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desejado tenta-se homogeneizé-las ou exclui-las e, muitas vezes, o faz
utilizando-se do discurso da inclusdo e da igualdade (AGUIAR, 2008).

(...) as criangas ndo sdo representadas nos recursos da escola, sdo
estereotipadas e estigmatizadas por colegas, sdo ensinadas a se calarem diante
de injusticas, ocupam os lugares de menor prestigio na sala de aula, constroem
suas identidades a partir de referenciais brancos e sdo representadas
negativamente (FEITOSA, 2012).

(...) aluta anti-racista deve contemplar ndo somente a instauragéo de leis, mas
sim, refletir sobre de que forma a subjetividade esta se constituindo num
espaco cercado pelo discurso a-histdrico, ndo critico, racista e discriminatorio
(SARZEDAS, 2007).

(...) ao se questionar sobre as praticas cotidianas que discriminam e excluem
criangas que supostamente deveriam encontrar, na escola, um ambiente que
promovesse a constru¢do de uma imagem positiva de si mesmas, da populagéo
negra, de sua estética e da cultura. Desse modo, buscando romper as amarras
que afastam os das criangas que se fazem presentes em escolas publicas
(AGUIAR, 2008).

(...) a presenca da historia e cultura afro-brasileira como instrumento do
processo de escolarizagdo favorece a experiéncia da educagdo escolar de
criancas negras; por outro lado, tomar a histéria e cultura negra como
fundamento da escolarizacdo exige a emergéncia de outra cultura escolar, pois
uma transformacdo nesse nivel modifica ndo somente os conteddos
pedagbgicos e praticas de ensino, mas o préprio entendimento do que seja a
nocéo de Escola (MOLINA, 2011).

(...) as criancas negras sdo, em grande parte, colocadas em lugares de menor
prestigio na sala de aula e o professor tem papel central nesta organizacéo, o
que evidencia que 0 mesmo, muitas vezes, viabiliza e reforca os esteredtipos
associados a crianga negra. (FEITOSA, 2012).

Com o objetivo de encontrar estudos que contemplassem a tematica sobre a educacao

das relacdes étnico-raciais e as rodas de conversa no ensino fundamental |, consultou-se a

biblioteca digital da Scientific Eletronic Online-SciELO/Brasil utilizando as mesmas palavras-

chave selecionadas para os Quadros 2 e 3.

Assim, o Quadro 4, apresentado a seguir, reine os 7 artigos selecionados com o

levantamento realizado no SciELO/Brasil.

Quadro 4 — Artigos cientificos da SciELO/Brasil

Raciais
Brasil

no

raciais. Rev. Inst. Estud.
Bras.[online]. 2015, n.62, pp.164-183.
ISSN 2316-901X.

Acesso Assunto Nome periddico/referéncia Palavras-chave
01.Periddico | Estado do | MULLER, Téania Mara Pedroso. As | Estado do conhecimento;
Artigo conhecimento | pesquisas sobre o 'estado do | estado da arte; relacdes
Scielo em  Relagdes | conhecimento™ em relages étnico- | étnico-raciais; educacéo;

racismo.
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Educ. Soc. [online]. 2006, vol.27,
n.95, pp.495-520. ISSN 1678-4626.

02.Periddico | Diversidade, RODRIGUES, Tatiane Cosentino e | Politica educacional;
Artigo Politica e ABRAMOWICZ, Anete. O debate | Diversidade e diferenca;
Scielo Educacéo contemporaneo sobre a diversidade | RelagBGes étnico-raciais;
e a diferenca nas politicas e | Governo Lula.
pesquisas em educacdo. Educ.
Pesquisa. [online]. 2013, vol.39, n.1,
pp.15-30. ISSN 1517-9702.
03.Periddico | Lei GOMES, Nilma Lino e JESUS, | Educacéo;
Artigo Prética Rodrigo E. As praticas pedagdgicas | Relagdes étnico-raciais;
Scielo pedagdgica de trabalho com relagbes étnico- | Praticas pedagdgicas;
raciais na escola na perspectiva de | Lei 10.639/2003.
Lei 10.639/2003: desafios para a
politica educacional e indagacgdes para
a pesquisa. Educ. rev. [online]. 2013,
n.47, pp.19-33. ISSN 0104-4060.
04.Periodico | Racismo SANTIAGO, Flavio. GRITOS SEM | Racismo;
Artigo Criancas negras | PALAVRAS: RESISTENCIAS DAS | Criangas pequenininhas
Scielo Educacao CRIANCAS PEQUENININHAS | negras;
infantil NEGRAS FRENTE AO | Educacéo infantil;
RACISMO. Educ. rev. [online]. 2015, | Culturas infantis.
vol.31, n.2, pp.129-153. ISSN 1982-
6621. http://dx.doi.org/10.1590/0102-
4698132765
05.Periddico | Formagéo CANDAU, Vera Maria e KOFF, | Didatica critica;
Artigo Continuada Adélia Maria Nehm e Simdo e. | Diferenca;
Scielo Conversas com... sobre a didatica e a | Multiculturalismo;
perspectiva multi/intercultural. Educ. | Educag&o intercultural
Soc. [online]. 2006, vol.27, n.95,
pp.471-493. ISSN 1678-4626.
06.Periodico | Educagéo OLIVEIRA, Luiz Fernandes e | Modernidade
Artigo intercultural CANDAU, Vera Maria Ferrdo. | [Colonialidade];
Scielo Pedagogia decolonial e educacéo | Pedagogia Decolonial;
antirracista e intercultural no | Educacéo Intercultural.
Brasil. Educ. rev. [online]. 2010,
vol.26, n.1, pp.15-40. ISSN 0102-
4698.
07.Periddico | Educagéo FLEURI, Reinaldo Matias. Politicas | Interculturalidade;
Artigo intercultural da diferenca: para além dos | Multiculturalidade;
Scielo esteredtipos na pratica educacional. | Diferenca cultural;

Identidade cultural;
Diversidade; Etnia;
Género;

Infancia.

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2016.

Os trabalhos reunidos no Quadro 4 contribuem com a presente pesquisa por trazer

percepcdes especificas para a area de educacgéo das relagGes étnico- raciais, por apontarem, por

exemplo, que:

A educagdo é a area de conhecimento predominante dos trabalhos. Seus

conhecimentos revelam prioridades e preocupacfes académicas, destacam as problematicas

consideradas relevantes e evidenciam em seus resultados e analises questdes, propostas e outras


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SANTIAGO,+FLAVIO
http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698132765
http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698132765
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perspectivas capitais para a compreensdo de variadas demandas enfrentadas por
pesquisadoras(es), professoras(es) e alunas(os) negras(os) e ndo negra(os) no cotidiano da
escola e da Academia para enfrentamento do racismo, bem como a luta para uma formacéo
decolonial® (MULLER, 2015);

o Os estudos privilegiaram a concep¢do de relagdes étnico-raciais como uma
proposta necessaria a ser construida a partir da educacdo e do curriculo e que deve refletir
diretamente na formagé&o de professoras(es) (MULLER, 2015);

o As principais agdes, propostas e criticas definidas nas pesquisas se coadunam
com aquelas defendidas pelo Movimento Negro e pesquisadoras(es) das diferentes areas que
lutam pela superagéo do racismo no Brasil (MULLER, 2015);

. Um dos principais problemas no campo da educacdo para as relacfes étnico-
raciais a ser superado “ainda” € a auséncia de levantamentos prévios de abrangéncia nacional
acerca das experiéncias e praticas em andamento, voltadas a implementacéo da Lei 10.639/2003
e suas Diretrizes Curriculares Nacionais, no ambito da escola e da gestdo do sistema de ensino
(GOMES e JESUS, 2013);

. O caréater emancipatorio da obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana tem contribuido para legitimar as préaticas pedagogicas antirracistas ja
existentes (GOMES e JESUS, 2013);

. Os resultados dos estudos instigam a construcdo de novas praticas, explicitam
divergéncias, desvelam imaginarios racistas presentes no cotidiano escolar e trazem novos
desafios para a gestdo dos sistemas de ensino e para a formacdo inicial e continuada de
professores e para a politica educacional (GOMES e JESUS, 2013);

o N&o ha uma uniformidade no processo de implementacdo da Lei 10.639/2003
nos sistemas de ensino e nas escolas publicas brasileiras (GOMES e JESUS, 2013);

o Se trata de um contexto ainda marcado por tensoes, avancgos e limites (GOMES
e JESUS, 2013);

®Decolonial — Segundo Ballestrin (2013, p.1) a expressio “decolonial” ndo pode ser confundida com
“descolonizacao”. De acordo com a autora, em termos historicos e temporais, a descolonizagao, indica
uma superacao do colonialismo; por seu turno, a ideia de decolonialidade indica exatamente o contrario
e procura transcender a colonialidade, a face obscura da modernidade, que permanece operando ainda
nos dias de hoje em um padrdo mundial de poder.
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o Evidenciam que o fato de por em discussao, nos sistemas de ensino e no espago
académico, a questdo do racismo epistémico (operacdo teorica) privilegiou a afirmacdo dos
conhecimentos produzidos pelo ocidente como os Unicos legitimos e com capacidade de acesso
a universalidade e a verdade (OLIVEIRA e CANDAU, 2010);

o A lei 10.639/03 pode criar condi¢cfes, dependendo das perspectivas adotadas
pelos sujeitos envolvidos, para o estabelecimento de conflitos, confrontos e negociacdes
epistémicas, pois essa legislacdo permite a visibilidade de outras Idgicas historicas, diferentes
da légica dominante eurocéntrica, além de por em debate a descolonizacdo® epistémica
(OLIVEIRA e CANDAU, 2010).

Embora os artigos do Quadro 4 contemplem os critérios selecionados, apenas o artigo
intitulado “Gritos sem palavras: resisténcias das criancas pequenininhas negras”, de Santiago
(2015) esta mais préximo do objetivo de estudo por compreender, a partir dos pressupostos
tedricos da Sociologia da Infancia e dos estudos das Ciéncias Sociais, relacionados as relacdes
raciais no Brasil, a violéncia do processo de racializacdo sobre a construcdo das culturas
infantis. Os demais estudos, neste primeiro momento, foram excluidos por ndo contemplarem
0 objeto de estudo e o sujeito selecionados para esta pesquisa.

Além disso, vale mencionar que, visando conhecer os estudos sobre as rodas de
conversa contemplando a educacdo das relagdes étnico-raciais no ensino fundamental realizou-
se uma nova busca nas bibliotecas digitais das Universidades e localizou-se as seguintes
dissertacdes: A participacdo das criancas na roda de conversa: possibilidades e limites da
acdo educativa e pedagdgica na educacdo infantil (Silva, 2015); A roda de conversa na
educacdo: uma abordagem critico-colaborativa na producdo de conhecimento (Ryckebusch,
2011); A roda da conversa na educacao infantil: a constitui¢cdo da crianca como sujeito (Silva,
2016); Rodas de Conversa: uma proposta para aprimorar a pratica docente em educacao fisica
escolar (Marques, 2013); e Rodas de conversa: uma andlise das vozes infantis na perspectiva
do circulo de Bakhtin (Alessi, 2011).

Porém, verifica-se que ha pesquisas voltadas para a tematica das rodas de conversa na
area da educacdo, por outro lado, observa-se que ainda ha falta de pesquisa que tenha como
objeto de estudo a educacdo para as relagdes étnico-raciais e 0S processos educativos
desencadeados por meio de rodas de conversa no ensino fundamental.

A amostra de estudos aqui exposta ja permite problematizar o tema desta pesquisa e
apresentar as suas questdes norteadoras.

Assim vejamos.
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4 — A pesquisa realizada

4.1 — Problema e questdes de pesquisa

A questdo principal norteadora desta pesquisa, é: “Como € 0 que ensinam e 0 que
aprendem alunos do ensino fundamental I, nas rodas de conversa sobre a educacio das
relacdes étnico-raciais e qual a contribuicao dessa pratica para a formacao das criancas?”

Outras questdes decorrentes:

a) O que dizem os registros obtidos na experiéncia com rodas de conversa realizada no ano

de 2014?

b) Como se manifestam atualmente (2016) esses mesmos alunos/as sobre o tema das
relacBes étnico-raciais, agora cursando o 5° ano do ensino fundamental?

c) O que se lembram da experiéncia vivida em 2014, quando cursavam o 3° ano do ensino
fundamental?

d) Qual foi o impacto formativo das rodas de conversa vividas por eles?

4.2 — Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo geral identificar e compreender a contribuicdo
formativa das rodas de conversa sobre o tema “a educacdo das relagdes étnico-raciais” para
alunos do ensino fundamental | no combate ao racismo, ao preconceito e o respeito as diferencgas
no ambiente escolar.

Desse objetivo geral decorrem os seguintes objetivos especificos:

a) ldentificar e descrever (por meio de analise de registros, fotos e producéo escrita e oral)
0 que ensinaram e aprenderam as criangas em rodas de conversas sobre a educagédo das
relacBes étnico-raciais realizadas em 2014, no 3° ano do ensino fundamental;

b) Identificar e descrever o que permanece na memdria desses alunos, da experiéncia
formativa vivida nas rodas de conversa, dois anos depois, em 2016, cursando 0 5° ano do
ensino fundamental;

¢) Relacionar as orientacbes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana com o0s processos educativos desenvolvidos com as criangas nos anos

iniciais do ensino fundamental.
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4.3 — Hipoteses

As hipoteses, norteadoras desta pesquisa estéo ligadas as seguintes ideias:

a)

b)

d)

As leis vigentes sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais por si s6 ndo garantem a
formacéo das criancas na busca de uma educacdo que respeite a diversidade racial e 0
combate a préaticas discriminatorias e racistas.

Os estudos sobre temas relacionados a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e ao
ensino da Histdéria e Cultura Afro-brasileira e Africana atestam a importancia e
necessidade da formacdo dos professores e das criancas da educacdo basica nessa
direcéo.

As rodas de conversa para formacéo de alunos nos anos iniciais do ensino fundamental,
no que tange as relacdes ético-raciais, tém efeitos imediatos visiveis, entretanto tendem
a se perder sem a continuidade do processo de formacéo nesse tema especifico.

As préticas dos professores e professoras ndo sao agregadas outras estratégias que déem
amparo e continuidade ao trabalho formativo das rodas de conversa.

4.4 — Procedimentos metodologicos e etapas da pesquisa

Frente a situagao apresentada, adotou-se a metodologia de abordagem qualitativa, a fim

de procurar compreender, de maneira mais profunda, os sentidos, permanéncias e perdas

presentes nas memorias de alunos de ensino fundamental |, dois anos depois de terem vivido a

experiéncia de rodas de conversa desenvolvidas com a mediacgdo da professora.

Trata-se de pesquisa analitico-descritiva acerca da tematica em questdo, visando

compreender o problema de pesquisa, aprimorando ideias a respeito das rodas de conversa e

seu impacto na formacéo de alunos do ensino fundamental | no que se refere as relagdes étnico-

raciais.

A fim de concretizar os objetivos desta pesquisa realizamos as seguintes etapas:

a) Pesquisa bibliografica referente & Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais e 0 ensino

de Historia e Cultura Afro-brasileiro e Africana, com o intuito de localizar os trabalhos ja

realizados, selecionar as reflexfes dos pesquisadores e pesquisadoras sobre o assunto e

identificar o conhecimento ja acumulado sobre o tema;

b) Pesquisa documental com base em 2 fontes:



36

Fonte 1: arquivos existentes na escola contendo todos os registros de experiéncia com
rodas de conversa realizada com alunos de 3° ano do ensino fundamental, em 2014. Foram
selecionadas e analisadas no conjunto de registros arquivados, as atividades desenvolvidas
com as criancas, o diario da professora com a transcricdo das observagdes, 0s materiais

produzidos pelos alunos e pela professora e devolutivas feitas para a escola;

Fonte 2: legislacdo e documentos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais: Temas
Transversais — Apresentacdo e Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais e para 0 ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana, Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
n®9.394/1996 e Lei 10639/03).

Pesquisa empirica para coleta de informacfes com os mesmos alunos (agora cursando o
5° ano do ensino fundamental), por meio de atividades especificas sobre relacdes étnico-
raciais, com vistas a identificar e descrever o que permanece na memoria deles, da

experiéncia formativa vivida nas rodas de conversa dois anos antes.

Sujeitos da pesquisa: 6 alunos do ensino fundamental | (quintos anos).

A razdo do nimero de sujeitos participantes definido, 6 alunos, esta ligada ao fato de que

esses 6 alunos participaram da experiéncia de 2014 e que, em 2016 ainda permaneciam na

escola, matriculados nos 5° anos.

Critérios de Selecdo: alunos de quinto ano que participaram da sequéncia didatica “Odara e

os Solidos Geométricos” no ano de 2014.

Local e ano de realizacdo do projeto: este projeto foi realizado em uma escola municipal do

ensino fundamental I, de uma cidade de pequeno porte do interior do Estado de S&o Paulo, no

ano de 2016. A escolha desta escola esta vinculada a realizacdo da sequéncia didatica Odara e

os sélidos geométricos em 2014.

Procedimentos de coleta de dados:

Contato com a escola;
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e Explicitacdo dos objetivos da pesquisa para a diretora e professora do quinto ano, pais e
alunos;

e Contato com as professoras dos quintos anos em HTPI (horério de trabalho pedagdgico
individual) para expor organizar o trabalho com os alunos;

e Verificagdo do interesse dos(as) alunos(as) em participar e agendar com a professora 0s
dias dos proximos encontros com os(as) alunos(as), cujos pais assinaram o Termo de
consentimento livre e esclarecimento;

e Realizacdo de 4 (quatro) rodas de conversa com 0s seguintes instrumentos:

1) Levantamento, por meio de exercicio de memoria, de livros e histérias com personagens
negros e negras — com registro oral e escrito, mediado por questfes norteadoras voltadas para
as relages étnico-raciais;

2) Autodeclaracdo de raga/cor;

3) Exercicio de memaria com base no tema racismo, com registro oral e escrito;

4) Exercicios de memaoria com base no tema historia e cultura do povo negro, com registro oral
e escrito.

Materiais: folha de sulfite, lapis preto, fotos, notebook, celular.

Para apresentacdo dos dados nesta pesquisa foram realizados 0s seguintes
procedimentos:
a) Mapeamento, organizacdo e apresentacdo dos dados em quadros-sintese das informacGes
obtidas;
b) Organizacdo de roteiro para analise dos dados, com base nas questdes, objetivos e hipoteses
da pesquisa e nos conceitos norteadores da investigacao: discriminacgao racial, preconceito

racial, racismo e relagdes étnicos-raciais.

4.5 — Comité de Etica

A avaliacdo dos aspectos éticos da pesquisa, conforme estabelece o Regimento do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Araraquara - UNIARA ¢ de responsabilidade

de todos os agentes envolvidos na pesquisa (pesquisador principal, orientador e Colegiado da
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Instituicdo de origem da pesquisa), nesta perspectiva, esta pesquisa atendeu aos procedimentos
previstos pelo Comité de Etica e foi aprovada com o CAAE: 62267116.5.0000.5383.

Cabe ainda acrescentar a esta Introducgéo que esta pesquisa foi dividida em trés secoes:
referencial tedrico, o contexto da pesquisa e os dados coletados.

A secdo | traz o embasamento teorico, apoiado nas reflexdes dos autores, Munanga
(2005, 2006 e 2016) e Silva (2003, 2005, 2010 e 2013), seguidos dos estudos de pesquisadores
do tema como: Sant’ana (2005), Gomes (1997, 2005, 2006 e 2010), Fonseca (2008) e Freire
(1980 e 2011).

Na secdo Il apresenta-se o contexto da pesquisa, com a analise do conjunto de
dispositivos legais norteadores sobre o tema na educacao brasileira, a apresentacdo da escola e
o0 perfil dos sujeitos da pesquisa.

A secdo 111 retne os dados da pesquisa descrevendo-os e organizando-os em quadros-
sintese.

Finalmente encerram esta Dissertacdo as ConsideracGes Finais, as Referéncias

Bibliogréficas utilizadas, os Apéndices e 0s Anexos.

Sankofa é um passaro africano de duas cabecas e segundo a filosofia africana significa aproximadamente voltar
ao passado para ressignificar o presente. O passaro tem uma cabega voltada para o passado e outra cabeca voltada
para o futuro. Resgatar a memoria para continuar fazendo historia no presente... “nunca ¢ tarde para voltar e
apanhar aquilo que ficou atrds”, sempre podemos retificar nossos erros. Aprender do passado, construir sobre as
fundagbes do passado. Em outras palavras, volte as suas raizes e construa sobre elas para o desenvolvimento, o
progresso e a prosperidade de sua comunidade em todos os aspectos da realizagdo humana. Fonte:
https://projetomitologial.wordpress.com/2011/10/10/sankofao-passaro-ancestral/, acesso em: 27/05/2018.
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Como um dos temas centrais deste estudo é a educacdo das relacdes étnico-raciais

realizou-se uma busca a partir das referéncias das teses e dissertacGes selecionadas, com o

objetivo de conhecer as obras mais citadas nos referidos estudos, a fim de conhecer alguns dos

conceitos fundamentais contemplados na tematica estudada.

Para ilustrar a pesquisa realizada apresenta-se a seguir o Quadro 5, reunindo as obras de

referéncia encontradas nos estudos anteriormente citados nos Quadros 2, 3 e 4.

Quadro 5 — Obras de referéncia

AUTORES

TITULO DA OBRA

BENTO, Maria Aparecida

Silva.

Cidadania em Preto e Branco: discutindo as relaces raciais

BERNAD, Zila.

O Que é Negritude

CARONE, Iray; BENTO,
Maria Aparecida Silva.

Psicologia Social do racismo: estudos sobre branquitude e

branqueamento no Brasil

CAVALLEIRO, Eliane.

o Do siléncio do lar, ao siléncio escolar: racismo,
preconceito e discriminacgdo na educagao infantil
e Racismo e anti-racismo na educacao: repensando nossa

escola

FANON, Frantz.

Pele negra, mascaras brancas

FAZZI, Rita de Céssia.

O drama racial de criancas brasileiras: socializacéo entre pares e

preconceito

FREYRE, Gilberto.

Casa grande e senzala: formacao da familia brasileira sob o

regime da economia patriarcal

GOMES, Nilma Lino.

Experiéncias étnico-culturais para a formacao de professores

GONCALVES e SILVA,

Petronilha.

O jogo das diferencas: o multiculturalismo e seus contextos

MUNANGA, Kabengele

e Negritude: usos e sentidos
e Rediscutindo a mesticagem no Brasil: Identidade nacional
versus ldentidade negra

e Superando o racismo na escola

MUNANGA, Kabengele e
GOMES, Nilma Lino.

e O negro no Brasil de hoje
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SILVA, Consuelo Dores. Negro, qual é o seu nome?
SANTOS, José Rufino. O que é racismo

SOUZA. Neuza Santos. Tornar-se negro. As vicissitudes da identidade do negro brasileiro

em ascensao social

Fonte: Quadro organizado pela prépria autora, 2016.

As obras citadas foram selecionadas por apresentarem situacGes do cotidiano que
ilustram e nos ajudam a visualizar e a compreender conceitos fundamentais para o estudo da
tematica abordada nesta pesquisa, ou seja, elas abordam conceitos como: raga, racismo,
preconceito, preconceito racial, discriminacgéo racial e descolonizacéo.

Além disso, vale mencionar que dentre as obras pesquisadas no Quadro 5, selecionou-
se inicialmente como apoio tedrico para esta pesquisa a obra: Superando o racismo na escola,
organizada pelo Prof. Dr. Kabengele Munanga. Desta obra destaca-se em especial, 0 artigo
Histdria e conceitos basicos sobre racismo e seus derivados do Tedlogo Antdnio Olimpo de
Sant’ Ana, que versa sobre o racismo e seus derivados, como o preconceito e a discriminagao.

De acordo com Sant’Ana (2005)

(...) o racismo é uma préatica que nasceu na Europa, no século XV. E desde
entdo, tem gerado dor, tristeza, sofrimento e morte para milhGes de seres
humanos por causa da cor de sua pele ou devido a sua origem (p.14).

Segundo as reflexes do autor, o racismo se fortaleceu na ldade Média, por meio da
cultura popular e sobrevive aos tempos por ser transmitido através das geragdes. Para Sant’ana
(2005) o racismo é um fendmeno ideoldgico que se consolida por meio dos preconceitos,
discriminagdo e estereotipos (p.43).

Destaca-se também, a obra O negro no Brasil de hoje do Prof. Dr. Kabengele Munanga
e da Prof.2 Dr2 Nilma Lino Gomes, especificamente, o capitulo Racismo, discriminacao racial
e acOes afirmativas. Neste estudo, os autores apresentam uma breve reflexdo acerca das
desigualdades entre negros e brancos no Brasil.

Nesta direcdo, Munanga e Gomes (2006), destacam que no Brasil ha uma profunda
desigualdade social e racial entre negros e brancos, inclusive salientam que tal desigualdade é
resultante de um longo processo historico, politico e social no nosso pais e que afeta diretamente
a populagdo negra (p.172).

Além disso, os autores enfatizam que

(...) essa desigualdade é fruto da estrutura racista, somada a exclusdo social
somada e a desigualdade socioecon6mica, que atinge toda a populacdo
brasileira e, de modo particular, os negros (p.172).
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Nesta perspectiva, € interessante salientar que as reflexdes de Munanga e Gomes (2006)
sobre a situacédo vivida pela populacdo negra brasileira, bem como a questéo racial no Brasil,
sinalizam para a necessidade dos negros e ndo-negros que moram Nno NOSso pais conhecerem e
refletirem sobre as diversas expressdes e 0s conceitos utilizados em nosso cotidiano, como
racismo, discriminacgéo racial, preconceito, etnia, raca, entre tantos outros (p.173).

Por isso, é valido ressaltar e concordar com o alerta de Munanga e Gomes (2006) sobre
a relevancia de se que refletir sobre a questao racial no Brasil a partir da perspectiva em que
esses conceitos foram construidos ao longo do processo historico, politico e social em nosso
pais, uma vez que trata-se um tema extremamente relevante, atual e complexo que exige
constantes reflexdes de todos nds brasileiros e ndo apenas ser pauta reflexiva e exclusiva do

povo negro e do Movimento Negro.

1.1 - Definindo raga, racismo, preconceito, preconceito racial, discriminagéo racial e etnia

Considerando os apontamentos de Munanga e Gomes (2006) sobre a necessidade de
conhecermos as expressdes e a complexidade dos conceitos acerca da questao racial utilizados
no Brasil e sem a pretensdo de esgotar as reflexdes sobre a temética proposta, optamos, nesta
pesquisa, por utilizar os conceitos que nos parecem fundamentais e mais citados nas produgdes
académicas, pelo Movimento Negro e pelos tedricos da area da educacéo das relagBes étnico-
raciais, tendo em vista contribuir para a melhor compreensdo desses conceitos no ambiente
escolar.

Vejamos:

Acdes afirmativas

(...) programas e medidas especiais adotado pelo Estado e pela iniciativa
privada para a correcdo das desigualdades raciais e para a promogdo da
igualdade de oportunidades. (BRASIL, 2010, p. 1)

Africanidades Brasileiras

Referem-se as origens e raizes da cultura brasileira, que tém origem africana. (SILVA,
2005, p. 155)
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Ou seja, refere-se

Afro-brasileiro

Afro-descendente

Ancestral

(...) de um lado, ao modo de ser, de viver, de organizar suas lutas, proprio dos
negros brasileiros, e do outro, & marcas da cultura africana que
independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu
dia-a-dia. (SILVA, 2011, p. 92)

(...) conceito vinculado a origem e a cultura africana e ao territorio de
nascimento do individuo, marcando, portanto, uma situagdo sdcio-cultural e
com viés identitario. O conceito de afro-brasileira desta maneira faz uma
revisdo ao conceito de negro, na medida em que elabora e reivindica uma
nacdo, uma pétria, um estado, um continente, portanto uma identidade
nacional, étnico, territorial, além de uma identidade racial, marcada pela cor.
O Afro-brasileiro é alguém caracterizado ndo somente pelo fenétipo, mas
também pela cultura. Cultura esta originada na Africa ou por seus
descendentes na diaspora imposta pela escraviddo. (FONSECA, 2008, p.35)

(...) torna-se popular no bojo de debates dos conceitos de negro e afro-
brasileiro no final do século 20, no entendimento de que este novo conceito
pudesse abarcar 0s dois outros, marcando uma nacionalidade, um territério
comum de todos aqueles que vinculam ao continente africano pela
descendéncia na diaspora. Conceito de afro-descendente é filho do contexto
da globalizagdo e também de articulacBes e negociagdes entre descendentes
de africanos nas diversas partes do mundo. (FONSECA, 2007, p.36)

De acordo com Munanga (2012)

Civilizacao

(...) na concepcéo africana, o cla, a linhagem, a familia, a etnia sdo unies dos
vivos e dos mortos. Entre mortos ha defuntos comuns e ancestrais. Estes
altimos sdo os mortos que durante a vida tiveram uma posi¢do social
destacada, um rei, um chefe de etnia, um fundador de cl4, etc. Origem de vida
e prosperidade, ponto fixo de referéncia, o ancestral estd sempre presente na
memoria de seus descendentes através do oculto que deles recebe. Séo
representados materialmente por estatuas, pedras e outros monumentos, de
acordo com a diversidade cultural africana. (p.83)

Conceito entendido a partir da concepgdo antropoldgica, segundo a qual, a civilizagdo

(...) € conceito cientifico. Situa-se no dominio cultural. Como cultura, a
civilizacdo é feita de objetos fabricados pelo homem, de comportamentos
institucionalizados e de representacdes coletivas. Enquanto a cultura é a
herancas de uma sociedade global determinada, uma civilizacdo néo
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representativa de uma sociedade particular, pois retne as culturas que
realizam o mesmo modelo. (MUNANGA, 2012, p.84)

Cultura

(...) heranca coletiva de uma sociedade, a cultura é o conjunto de materiais que
permitem ao grupo assegurar a sua vida cotidiana, de instituicdes que
coordenam as atividades dos membros do grupo, de representacdes coletivas
gue constituem uma concepcdo do mundo, uma mora, uma arte. E esse
conjunto é transmitido de geracdo a geracdo, para cada membro da sociedade,
atraves do processo educativo. (MUNANGA, 2012, p.84)

Diéspora
Originalmente, a palavras foi usada para designar o estabelecimento dos
judeus fora de sua patria, a qual se acham vinculados por fortes lacos
histéricos, culturais e religiosos. Por extensdo, o conceito também é utilizado
para designar os negros de origem africana deportados para outros continentes
e seus descendentes (os filhos de escravos na América, etc). (MUNANGA,
2012, p.85)

Descolonizagao
E entendida como dar visibilidade aos atores, culturas e conhecimentos, como
as culturas africanas, as culturas populares, indigenas, migrantes, mulher e
criancas, visa desnaturalizar as hierarquizacGes e estratificacGes (de idade,
género, raca e formas corpdreas e sexualidade) e construir possibilidades de
superacdo das desigualdades a vida de toda sociedade. (S&o Paulo, 2015, p.
11)

Discriminagéo Racial
Segundo as Nagdes Unidas (1968), a discriminacao racial é:

(...) qualquer distingéo, excluséo, restricdo ou preferéncia baseada em raca,
cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto ou
resultado anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio em um
mesmo plano (em igualdade de condic¢do) de direitos humanos e liberdades
fundamentais nos campos politico, econdmico, social, cultural ou em qualquer
outro campo da vida publica (p. 1).

Além disso, Nilma Gomes (2005) enfatiza que a discriminacdo racial pode ser
considerada uma pratica do racismo e a efetivacdo do preconceito (p. 55).
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Discriminagéao

A discriminacdo é uma agdo ou uma omissdo que resulta na violacdo dos direitos das
pessoas baseadas em critérios injusticados e injustos, tais como a: raca, sexo, idade, religido e
outros. Em outras palavras, a discriminacao é definida como a exteriorizacdo, a manifestacédo
do racismo, do preconceito e do esteredtipo. (SANT’ANA, 2005, p. 63)

Enegrecer
(...) maneira prépria de 0s negros se porem no mundo ao receberem o mundo
em si. Enegrecer é a face a face em que negro e branco se espelham, se
comunica, sem deixar de ser o que cada um é. (SILVA, 2011, p. 101)

Etnia

E um conceito usado por alguns intelectuais e educadores para se referirem ao segmento
negro do Brasil, ou seja, é outro conceito utilizado para se referir ao pertencimento ancestral e
étnico-racial dos negros e outros grupos em nosso pais. (MUNANGA E GOMES, 2006, p.177)

De acordo com Munanga e Gomes (2006) no campo académico esse termo é usado por
alguns intelectuais por ndo carregar o sentido bioldgico que compreendem a etnia como: “(...)
um grupo social cuja identidade se define pela comunidade de lingua, cultura, tradicOes,
monumentos histdricos e territorios” (p.177).

Portanto, € possivel entendé-lo como um conjunto de individuos que historicamente
compartilham elementos comuns, ou seja, compartilham um ancestral, uma lingua, uma
religido, uma cultura, uma mesma cosmovisao (religido) e residem geograficamente num
mesmo territorio. (MUNANGA, 2015)

Estereotipos
Conceito muito préximo de preconceito. Definido como a pratica do preconceito. Tem

como objetivo justificar uma suposta inferioridade, legitimar, aceitar e justificar: a dependéncia,
a subordinagdo e a desigualdade. (SANT’ANA, 2005, p. 64)
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Etnico-racial

(...) Termo utilizado para marcar as relacdes tensas, devidas a diferengas na
cor de pele e tragos fisiondmicos. (...) raiz cultural plantada na ancestralidade
africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios das de origem
indigena, europeia e asiatica. (BRASIL, 2005, p.15)

Identidade Cultural

(...) conceito que usa muito hoje sem saber no fundo o que é. A identidade
objetiva, apresentada, através das caracteristicas culturais e linguisticas
analisadas pelo cientista social, muitas vezes se confunde-se com subjetiva,
que seria a maneira pela qual o préprio grupo define-se e € definido pelo outro.
Os fatos histdricos, linguisticos e psicoldgicos fazem parte dos componentes
essenciais de uma identidade ou e uma personalidade coletiva. (MUNANGA,

2012, p.86)

Negritude
(...) conjunto de valores culturais e espirituais do mundo negro, muitos deles
proibidos de se manifestarem durante o periodo da escraviddo. (MATOS,
2004, p. 73)

Negro

Ser negro no Brasil trata-se de uma questdo politica e ndo se limita as caracteristicas
fisicas, portanto ser negro é quem assim se define. Pesquisadores das diferentes areas do
conhecimento € o Movimento Negro agregam dados relativos a “pretos” e “pardos” sob a
categoria “negros”, bem como aqueles que reconhecem sua ascendéncia africana, pele escura,

cabelo crespo, etc. (BRASIL, 2005, p.15)

Preconceito

Para o Professor Doutor Kabengele Munanga (2005, p.18) o preconceito € um produto
das culturas humanas. Em algumas sociedades transformou-se em ideologia para legitimar e
justificar a dominacgédo de algumas pessoas sobre as outras.

J& o Tedlogo Antdnio Olimpo de Sant’Ana (2005), conceitua o preconceito como uma
opinido preestabelecida, um julgamento prévio definido que se faz de pessoas estigmatizadas
por esteredtipos. O autor destaca que o preconceito € um fendmeno psicolégico que reside
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apenas na esfera da consciéncia e/ou afetividade dos individuos e por si s6 ndo fere direitos
(p.62).

Preconceito Racial

O preconceito racial € um julgamento negativo e prévio que as pessoas de um
determinado grupo constroem em relacdo a raca, a etnia, a religido, ao outro. Refere-se a um
conceito ou opinido formado antecipadamente, sem conhecimento dos fatos. O preconceito
inclui relacdo entre pessoas e grupos humanos, como também inclui a concep¢do que o
individuo tem de si mesmo e do outro. (MUNANGA; GOMES, 2006, p.183)

Preto

Quesito criado e utilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica para
classificar a cor da populacao brasileira. (BRASIL, 2005, p.15)

Populagéo negra

(...) conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o
quesito cor usado cor ou raga usado pela Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE), ou que adotam autodefinicdo anéloga.
(BRASIL, 2010 p.1)

Raca

Munanga (2016), afirma que o conceito de “raca” surgiu nas Ciéncias Naturais e que tal
como é empregado hoje, nada tem de bioldgico. O autor destaca que, existem varias versdes
para explicar o conceito de “raga” no Brasil. Desse modo, o sentido e razdo do termo podem

remeter a diversas dimensdes, como:

(...) Possibilidade de diferenciagdo entre seres humanos, a escraviddo, o
racismo, a luta politica pela afirmacdo da identidade negra e as imagens

construidas e mantidas sobre “ser negro” e “ser branco” em nosso pais.
(MUNANGA, 2006, p.174)

Além disso, Brasil (2004) destaque o conceito “raca”

(...) € utilizado com frequéncia nas relagdes sociais brasileiras, para informar
como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo,
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entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o
lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira (p. 5).
Por outro lado, Munanga (2006) acrescenta que

(...) raca pode ter uma conotacdo da propria do campo das ciéncias naturais.
Nesse campo, trata-se de um conceito utilizado para definir classes de animais
gue tem origem em um tronco comum, com caracteristicas fisicas especificas
relativas a cada raca. Durante a Il Guerra Mundial (1939-1945), o Nazismo
lancou mado da aplicagdo deste conceito, com um sentido bioldgico, para
justificar a suposta supremacia dos brancos e arianos (considerados pelos
nazistas uma ragca pura e branca) sobre outros grupos promovendo a
segregacéo, a dominagéo e a morte de milhGes de pessoas (p.175).

Segundo Munanga (2006), atualmente, varios estudiosos e 0 Movimento Negro usam o

termo “raca”

(...) relacionado ao reconhecimento da diferenca entre grupos humanos, sem
atribuir qualidades positivas ou negativas, ao reconhecimento da condicéo das
origens ancestrais e identidades préprias de cada um deles. Esse uso tem
sentido social e politico, que diz respeito a histéria da populagdo negra no
Brasil e a complexa relacdo entre raca, racismo, preconceito e discriminacdo
racial pessoas (p.175).

Racismo

Segundo as reflexdes de Munanga (2000, p.24) o conceito de racismo surgiu em 1920
e, desde entdo, tem sido objeto de diversas interpretacdes e definicdes. Devido a razbes ldgicas
e ideoldgicas geralmente é conceituado a partir da raca.

Sant’Ana (2005) diz que o racismo ¢ fruto de um longo processo que objetiva usar a
méo de obra barata por meio da exploracdo dos povos colonizados. Este processo de exploracéo
gerava riqueza e poder, sem nenhum custo-extra para o branco colonizador e opressor (p.42).

O autor o define como ideologia bem elaborada, fruto da ciéncia europeia, que se
fortaleceu a partir da idade média buscando justificar a superioridade da raga branca sobre as
ndo brancas. (SANT’ANA, 2005, p.58)

Assim, a partir desta perspectiva, o racismo pode ser definido como uma ideologia que
postula a existéncia de hierarquia entre os grupos humanos. (SANT’ANA, 2005, p.60)

Ja para as Nacdes Unidas o racismo

(...) consiste em qualquer teoria, doutrina, ideologia ou conjunto de ideias que
enunciam um vinculo causal entre as caracteristicas fenotipicas ou genotipicas
de individuos ou grupos e seus tracos intelectuais, culturais e de
personalidade, inclusive o falso conceito de superioridade racial.
(CONVENCAO DA ONU, 1968, p. 3)
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Resisténcia Negra

(...) formas de reacdo dos negros contra a violéncia do escravismo, contra a
obrigatoriedade da aculturagdo. Fugas, suicidios, assassinatos, rejeicdo ao
trabalho, surgimento dos quilombos, préaticas de cultos. (MATOS, 2004, p.
74)

Relages etnico-raciais

Entendidas como a reeducacéo das relacGes entre negros e brancos. (BRASIL, 2005,
p.13)

Por meio desta primeira aproximacdo verifica-se que refletir sobre a questdo racial no
Brasil é algo complexo e que esse conjunto de conceitos ainda permanece distante dos cursos
de formagcdo (inicial e continuada) e da prépria atuacdo dos professores.

Por outro lado, verifica-se que esses conceitos selecionados sao contemplados na area
da Educacdo das Relagbes Etnico-raciais. Sendo assim, os autores apresentados a seguir
auxiliam a pesquisa relatada na busca do entendimento de uma Educacdo para as Relacdes
Etnico-raciais que inclua a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana como conhecimento.

Assim, esta pesquisa estd pautada nas reflexes de: Fonseca (2008), Munanga (2005,
2006, 2012), Gomes (2005, 2006, 2011), Sant’Ana (2005) e nas reflexdes adotadas pelo
Movimento Negro Brasileiro. Além, de dois outros autores, cujas leituras se mostraram
relevantes para este trabalho que sdo: Paulo Freire (2011) e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(2005, 2011).

Embora Paulo Freire ndo tenha dedicado seus estudos para as questdes raciais, suas
reflexdes possibilitam compreender os conceitos de: educacdo, dialogo, circulo de cultura,
conteddo programatico da educacdo, metodologia dos circulos de investigacoes.

Vejamos alguns exemplos:

e  Educacdo é um ato de conhecimento. (FREIRE, 1980, p. 25)

e Toda educacdo e acdo educativa deve estar precedida de uma reflexéo
sobre 0 homem e de uma anélise do meio de vida concreto do homem
concreto a quem queremos educar. (FREIRE, 1980, p. 33)

e Cada homem estéa situado no espaco e no tempo, no sentido em que vive
numa época precisa, num lugar preciso, num contexto social e cultural
preciso. (FREIRE, 1980, p. 34)

e Para ser valida a educacdo deve-se considerar a vocagao ontoldgica do
homem, vocacdo de ser sujeito e ndo objeto, e as condi¢des. (FREIRE,
1980, p. 34)

e E preciso que a educagéo esteja — em seu conteido, em seus programas
e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
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estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a historia. (FREIRE, 1980, p. 34)

e  Arrigor no circulo de cultura, ndo se ensina, aprende-se em reciprocidade
de consciéncias; ndo ha professor, h& um coordenador, que tem por
funcéo dar as informaces solicitadas pelos respectivos participantes e
propiciar condicBes favoraveis a dindmica do grupo, reduzindo ao
minimo sua intervencdo direta no do dialogo. (FREIRE, 1987, p.6)

e  Coordenar, jamais impor sua influéncia. (FREIRE, 1980, p. 50)

A leitura de Freire (2011), em Pedagogia do Oprimido, permitiu perceber que as ideias
defendidas por esse Autor sdo muito proximas das propostas e concepcdes expressas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), como mostra o Quadro 6 a

sequir.

Quadro 6 — Aproximacdes entre as ideias de Paulo Freire e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana

Concepcoes Paulo Freire Diretrizes Curriculares

Area Educacéo Educacéo brasileira

Nivel/Modalidade | Educacédo de Jovens e Adultos | Educacdo basica e nivel superior

Objetivos Alfabetizacdo Busca:

consciente/libertadora e Divulgar e produzir
conhecimentos,

e Formar atitudes, posturas e
valores que eduguem cidaddos orgulhosos

de seu pertencimento étnico-racial.

Politica Politica Popular Politica afirmativa e curricular que visa
reparagdes, reconhecimento, valorizagdo
de sua historia, cultura, identidade e

oriunda da realidade brasileira.

Publico alvo Homens e Mulheres Jovens e | Cidadaos brasileiros negros e ndo-negros,
Adultos desde a educagdo basica ao ensino

superior.
Espacos No circulo de cultura, a rigor, | E por meio da educacdo das relacdes

ndo se ensina, aprende-se em | étnico-raciais que brancos e negros,
reciprocidade de consciéncia. | trocam conhecimentos, quebram de

desconfiancas e buscam como projeto a




construcdo de uma sociedade justa, igual,

equanime.

Papel do | Professor é um coordenador e | Independentemente do seu pertencimento
professor sua funcdo €é dar as | étnico-racial, crenca religiosa ou politica
informacGes solicitadas pelos | cabe ao professor a:
respectivos participantes, | ¢ N&o improvisar a discussdo dos temas
propiciar condi¢des favoraveis sobre a questdo racial e a se
a dindmica do grupo e reduzir posicionar politicamente contra toda e

ao minimo sua intervengao qualquer forma de discriminacdo.
direta no curso do dialogo no | e Lutar em prol da superacdo do

circulo de cultura. racismo e da discriminacéo racial.
e Construir estratégias educacionais

que visem ao combate do racismo.

Pedagogia Pedagogia do Oprimido Pedagogias de combate ao racismo e a

Prética problematizadora discriminacbes elaboradas com o
objetivo de educacdo das relacoes étnico-
raciais positivas.

Metas Alfabetizacdo — aprender a | A educagdo das relagbes étnico-raciais

escrever a sua vida como autor | positivas visando fortalecer entre o0s
e como testemunha de sua | negros e despertar entre os brancos a
histéria. consciéncia negra.

Temas Palavras geradoras A histéria e cultura dos afro-brasileiros,
dos africanos e da educacédo das relagdes
étnico-raciais.

Método Dialogo Valorizacdo da oralidade como marcador

Circulo de cultura

da cultura de raiz africana, ao lado da

escrita e da leitura.

Aprendizado

Lingua marcador da cultura
em que o homem é levado a

escrever sua historia

Aprendizado da educacdo patrimonial a

partir do patrimbnio cultural afro-
brasileiro, almejando a preserva-lo e a

difundi-lo.

Fonte: Quadro organizado pela prépria autora, 2018.
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O exame dos dados do Quadro 6 permite pbr em destaque aproximacgdes a

intencionalidade do trabalho docente, utilizando o didlogo, neste caso; para esta pesquisa por
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se aproximar também com as rodas de conversa, que pressupdem tanto o ensino, quanto a
aprendizagem.

Ja a Professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, pesquisadora da area de educacao
e das relacbes étnico-raciais, realiza seus estudos comprometida com estudos sobre:
africanidades brasileiras, formacao de negros e negras para 0 exercicio da cidadania, raizes do
ensinar e do aprender originarias da cultura e das condi¢des de vida do povo brasileiro, politicas
de reconhecimento e de reparacfes para 0s negros brasileiros, processos educativos decorrentes
de propostas do Movimento Negro, identidades negras e formacdo de professores. (SILVA,
2011, p. 97-101)

Silva (2010 e 2016), em textos especificos sobre educar para as relagGes étnico-raciais,
e Silva (2003), em texto no qual compreende a educacdo como um processo “(...) que se
desenvolve entre geracfes, géneros, grupos raciais e sociais com a intencéo de transmitir uma
visdo de mundo, repassar conhecimentos, comunicar experiéncias” (p.181), revela que educar
para as relagdes étnico-raciais refere-se a muito mais que ensino e aprendizagens, ou seja,
trata-se de lidar com identidades e com conhecimentos que se situam em contextos culturais os
mais diversos e que envolvem trocas (muitas vezes conflitos) entre jeitos de ser e viver, em
meio a relacdes de poder.

Além disso, salienta que

(...) assumi a postura enraizada na sabedoria africana para incentivar meus
alunos em suas aprendizagens. Aprender requer uma atitude fundamental —
atencdo e respeito aos mais experientes, o que ndo significa submissdo. Requer
trabalho cuidadoso, esfor¢o para interpretar dados e situacGes, enfrentar
dificuldades, resolver problemas, planejar empreendimentos. Para aprender é
preciso alguém mais experiente se disponha a demonstrar, a acompanhar a
realizacdo das tarefas sem interferir, a aprovar o resultado, ou a exigir que se
refaga. (SILVA, 2011, p.109)

No texto, Aprendizagem e o ensino das africanidades brasileiras Silva (2005) a autora
ndo traz mencgdes explicitas sobre a educacdo das relacdes étnico-raciais, mas destaca a
importancia de se estudar as Africanidades Brasileiras por ter como finalidade o direito dos
descendentes de africanos e de todos os cidaddos brasileiros, a valorizagdo de sua identidade
étnico-historico-cultural e de sua identidade de classe, género, etaria e sexual (p. 157).

Destaca que o estudo das africanidades tem como propdsito que os curriculos escolares:

e valorizem igualmente as diferentes e diversificadas raizes das
identidades dos distintos grupos que constituem o povo brasileiro;

e busgquem compreender e ensinem a respeitar diferentes modos de ser,
viver, conviver e pensar;
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e discutam as relagGes étnicas, no Brasil, e analisem a perversidade da
assim designada “democracia racial”;

e encontrem formas de levar a refazer concepcdes relativas a populacao
negra, forjadas com base em preconceitos, que subestimam sua
capacidade de realizar e de participar da sociedade, material e
intelectualmente;

e permitam aprender a respeitar as expressfes culturais negras que,
juntamente com outras de diferentes raizes étnicas, compdem a
histdria de vida do nosso pais. (SILVA, 2005, p.157)

Cabe destacar que as reflexdes de Silva (2005) e Freire (2011) contribuem para as
possiveis alteragdes no curriculo em ac¢do dos anos iniciais do ensino fundamental I, sinalizam
implicitamente pistas relacionadas as praticas pedagdgicas antirracistas no ambiente escolar e

sugestdes tematicas sobre a educacdo das relacdes étnico-racial na sala de aula.

1.2 — Conceituando curriculo

E preciso ndo esquecer que, ao se tratar das situacbes de ensino-aprendizagem
relacionadas as relacGes étnico-raciais na escola, refere-se a curriculo e seus fatores
intervenientes.

A esse respeito, lancou-se mao da concepcdo de curriculo expressa por autores como
Gimeno Sacristan (2008), Libaneo (2004), Moreira e Candau (2008), que destacam nas suas
reflexdes a existéncia das diversas definicdes para o termo curriculo e a dificuldade da
apresentacdo de um conceito de curriculo aceito e valido universalmente pelos estudiosos da
area.

Moreira e Candau (2008), por exemplo, destacam que os fatores sécio-econdmicos,

politicos e culturais contribuem para a compreensao do conceito como:

e Conteldos a serem ensinados e aprendidos;

e Experiéncias escolares de aprendizagem a serem vividas pelos alunos;

e Planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

e Objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino;

e Processos de avaliagdo que terminam por influir nos contetdos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagéo.
(MOREIRA e CANDAU, 2008, p.18)

Para Libaneo (2004, p.169), o curriculo viabiliza o processo de ensino e aprendizagem.
E um desdobramento do projeto pedagdgico, que materializa as intencdes e orientacdes

previstas no projeto em objetivos e contetdo. E o curriculo que define o que ensinar, o para
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que ensinar, 0 como ensinar e as formas de avaliagdo. Além disso, também destaca que nas

escolas existem varios niveis de um curriculo, a saber:

) Curriculo formal — refere-se ao curriculo formal e oficial, estabelecido
pelos sistemas de ensino ou instituicbes. Expresso em diretrizes curriculares,
objetivos e contetdos das areas e ou disciplinas de estudo.

. Curriculo real — também conhecido como curriculo experienciado. E o
curriculo fruto das préticas dos professores que acontece na sala de aula, da
percepcdo e do uso que os professores fazem do curriculo oficial. Portanto, é
a execucdo de um plano e a efetivacdo do que foi planejado.

o Curriculo oculto — representa tudo o que os alunos aprendem pela
convivéncia espontanea em meio das: praticas, atitudes, comportamentos,
gestos, percepgdes, que vigoram no meio social e escolar. O curriculo oculto
por ndo ser prescrito, ndo aparece no planejamento, mas por outro lado é de
extrema importancia para aprendizagem dos alunos e para o trabalho dos
professores. (LIBANEO, 2004, p. 171)

Assim, buscando compreender e conceituar curriculo, esse autor entende em seus

estudos que curriculo é

(...) mais do que os contetidos escolares inscritos nas disciplinas. O curriculo
¢ um conjunto de varios tipos de aprendizagens, aquelas exigidas pelo
processo de escolarizagdo, mas também aqueles valores, comportamentos,
atitudes que se adquirem nas vivencias cotidianas nas comunidades, na
interacdo ente professores, alunos, funcionarios, nos jogos, e no recreio e
outras atividades concretas que acontecem na escola que denominamos ora
curriculo real ora curriculo oculto. (LIBANEO, 2004, p. 174)

Finalmente, Gimeno Sacristan (2008) acrescenta que é de extrema importancia

considerar em qualquer conceituacao de curriculo, que:

e O estudo do curriculo deve servir para oferecer uma visao da cultura
que se da nas escolas, em sua dimensao oculta e manifesta, levando
em conta as condi¢Ges em gue se desenvolve;

e Trata-se de um projeto que sé pode ser entendido como um processo
historicamente condicionado, pertencente a uma sociedade,
selecionado de acordo com as forgas dominantes nela, mas ndo apenas
com a capacidade de reproduzir, mas também de incidir nessa mesma
sociedade;

e O curriculo ¢ um campo no qual interagem ideias e praticas
reciprocamente;

e Como projeto cultural elaborado, condiciona a profissionalizacdo do
docente e é preciso vé-lo como uma pauta como diferente grau de
flexibilidade para que os professores/as intervenham nele. (Gimeno
Sacristan, 2008, p. 148)
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Nesta perspectiva, as perguntas que emergem, no entanto, sdo: Esse curriculo prescrito
é realidade nas escolas? Qual é o curriculo em agdo nas escolas? O avango das leis
especificamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relages Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana garantiu mudancas no curriculo em
acao nas escolas?

Sem pretender-se esgotar as reflexdes acima citada, vale salientar que esta pesquisa ndo
pretende responder tais perguntas especificamente, mas ela traz pistas para a possiveis
alteracOes e implementacgdes de estudos voltados para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo das escolas do ensino

fundamental 1, conforme serdo descritos na secéo Il1.

1.3 — Sequéncia Didatica

Para esclarecer os conceitos com 0s quais esta pesquisa foi estruturada hd que se
explicitar também a concepcao adotada de sequéncia didatica.

Para Zabala (1998, p. 18), a sequéncia didatica ou sequéncia de atividades é uma
possibilidade de organizacdo do trabalho pedagdgico. E entendida como uma unidade
preferencial para a analise da préatica que permite o estudo e a avaliacdo a partir da perspectiva
processual que permiti incluir as fases de toda intervencéo reflexiva, ou seja, o planejamento, a
aplicacdo e a avaliacao.

De acordo com Zabala (1998) uma sequéncia € composta pelos seguintes elementos,
sdo eles: um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecido pelos professores e
alunos.

Nery (2007, p. 114) destaca que a sequéncia didatica é uma das modalidades de
organizacao dos contetdos de trabalho pedagdgico. Sem que haja um produto final, a sequéncia
didatica pressupde um trabalho pedagdégico organizado em uma determinada sequéncia, durante
um determinado tempo planejado pelo(a) professor(a). Portanto é considerada uma modalidade
de aprendizagem organica e possibilita que as atividades e conteudos escolares sejam
trabalhados de forma interdisciplinar.

Ja Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) enfatizam que uma sequéncia didatica € um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género

textual oral ou escrito (p. 95)
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Além disso, os autores destacam que a estrutura de base de uma sequéncia didatica pode
ser representada pelo seguinte esquema exposto na Figura 1, a seguir:

Figura 1 — Estrutura de base de uma sequéncia didatica
Estrutura base de sequéncia didatica

Apresentacao PRODUCAD PRODUGAD
e
da situagao InicIAL FINAL

Esquema da seqiiéncia diddtica

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 95)

Sendo assim, é possivel compreender que as principais caracteristicas do procedimento
de uma sequéncia didatica incluem:

e Apresentacdo da situacdo - é descrita de maneira detalhada a tarefa de expressao oral
ou escrita que os alunos deveréo realizar, estes elaboram um primeiro texto inicial, oral
ou escrito, que corresponde ao género trabalhado; é a primeira produgdo (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY 2004, p. 97);

¢ Producdo inicial - permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas, ajustar as
atividades e exercicios previstos na sequéncia, as possibilidades e dificuldades reais de
uma turma além de definir as capacidades que os/as alunos/as deverao desenvolver para
melhor dominar o género de texto em questdo (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY
2004, p. 97);

e Moddulos - constituidos por varias atividades ou exercicios, ddo-lhe os instrumentos
necessarios para este dominio, pois os problemas colocados pelo género sdo trabalhados
de maneira sistematica e aprofundada (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY 2004, p.
97);

e Producéo final — nesta etapa 0 aluno pode pdr em pratica os conhecimentos adquiridos
e possibilita ao professor, medir os progressos alcangados dos/as alunos/as. A produgédo
final serve, também, para uma avaliacdo de tipo somativo, que incidird sobre os aspectos
trabalhados durante a sequéncia. (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY 2004, p. 97)
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1.4 — Roda de conversa

Finalmente, resta-nos explicitar ainda, o conceito de roda de conversa selecionado para
a presente pesquisa.

A roda de conversa pode ser entendida como uma estratégia para a sequéncia didatica,
tal como a definem Nery (2007), Zabala (1998) e Dolz et all (2004).

No livro “Roda e Registro” de Warschauer (1993), a autora destaca que uma
caracteristica da roda de conversa é

(-..) reunir individuos com histdrias de vida diferentes e maneiras de pensar e
sentir de modo que os dialogos, nascidos desse encontro, ndo obedecem a uma
mesma logica. S&o, as vezes, atravessados pelos diferentes significados que
um tema desperta em cada participante. Este momento significa estar ainda na
periferia de um espiral, onde as diferencas individuais e as subjetividades
excedem as aproximagfes. A constancia dos encontros propicia um maior
entrelagamento dos significados individuais, a interagdo aumenta e criam-se
significados comuns, as vezes até uma linguagem prépria (p. 46).

Assim, a roda de conversa é uma construcéo prépria de cada grupo. Constitui-se num
momento de dialogo, em que ocorre a interacdo entre os participantes do grupo, sob a
organizacdo do coordenador ou de um professor. (WARSCHAUER, 1993, p. 47)

Na introducdo do livio “Roda e o Registro”, Fazenda (1993) afirma que roda de
conversa

(...) € mandala, ¢ circulo, € movimento que induz e conduz a producdo do
conhecimento — ndo de um conhecimento qualquer, mas aquele que se
registra, se elabora, se alicerga, se amplia e se reconstr6i. Conhecimento
préprio do ser humano que existe, sempre, em toda sua vida, tenha ele zero,
cinco, dez ou oitenta anos de idade. (FAZENDA, 1993, p.18)

A roda de conversa é uma metodologia muito utilizada no contexto escolar, inclusive,
nas salas de aula do ensino fundamental I. Durante uma roda de conversa os alunos trocam
experiéncias, produzem conhecimentos sobre diferentes temas, trocam olhares, sorrisos,
choram, ouvem histérias, compartilham experiéncias de vida, ampliam o repertério do
vocabulario, aprendem regras, valores, respeito mutuo, solidariedade, como também, aprendem
a lidar com alguns conflitos e situages-problema.

A roda de conversa é um instrumento essencial para o ensino da oralidade e, portanto,
constitui recurso muito atil a ser utilizado com alunos ao longo do ensino fundamental,
principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa e, como sera dissertado ao longo da pesquisa
apresentada, nas aulas de ensino das relagdes étnico-raciais e historia e cultura afro-brasileira e

africana.



57

Finalmente, cabe indagar, a respeito do que propde a legislacdo exposto até aqui: o que
fazem as escolas e professores com essas orientacdes? Elas alteraram praticas e projetos
escolares?

Embora esta pesquisa ndo pretenda responder essa pergunta especificamente, ela é
oportuna em face das caracteristicas de que se revestem diferentes escolas, em diferentes redes
de ensino, como por exemplo, da escola sendo alvo da analise feita na secéo IlI.
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SECAO 11
O CONTEXTO DA PESQUISA

A presente secdo tem como objetivo apresentar o contexto da pesquisa. Inicialmente,
sera apresentada uma breve sintese das principais leis, decretos, pareceres e documentos oficiais
brasileiros a partir de 2003, periodo marcado pela aprovacao da Lei 10.639/2003, a fim de
contextualizar a tematica acerca do tema das relagdes étnico- raciais no espago escolar. Assim,

a seguir, serdo descritos os dados levantados durante a leitura das fontes documentais e oficiais.

2.1 — As relacgdes étnico-raciais na legislacdo e documentos oficiais norteadores
para o trabalho de educacdo das relagGes étnico-raciais nas escolas brasileiras

Apds a selecdo e leitura dos documentos oficiais da area da educacdo brasileira,
referente a educacgdo das relacfes étnico-raciais e estudo de historia e cultura afro-brasileiro e
africana, verifica-se os notorios avancos na legislacdo vigente, em prol da educacéo antirracista,
mas por outro lado, ndo se pode desconsiderar as reflexdes de Gomes (1997) ao salientar que,
ndo se deve deixar de ressaltar e reconhecer as contribui¢oes das pressées do Movimento Negro
Brasileiro, com suas denuncias para a area da educacdo e para a legislacdo educacional e diz
que

(...) o movimento de renovagdo de pensamento e da pratica educacional no
Brasil tem sido marcado pelos Movimentos Sociais. Os Movimentos Sociais
tém trazido novas tematicas, novos olhares e novas énfases na pesquisa, na
teorizacao e nas propostas tedricas e interven¢do no nosso sistema educacional
(...) o olhar dos movimentos sociais para a educagdo, e, particularmente, do
Movimento Negro, trouxe ndo somente reinvindicagdes, mas também
problematizac@es tedricas e énfases especificas para a educacéo brasileira. Ele
ratifica os direitos sociais, amplia a concepg¢do de direito a saude, lazer,
educacdo. (GOMES, 1997, p. 20)

A autora e pesquisadora Nilma Lino Gomes (1997) também destaca como contribui¢do do

Movimento Negro para o campo da educacao:

e A dendncia que a escola reproduz e repete o racismo presente na sociedade e,
como consequéncia, trouxe um olhar - enquanto instituicdo - que também
discrimina os negros e veicula valores preconceituosos sobre eles;

e O alerta para os professores quanto & discriminagdo racial presente nos livros
didaticos, cartazes das escolas, na reproducdo dos apelidos dirigidos as
criancgas negras;
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e A énfase no processo de resisténcia negra, que elege zumbi como um dos
lideres negros a ser lembrado, recontando as historias dos diversos quilombos
do pais;

e Are-significagdo do Dia 13 de maio (Dia da Luta contra o Racismo) e do Dia
20 de novembro (Dia Nacional da Consciéncia Negra, um dia a ser
comemorado pela populacdo negra, pela escola e pela nossa sociedade);

e O reconhecimento da existéncia da producgéo cultural realizada pelos negros
que, por sua vez, possuem uma histéria ancestral de origem africana;

e A consideracdo da existéncia de diferentes identidades, discutindo e
afirmando gque os negros constroem uma identidade racial, fruto de uma
ascendéncia africana e realizada através das diversas relagdes estabelecidas
nos diferentes espacos sociais e no trabalho;

¢ O repensar da estrutura excludente da escola, que precisa ser reconstruida para
garantir ndo sé direito de acesso a educacdo, como também a permanéncia e
0 éxito dos alunos de diferentes pertencimentos étnico/raciais e niveis
socioecondmicos. (GOMES, 1997, p. 20-24).

Diante das reinvindicagbes do Movimento Negro em prol da implementacdo da
educacdo antirracista para o respeito a diversidade e ap6s a Conferéncia Mundial Contra o
Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada, em Durban, na
Africa do Sul, em 2001, a educac&o da populacio negra conquista espaco na esfera juridica e,
dessa forma, iniciam-se, no Brasil, as inciativas concretas na politica educacional.

Como resultado desta conquista e da nova politica educacional é possivel citar o
conjunto de documentos legais com vista a inclusao da tematica para a diversidade étnico-racial
a: Lei Federal 10.639/2003, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relag¢des
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, o Parecer
CNE/CP N°003/2004, a Resolucdo CNE/CP N° 1/2005, a Lei Federal 11.645/2008 e o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Assim, sdo selecionados e apresentados aqui 02 Leis, 01 parecer, 01 Resolugéo e 1
plano, a saber:

e Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394 de 20 de dezembro de 1996 - que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, destinada para as instituicdes
publica e privada de ensino.

e Lei N°10.639 de 9 de janeiro de 2003 - que regulamenta a alteragéo trazida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996, no Artigo 26-A, 79-A e 79-B e
estabelece a obrigatoriedade da inclusdo nos curriculos da Rede Oficial o ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica.
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e RESOLUCAO N° 1, de 17 de 17 de junho de 2004 — Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgio das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana.

e PARECER N.°003/2004, de 10 de marco de 2004 — Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

e Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e para 0 ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

Deste modo, para explicitar a estrutura e os conteidos dos documentos selecionados séo
apresentados a seguir os Quadros 7, 8, 9 e 10. Enquanto o Quadro 7 explicita as caracteristicas
dos documentos analisados, os Quadros 8, 9 e 10 atendem a necessidade de conhecer quais dos
documentos direcionam com mais efetividade a pratica pedagdgica docente no ensino

fundamental | sobre a tematica estudada.

Quadro 7: Caracteristicas dos documentos analisados
Documento Estrutura / artigos /|Assunto / sintese / finalidade do

Data de publicacéo paragrafos documento / destinatarios

Localizagio/6rgdo emissor

Lei de Diretrizes e Bases da|Art. 25 § 4° Lei que estabelece as diretrizes e bases da
Educacdo Nacional 9.394 de | Art. 26-A. educagdo nacional, destinada para as
20 de dezembro de 1996 §1° instituicBes publica e privada de ensino.
Presidente: Fernando | 8 2°

Henrique Cardoso
Ministro da Educacéo:

Paulo Renato Souza

Lei 10.639, de 9 de janeiro de | Art. 26-A. Lei que regulamenta a alteracéo trazida na
2003 §1° Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Presidente: Luiz Inicio Lula|§ 2° Nacional 9.394/1996, no Artigo 26-A, 79-
da Silva Art. 79-B A e 79-B e estabelece a obrigatoriedade da
Ministro da Educacéo: inclusdo nos curriculos da Rede Oficial o
Cristovam Ricardo Cavalcanti ensino de Histéria e Cultura Afro-
Buarque Brasileira e Africana na Educacédo Baésica,
Nota: Lei N° 11.645/2008 - como também inclui no calendério escolar

que altera a Lei no 9.394, de 20
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de de 1996,
modificada pela Lei no 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, e

estabelece as diretrizes e bases

dezembro

da educacdo nacional, e inclui

no curriculo oficial ensino
obrigatério das tematicas:
“Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Indigena”.

o dia 20 de novembro como “Dia Nacional

da Consciéncia Negra”.

RESOLUCAO N° 1, de 17 de | Art. 2° Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
junho de 2004 81 para a Educacio das Relagbes Etnico—
Presidente: Luiz Inécio Lula |82 raciais e para o Ensino de Histdria e
da Silva Art. 3° Cultura Africana e Afro-brasileira.
Ministro da Educacéo: §2°

Tarso Genro §3°

Parecer N° 003/2004 - |Questdes introdutérias; |O parecer € uma politica curricular,
Diretrizes Curriculares | Politicas de | fundada em dimensdes historicas, sociais,
Nacionais para a Educacéo | Reparacoes, de |antropoldgicas oriundas da realidade

das Relagdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira e
Africana, de 10 de marco de
2004

Presidente: Luiz Inécio Lula
da Silva

Ministro da Educac&o:

Tarso Genro

Reconhecimento e
Valorizacdo, de Acdes
Afirmativas;

Educacéo das relacdes

étnico-raciais;

Historia e Cultura
Afro-brasileira e
Africana —

Determinagdes;
Principios:

*Consciéncia politica e

historica da
diversidade;
*Fortalecimento de

identidades e de direito

brasileira, e busca combater o racismo e as

discriminacbes que atingem

particularmente a populacéo negra.

de

das

Plano Nacional
Implementacéo

Diretrizes Curriculares

1.2 Diélogo ampliado
para a implementacdo
da

Educacdo  das

O plano é documento pedagdgico, tem
como objetivo a institucionalizacdo da

implementacéo da Educacgéo das Relagdes
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Nacionais para a Educacao | RelacBes Etnico- | Etnico-raciais. Busca orientar e balizar os
das Relagdes Etnico-raciais e | raciais; sistemas de ensino e as instituicGes
para o ensino de Histéria e | 1.3 Objetivos do Plano; | educacionais a implementacdo das
Cultura Africana e Afro-|Atribuicdes das | orientacdes contidas nas Leis 10.639/2003
brasileira, de 2013. instituicdes de ensino; |e 11.645/2008.

Presidente: Dilma Rousseff 7.1 — Educacdo Basica;
Ministro da  Educagéo: |7.1.2 - Ensino
Aloizio Mercadante Oliveira | Fundamental.

Fonte: Organizado pela prépria autora., 2017.

Observando os dados do Quadro 7 percebe-se que os temas contemplados neste
conjunto de dispositivos legais sdo:

e As Diretrizes curriculares voltadas para a educacdo nacional, destinada para as
instituicbes publica e privada de ensino sobre o ensino. (BRASIL, 2004)

e Aobrigatoriedade da inclusdo nos curriculos das redes publica e privada o ensino
de Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira na educacédo basica. (BRASIL,
2003)

e A inclusdo no calendario escolar do dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”. (BRASIL, 2003)

e O combate ao racismo e as discriminagfes que atingem particularmente a
populacdo negra no ambiente escolar. (BRASIL, 2004)

e A Politica curricular, fundamentada nas dimensfes historicas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira. (BRASIL, 2004)

Alem disso, percebe-se que a Lei 10.639/2003 enfatiza o reconhecimento histdrico,
politico e cultural da populacdo negra na formacdo da sociedade brasileira e a inclusdo nos
curriculos escolares de conteidos voltados para a histdria e cultura afro-brasileira e africana,
com o objetivo de combater as praticas racistas e preconceituosas presentes no espaco escolar.

Em contrapartida, constata-se que 0s novos dispositivos legais surgiram ap6s a
assinatura e promulgacdo da referida lei foram a: Resolucdo N° 1, de 17 de Junho de 2004,
como as leis de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-raciais
e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e o Plano Nacional de
Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-
Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana .

Analisando o contexto historico no qual a referida a legislagcdo foi promulgada, nota-se

que ela foi assinada durante a gestdo de um governo de esquerda, mas tais avangos e conquistas
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ndo foram dadivas do Estado, e sim resultados de um processo de lutas sociais e politicas da
populacdo negra ao longo dos séculos XIX, XX e XIX, em prol da educacdo e prescreve um
curriculo de combate ao racismo e a discriminacdo. Portanto, trata-se, de conquistas do
Movimento Negro Brasileiro que representam avancos para a educacdo que ndo se podem
perder no momento politico e histérico de sociedade.

O Quadro 8, a seguir, traz referéncias sobre o ensino das relagdes étnico-raciais e visa

compreender quais sdo as orientagdes que norteiam as acOes das escolas em relacdo a esse

ensino.

Quadro 8: Educacdo das relacdes étnico-raciais

Documentos

O que dizem sobre a educacédo das relagdes étnico-raciais

RESOLUCAO N° 1
Diretrizes
Curriculares

O Artigo 2°, da resolucéo traz a meta da referida Diretriz busca promover
a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, almejando assim, relacBes étnico-

003/2004 - Diretrizes
Curriculares

Africana, de 10 de
marc¢o de 2004.

Nacionais para a|sociais positivas e a constru¢do da nagdo democratica.

Educacéo das | Artigo 2°81° apresenta do objetivo da Educacdo das Relacdes Etnico-

Relagdes Etnico- | raciais e tem como foco:

raciais e para 0| a divulgacdo e producdo de conhecimentos voltados para atitudes,

Ensino de Historia e | posturas e valores dos quais eduquem a todos os cidaddos quanto a

Cultura Afro-| pluralidade étnico-racial;

brasileira €| o respeito aos direitos legais e a valorizacdo de identidade na busca pela

Africana, de 17 de| consolidagdo da democracia.

junho de 2004 J& no artigo 3° destaca que a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e 0
Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira e serdo
desenvolvidos por meio de contelidos, competéncias, atitudes e valores a
serem estabelecidos pelas Instituigdes e seus professores.

PARECER N° | O parecer apresenta como referéncia para os sistemas de ensino e para seus

professores explicitados os desdobramentos dos seguintes principios:
e Consciéncia politica e histérica da diversidade

Nacionais para a e Fortalecimento de identidade de direitos

Educagdo ~  das e Acdes educativas de combate ao racismo e as discriminacoes

Relacdes Etnico- | Em relagio ao ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africanas e a

raclals e para 0|Educacdo das Relacdes Etnico-raciais, explicita que serdo desenvolvidos

Ensino de Historia e | no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidade de ensino,

bCU“_l:f_a Afro- | como contetidos das disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura e
rasileira e

Historia Brasileiras, sem prejuizo das demais, em atividades curriculares
ou ndo, trabalhos em sala de aula, nos laboratérios de ciéncias e de
informatica, na utilizacdo de sala de leitura, biblioteca, areas de recreacao,
quadra de esportes e outros ambientes escolares.




PLANO Nacional de
Implementacdo das
Diretrizes

Aborda a questdo da Educacio das Relagbes Etnico-raciais serem
elementos estruturantes do projeto politico-pedagdgico das unidades
escolares.
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RelacGes
raciais

Cultura

de 2013.

Curriculares Destaca como ac¢des do ensino fundamental a abordagem da temaética
Nacionais
Educacéo

ensino de Historia e

brasileira e africana,

para a|étnico-racial como contetdo multidisciplinar e interdisciplinar durante

das | todo ao letivo, buscando construir projetos pedagdgicos que valorizem os

Etnico- | saberes comunitarios e a oralidade, como instrumentos construtores de
para o |processos de aprendizagem.

Afro-

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.

Observa-se no Quadro 8 que, a partir da aprovacao da Resolugdo N°1, de 17 de junho

de 2004, a temética sobre a educacao das relacdes passa a fazer parte dos temas de ensino na

area da educacdo, especificamente do ensino da educacdo das relagcdes étnico-raciais no

curriculo das escolas brasileiras e nas diferentes modalidades de ensino da educacéo.

Constata-se também que Resolucdo N° 1 e a Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e

Africana destacam:

a promoc¢do a educacdo de todos os cidadaos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, visando assim, relacdes étnico-
sociais positivas e a construcdo da nacdo democratica.

0 respeito aos direitos legais e a valorizagdo de identidade.

0 ensino da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e deverdo desenvolvidos por
meio de conteudos, competéncias, atitudes e valores estabelecidos pelas
Instituicdes e seus professores.

a relacdo ao ensino da Educacdo das RelagBes Etnico-raciais, sera desenvolvida no
cotidiano das escolas, perpassando pelos diferentes niveis e modalidade de ensino,
compdBe os conteudos das disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia
Brasileiras, sem prejuizo das demais, em atividades curriculares ou ndo e podem

ser realizados nos diferentes ambientes das escolas.

Além disso, nota-se que o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo das Relacbes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura

Afro-brasileira e Africana propde como direcéo para o ensino fundamental, abordar a tematica

étnico-racial por meio da multidisciplinaridade e da interdisciplinaridade, ao longo do ano
letivo. (Brasil, 2013)
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Assim, outro dado que vale mencionar no conjunto de dispositivos legais sdo 0s

objetivos almejados pela Educacio das Relacdes Etnico-raciais e o Ensino de Historia e Cultura

Afro-brasileira e Africana no curriculo escolar:

(...) adivulgagéo e divulgacéo de conhecimentos, bem como atitudes, posturas
e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-
0s capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na busca de
consolidacdo da democracia brasileira. (BRASIL, 2004, p. 1)

J& o ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo:

(...) o reconhecimento e valorizagdo da identidade, historia dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizagdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas. (BRASIL, 2004, p. 1)

Os preceitos legais analisados apresentam, ainda, orientagdes em relagdo aos tipos de

contetido do curriculo escolar, no que tange especificamente ao ensino da educacgdo das relaces

étnico-raciais e questdes raciais — 0 Quadro 9 apresentado a seguir, reine essas orientacdes.

Quadro 9: Tipos de Conteudo programatico

Henrigque Cardoso
Ministro da Educac&o:
Paulo Renato Souza

Documento Temas a serem contemplados no curriculo das escolas
Lei de Diretrizes e|Art. 26-A § 1°sugere como conteldo de estudo da (0):
Bases da Educagéo o Historia da Africa e dos africanos;
Nacional 9.394 de 20 de . Luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil;
dezembro de 1996 e Cultura negra e indigena brasileira;
Presidente:  Fernando e  Negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,

resgatando as suas contribuicOes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil.

Lei 10.639 de 9 de
janeiro de 2003

A lei no Artigo 26-A §1° cita como temas:
e A Histéria da Africa e dos Africanos;
A luta dos negros no Brasil;
A cultura negra brasileira;
O negro na formagéo da sociedade nacional;
A contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes & historia do Brasil.
O Artigo 79-B diz sobre o “Dia da Consciéncia Negra”, a ser
comemorado no dia 20 de novembro.

RESOLUCAO N° 1 -
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a

A resolucio destaca que: a Educaco das Relacdes Etnico-raciais e para
0 Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira sera
desenvolvida por meio de conteudos, competéncias, atitudes e valores




Educacédo das Relagdes
Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e
Cultura Africana e
Afro-brasileira, de 17 de
junho de 2004

estabelecidos pelas Instituigdes de ensino, professores, sistema de
ensino, entidades mantenedoras e coordenacBes pedagdgicas a partir
das recomendacbes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP
003/2004.

Parecer N° 003/2004 -
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e
Cultura Africana e
Afro-brasileira, de 10 de
marc¢o de 2004

O parecer versa sobre os desdobramentos dos seguintes principios:
e Consciéncia politica e historica da diversidade;
e Fortalecimento de identidade de direitos;
o Ac0es educativas de combate ao racismo e as discriminacdes.

Plano  Nacional de
Implementacao das
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais e para o
ensino de Historia e

Cultura Africana e
Afro-brasileira, de
2013.

O Plano nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das RelagBes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira ndo menciona temas especificos para
curriculo das escolas.

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.

66

O exame do Quadro 9 permite destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-

brasileira (2005) chama a atencédo para as seguintes questdes:

e Para 0 ensino e aprendizagem desses temas, todos os alunos negros e ndo-negros e

seus professores precisam sentir-se valorizados e apoiados;

e Tal pedagogia de combate ao racismo, a discriminacdo racial e a construcéo de

acOes afirmativas precisa ser construida nas diferentes modalidades de ensino.

Considerando-se tais questdes buscou-se encontrar nos documentos oficiais orientacées

que norteassem o trabalho do professor dos anos iniciais do ensino fundamental, em sala de

aula, sobre a tematica proposta. Assim, visando conhecer os conteudos trabalhados pela

educaco das RelacBes Etnico-raciais realizou-se a leitura dos seguintes documentos oficiais

publicados pelo Ministério da Educacéo:

e Parametros Curriculares Nacionais: Apresentacdo dos Temas Transversais e

Etica, volume 8, de 2001:

e Pardmetros Curriculares Nacionais: Pluralidade Cultural, orientagcdo sexual -

volume 10, de 2001;

e Superando o racismo na escola, de 2005;
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e Orientacdes e A¢bes para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais, 2006.
Procurou-se com isso, aprofundar as reflexdes sobre o ensino da educacéo das relagdes
étnico-raciais, ndo com o intuito de apresentar modelos prontos, mas sim com a inten¢do de
buscar elementos que norteassem o trabalho docente com os(as) alunos (as) dos anos iniciais

do ensino fundamental I. Com esse objetivo foi elaborado o Quadro 10, apresentado a seguir.

Quadro 10: Blocos tematicos sobre Educacio das Rela¢des Etnico-raciais

Documentos Possiveis temas a serem abordados na educacdo das

Relagbes Etnico-raciais

Parametros Curriculares | Bloco — Respeito mituo;

Nacionais:  Apresentacdo  dos |Bloco — Justica;

Temas Transversais e Etica, |Bloco — Dialogo;

volume 8. Bloco — Solidariedade.

Presidente: Fernando Henrique

Cardoso

Ministro da Educagdo: Paulo

Renato Souza

Renato Souza

Parametros Curriculares | Bloco — Pluralidade cultural e vida das criangas no Brasil;
Nacionais: Pluralidade Cultural, |Bloco — Constituicdo da pluralidade cultural no Brasil e
orientacdo  sexual -  Temas |situacdo atual;

Transversais, volume 10 Bloco — O ser humano como agente social e produtor de
Presidente: Fernando Henrique | cultura;

Cardoso Bloco — Pluralidade cultural e cidadania.

Ministro da Educagdo: Paulo

Superando o racismo na escola
Presidente: Fernando Henrique
Cardoso

Texto - Aprendizagem e o0 ensino das africanidades
brasileiras, de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.

Educagdo das Relagbes Etnico-
Raciais

Presidente: Luiz Inacio Lula da
Silva
Ministro da Educacgdo: José

Mendonca Bezerra Filho

Ministro da Educagdo: Paulo|Texto - Educacdo e relacBes raciais: refletindo sobre
Renato Souza algumas estratégias de atuacdo, de Nilma Lino Gomes.
Orientacbes e AcOes para a|l.6-Memoria, historia e saber, de Eduardo Oliveira

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.

Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) embora ndo mencionem explicitamente a
educacao das relagdes etnico-raciais abordam temas que dizem respeito a: pluralidade cultural,
diversidade étnica cultural, cidadania, complexidade da convivéncia com a diversidade em um

mesmo territorio, as culturas, transversalidade e interdisciplinaridade.
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2.2 — A escola e os sujeitos da pesquisa

Nesta secdo apresento a escola e o0s sujeitos da pesquisa. Portanto, vale mencionar que
para descrever os dados levantados referente as caracteristicas da: escola, alunos, equipe
docente foi utilizado o Plano de Gest&o - Quadriénio da Unidade Escolar (2014-2017).

2.2.1 — A escola pesquisada

A pesquisa foi realizada na escola municipal de ensino fundamental “Dona Lucia
Mariana Romania Berti”, localizada ‘a Rua Pedro Mussi, n® 500, no bairro Sao Judas Tadeu no
Municipio de Américo Brasiliense/SP, no periodo de 2016 a 2017.

A unidade escolar esta localizada na area periférica do Municipio e nos seus arredores
h& um centro de educacdo e recreacdo infantil, uma escola estadual (ensino fundamental II,
ensino medio e educacao de jovens e adultos), uma instituicdo ndo governamental, uma quadra
poliesportiva, edificios da Companhia de Desenvolvimento Habitacional e Urbano - CDHU,
saldo de festa da igreja catolica, diversas igrejas evangélicas, lojas, lanchonetes, bares, praca
publica, ponto de 6nibus, oficina de automovel, padaria, casas, ruas asfaltadas, sinalizacdo de
transito, orelhdo, iluminacao e coleta de lixo.

A escola atende criangas de 6 a 10 anos, nas modalidades do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental | e educacdo especial. Funciona em dois turnos, das 07h:00 as 12h:00 e das 13h:00
as 18h:00. Sua estrutura redne salas de aulas, sala de recurso, laboratorio de informatica, sala
dos professores, sala da dire¢do, quadra esportiva, patio, banheiros para alunos, banheiros para
funcionarios, banheiros para professores, cozinha, arquivo, secretaria, capa para funcionario e
Hall. Vale destacar que em todas as salas de aula hd um canto da leitura, em duas salas ha lousas
digitais e, em outras quatro salas, além da lousa verde ha quadro branco e retroprojetor.

Atualmente, na escola, ha 471 alunos matriculados que estéo distribuidos em 20 turmas,

como mostra 0 Quadro 11:

Quadro 11: Turmas de alunos

Turmas 1° anos 2° anos 3% anos 4° anos 5% anos *Sala de
Recursos
Total de alunos 96 90 105 94 86 06

*Alunos ja contabilizados nas salas de aula do ensino regular
Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.
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Essa escola atende criangas oriundas do préprio bairro, dos bairros periféricos e da area
rural do Municipio, que chegam a escola por meio do transporte escolar, veiculo préprio ou
caminhando.

Além disso, vale mencionar que ha uma rotatividade significativa dos alunos ao longo
do ano letivo na escola, ou seja, a escola os recebe como também realiza transferéncias de
alunos para os estados do Maranh&o, Bahia e Pernambuco.

As turmas, por ano e ciclo, sdo compostas com aproximadamente de 19 a 31 alunos por
sala de aula. Sao criancgas que apresentam diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, mas que
buscam, além de o ensino, lazer e alimentacdo. Também frequentam a escola um grupo de
alunos portadores de alguma deficiéncia e ou algum tipo de distarbio de aprendizagem.

Por outro lado, observando a rotina da escola durante a pesquisa observa-se que as
criancas gostam de estar da escola e participam de aulas de apoio pedagogico. Cerca de 40
alunos participam do Projeto Fanfarra da escola e de outros projetos disponibilizados pela
escola.

A estrutura organizacional € composta por 1 diretora administrativa, 1 Assistente
Técnica Pedagdgica, 2 professoras polivalentes, 6 professores especialistas, 3 professoras da
Educacdo especial, 1 professora interlocutora, 2 professoras colaborativas da Educacéo
Especial, 2 monitores de informatica, 5 inspetores de alunos, 2 secretarias, 4 auxiliares de

limpeza e 4 cozinheiras.

2.2.2 — Corpo docente

O quadro docente conta com um total de 22 professoras (PEB 1), ou seja, 15 professoras
polivalentes efetivas, 2 professoras substitutas efetivas (para apoio pedagdgico e substituicédo),
5 professoras substitutas temporarias polivalentes (em sala de aula), 7 professores especialistas
efetivos (PB 1), 3 professores especialistas temporarios (PEB 1), 1 interlocutora temporéria, 3
professoras de educacgdo especial efetivas (Sala de Recursos) e 2 professoras colaboradoras
temporérias da educacdo especial.

E 0 que mostram os Quadros 12 e 13, a seguir.

Quadro 12: Professoras de Educacao Basica |

Professores 1°ano 2°ano 3%ano 4% ano 5% ano Professoras
Alfabetizadores substitutas
efetivas
Quantidade 05 04 04 04 03 02

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
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Quadro 13: Professores Especialistas

Areade | Arte | Musi- | Ed. de | Inglés Prof2 Prof2 Prof2
atuacéo ca Fisica colaboradora
Salade | Interlocuto-
Recursos | ra® Ed. Especial
Quantidade 04 01 04 02 03 01 02

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Vale ressaltar que todos os docentes mencionados nos Quadros 12 e 13 s&o licenciados,
além disso, a maioria apresenta formacdo em pds-graduacdo lato-sensu em alguma éarea da
educacdo. Todos ingressaram na docéncia por meio de concurso publico de provas e titulos,

conforme indicado nos artigos 62 e 69, inciso I, da Lei de Diretrizes e Bases Nacional, de 1996.

2.2.3 — Equipe técnica

O Quadro 14, a seguir, apresenta a composicdo da equipe técnico-administrativa da

escola.

Quadro 14: Equipe técnica

Quantidade Funcéao Formacéo
01 Diretora Administrativa Ensino Superior
01 Assistente Técnica Pedagogica Ensino Superior
02 Secretaria Ensino Médio
05 Inspetores de alunos Ensino Médio
04 Cozinheiras Ensino Médio
04 Auxiliar de limpeza Ensino Médio
02 Monitores de informatica Nivel Superior

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

8professora interlocutora - é conhecida como Intérprete de Libras, trabalha na sala onde ha alunos surdos e/ou

com deficiéncia auditiva.
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A equipe técnica conta com a colaboragdo de apenas 3 homens, sendo dois inspetores

de alunos e um monitor de informética. As demais areas e fungdes sdo ocupadas por mulheres.

2.3 — Os alunos e suas familias

As criangas que frequentam essa escola sdo provenientes de diferentes tipos familias,
como também da Casa Abrigo do Municipio. So filhos de pais com baixo nivel de
escolaridade, os quais vivem em condigdes sociais precarias e sdo oriundas de familias em que
as mulheres e os filhos maiores necessitam trabalhar para ajudar na renda familiar. S&o pais que
trabalham na lavoura, na inddstria canavieira, no comercio, em casa de familia, em fébricas e
em servico publico.

Ha& uma parcela significativa de familias que recebe assisténcia dos programas sociais
do Governo Federal como Bolsa familia e Bolsa leite.

Assim, observando o dia a dia da escola nota-se que as familias procuram estar na escola
em diversas situacdes e por diversas razGes como: na entrada e saida dos periodos de aula, para
buscar orientacao sobre a vida escolar dos alunos, para registarem queixas, para justificarem as
auséncias dos alunos nas aulas, para possiveis encaminhamentos dos alunos com dificuldades
de aprendizagem a especialistas.

De acordo com a proposta de gestdo da escola, uma parcela significativa das criancas
que frequentam a escola é oriunda de outros estados do pais.

Segundo Santos (2016), a questdo do negro esta presente nas salas de aula brasileiras.
De acordo com sua anélise, essa € uma condicao recorrente nas escolas em geral, com as mais
diversas caracteristicas. Certamente, se repete na escola analisada. A pergunta que se coloca é:
Que tratamento esta escola tem dado as relacBes étnico-raciais, a histéria e a cultura africana?

Os dados coletados apresentados na Secao Ill, a seguir, buscam essas respostas.
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SECAO IlI
0S DADOS COLETADOS: A PERCEPCAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS PELOS ALUNOS

Esta secdo tem a intengédo de apresentar e analisar os dados coletados:

a) Seja em relacdo as rodas de conversa e a sequéncia didatica “Odara e os so6lidos
geométricos” desenvolvida ao longo do ano letivo de 2014 em rodas de conversa com um
grupo de alunos 3° ano do ensino fundamental | e as atividades que contemplavam, a tematica
sobre a Educacéo das RelacBes Etnico-raciais e 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Africana;

b) Seja em relacéo as atividades de formacao em servico desenvolvidas com o grupo de
docentes e suas respectivas turmas de alunos, no periodo 2016/2017 na unidade escolar, local
do desenvolvimento da pesquisa;

c) Sejaem relacdo as reflexdes realizadas em 2016, em rodas de conversa com um grupo
de 6 alunos que participaram da sequéncia didatica em 2014 e permaneceram na escola, dois
anos depois, cursando o 5° ano.

Busca-se, assim, reunir os dados que permitam responder as seguintes questdes da
pesquisa:

e O que dizem os registros obtidos na experiéncia com rodas de conversa realizada
no ano de 2014?

e Como se manifestam em 2016, esses mesmos alunos/as sobre o tema das relagdes
étnico-raciais, j& cursando o 5° ano do ensino fundamental? O que se lembram da
experiéncia vivida em 2014, quando cursavam o 3° ano do ensino fundamental?

e Qual foi, de fato, o impacto formativo das rodas de conversa vividas por eles?

3.1 - Como tudo comecou...

Primeiramente, vale ressaltar que essa sequéncia didatica foi desenvolvida pela
pesquisadora quando esta atuava como professora alfabetizadora, com uma turma de um 3°
ano da “EMEF Dona Lucia Mariana Romania Berti”, localizada em Américo

Brasiliense/Sao Paulo, durante o ano letivo de 2014.
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Além disso, € importante destacar que as razdes que a conduziram a desenvolver este
trabalho com as criancas de 3° ano foram: em primeiro lugar, ap6s o resultado da atividade
proposta pela professora que consistia em os alunos pintarem imagens das personagens do
Sitio do Picapau Amarelo, constatou-se que uma grande maioria utilizou o lapis marrom
elou o lapis bege para pintar os desenhos.” Inesperadamente, a partir dessa atividade, foi
possivel perceber a contribui¢do das rodas de conversa intermediadas pelo uso das historias
infantis com personagens negros e negras.

Em segundo lugar, no ano de 2014 estava participando como cursista do curso
Programa de Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC e, como conclusdo do curso, teria que
apresentar um produto final, que era construir um livro de histéria produzido com as criangas
dessa turma, contemplando um conceito matematico. Assim, decidiu propor para a turma
um tema voltado para as areas da educacéo das relacdes étnico-raciais e da Matematica.

A referida sequéncia didatica teve como objetivo principal e por meio das rodas de
conversa em sala de aula, introduzir estudos voltados para a educagdo das questdes étnico-
raciais, o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e, paralelamente,
desenvolver o comportamento de escritor a partir dos livros infantis e do ensino das figuras
geomeétricas.

Para alcancar os objetivos propostos presentes nesta sequéncia didatica realizou-se
uma roda de conversa com os alunos e alunas, visando apresentar-lhes a lei 10.639/03 e o
seu objetivo. Ap0s essa primeira conversa, almejando agucar a curiosidade por parte das
criancas e desenvolver o comprometimento com a atividade proposta, foram compartilhadas
com a turma o conteudo e 0s objetivos pretendidos na sequéncia didatica. Foram explicadas
as principais etapas, bem como o que aprenderiam em cada uma delas, além de informar-
Ihes sobre o produto final da atividade proposta, ou seja, a producdo de um livro de conto,
de autoria da turma, cujo tema era a Geometria e as relacdes étnico-raciais.

Além disso, buscou-se produzir, coletivamente, com as criangas, o contrato didatico da
turma, incluir na rotina escolar a hora da leitura deleite, realizar rodas de conversa (a partir de
questdes norteadoras sobre os temas estudados), organizando grupos de trabalho heterogéneos,
fazendo uso de slides para complementar as aulas expositivas, mudando as disposi¢des das
mesas e cadeiras da sala de aula, utilizando materiais manipulaveis, inserindo recursos
mididticos em sala de aula, solicitando atividades e ou materiais com antecedéncia e
sensibilizando os pais e responsaveis durante as reunides bimestrais. Além disso, sempre que

possivel, procurou-se expor os trabalhos realizados pelas criangas nos murais, postar fotos da
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turma desenvolvendo as atividades na pagina do Facebook da escola, convidar algumas
professoras (interessadas pela tematica) e seus alunos para desenvolverem algumas atividades
entres alunos de diferentes turmas em sala aula ou outros espacos na escola.

Realizou-se  pesquisa  bibliografica em  bibliotecas online; participou-se
simultaneamente como cursista dos cursos: Aperfeicoamento para as relagdes étnico-raciais e
do Curso de formac&o continuada Pacto Nacional na Idade Certa, assistiu-se a documentarios,
participou-se do Seminario Internacional: Perspectiva sobre Infancia e Educacdo Infantil:
Diferencas, Sociologia da Infancia e Relagdes Etnico-racial e foi realizada rodas de conversa
com as criangas da turma para conhecer os conhecimentos prévios sobre a temética estudada.

A fim de ilustrar as demais estratégias utilizadas durante a presente sequéncia
pedagdgica, podem ser citadas ainda:

e Organizacdo da sala de aula: organizacdo das mesas e cadeiras em circulo,
retangular, dupla, trio e ou quarteto;

e Avaliacdo diagnostica dos conhecimentos dos conteddos estudados - rodas de
conversa a partir de questfes norteadoras; debates, desenhos individuais;

e Atividades de escrita: leitura e analise coletiva dos recursos linguisticos dos
contos, ditado ao professor de um conto, reescrita em duplas, releitura e reconto
dos contos para planejamento do texto a ser produzido, revisdo coletiva dos
textos escritos pelas criancas com o apoio da professora, revisdo coletiva
considerando a linguagem utilizada, producéo final de um conto desconhecido,
passar a limpo o texto revisado, autoavaliacdo escrita;

e Hora da leitura deleite: leitura de livros infantis (com protagonistas negros e
negras) realizada pela professora em voz alta, pelo menos trés vezes na semana;

e Leitura compartilhada e individual de obra de arte, textos informativos, textos
matematicos, contos de origem afro-brasileiro e africanos;

e Trabalho coletivo: pequenos grupos em uma s6 tarefa, pequenos grupos
realizando atividades diferenciadas;

e Atividades interdisciplinares na sala de aula: pesquisa de opinides, aulas
praticas, aulas expositivas com recursos tecnoldgicos midiaticos, leitura e
reproducéo de mapas;

e Producdes textuais contemplando biografias, receitas, conto infantil e situagoes

problemas;
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e Aquisicdo de conhecimentos: visita ao zooldgico, aulas expositivas dialogadas,
dobraduras, manipulagéo de instrumentos africanos;

e Arte: construcdo dos solidos geométricos, confecgdo de mascaras a partir dos
rostos dos alunos, oficina de confecgéo de brinquedos e brincadeiras africanas,
audicdo de masicas.

Com isso é possivel perceber que as rodas de conversa constituem estratégias de
empoderamento dos alunos e alunas intencionalmente escolhidas e preparadas pela professora

COmMo exposto a sequir.

3.1.2 - Conhecendo a turma

A turma do 3° ano era composta por 20 alunos, negros e ndo-negros, sendo 11 meninos
e 9 meninas, com faixa etéria entre 7 e 8 anos de idade, com diferentes ritmos, estilos e niveis
de aprendizagem.

Nesta turma, no inicio de fevereiro de 2014, havia crian¢as que ainda ndo dominavam
as expectativas de aprendizagem esperadas para o final do segundo ano, nas areas de Lingua
Portuguesa e de Matemaética, inclusive quatro criangas que estavam na hipdtese silabico-
alfabética de leitura e escrita e 0s demais estavam na hipGtese alfabética com muitos erros
ortograficos e apresentavam um conhecimento muito restrito nos contetudos contemplados nos
eixos da Geometria e tratamento de informagoes.

Também havia na turma criancas de diferentes tipos de familia, algumas criancas viviam
em uma casa abrigo do Municipio, criancas com dificuldade de aprendizagem, outras com
historico de agressividade, baixa autoestima e familias com pouca participacdo na vida escolar

das criangas.

3.1.3 - O planejamento das rodas de conversa da sequéncia didatica “Odara e os soélidos

geométricos” e o desenvolvimento das atividades em 2014

Em 2014, as rodas de conversa sobre a Educac&o das Relacdes Etnico-raciais ocorriam

semanalmente, de duas até quatro vezes na semana, de acordo com a rotina da sala ou demanda
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da turma, mas na maioria das vezes, aconteciam no inicio das aulas ou entdo logo apds o
intervalo.

Como os temas trabalhados perpassavam por diversas disciplinas e a turma apresentava
um ritmo lento de aprendizagem, as rodas variavam no tempo de duracdo, pois no inicio
gastdvamos em torno de dez minutos e conforme fomos aprofundando os temas, as conversas
chegavam aproximadamente a 35 minutos.

Nesta direcéo, vale destacar que a descri¢do das atividades desenvolvidas com os alunos
do 3° ano de 2014 foi realizada a partir de 2 fontes: as anotacdes do Diario de Classe e dos
materiais produzidos pela professora e pelos alunos, entre eles textos, desenhos, fotos e relatos.
A consulta ao material escrito e a transcrigdo do material foi feita da maneira mais fiel possivel,
isto é, mais préxima da linguagem espontanea tanto na escrita quanto na oralidade dos alunos.

Além disso, as atividades propostas visavam transformar a sala de aula em um espaco
para a aprendizagem e interagdo entre alunos negros e ndo-negros, inclusive, em um ambiente
de trocas de conhecimentos e de incorporacdo dos contetidos relacionados a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais, respeito a diversidade étnico-racial e cultural da turma do 3° ano, nas
disciplinas de Matematica, Arte, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Geografia.

Assim, vale mencionar que as atividades descritas nos Quadros 15 e 16, foram
elaboradas considerando a determinacéo exposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e

Africana que diz:

(...) ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz
europeia por um africano, mas ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira. Nesta perspectiva,
cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona
diariamente, também as contribuic¢Ges histérico-culturais dos povos indigenas
e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso
ter clareza que o Art. 262 acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do
que inclusdo de novos contetdos, exige que se repensem relagdes étnico-
raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condigdes oferecidas
para a aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida
pelas escolas. (BRASIL, 2004, p.17)

A seguir serdo apresentadas as atividades desenvolvidas em 2014, no &mbito das rodas

de conversa.
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Livro

Objetivos

Atividade desenvolvida
/Disciplinas envolvidas

Incluir o0s personagens negros
buscando romper com as imagens
negativas e forjadas pelos meios de
comunicacao;

Introduzir o tema sobre as relagdes
étnico-raciais no 3° ano;

Desencadear 0 processo  de
afirmacdo de identidades;

Estimular a compreensdo de que a
nacdo brasileira é formada por
pessoas que pertencem a diferentes
grupos étnico-raciais;

Fortalecer nos alunos negros e
despertar nos alunos ndo negros a
consciéncia negra;

Valorizar as marcas da cultura de
raiz africana ao lado da escrita e da
leitura.

Leitura em voz alta pela professora do
livro: Qual é a sua cor?

Roda de conversa a partir da seguinte
questdo: Qual é a sua cor?

Atividade - Registro da pesquisa oral da
turma a partir da questdo: Qual é a sua
cor?

Atividade - Producéo coletiva de grafico
e tabela: Raca/Cor.

Atividade - Roda de conversa para sobre
as caracteristicas fisicas dos alunos.

Atividade - Desenho e ficha da
autobiografia.

Atividades - Livro Ler e Escrever do
aluno.

Disciplinas envolvidas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia e
Geografia.

Ler e escutar diversos géneros
textuais previstos para as diversas
etapas da sequéncia didatica Odara;

Participar das diversas rodas de
conversa;

Desenvolver a escuta atenta,
acolher e considerar as opiniGes dos
colegas;

Desenvolver a competéncia leitora.

Produzir textos previstos na
sequéncia didatica Odara,
considerando o género textual;

Estabelecer relacdes;

Expressar sentimento e opinides;

Leitura em voz alta pela professora do
livro Bruna e a Galinha D* Angola.

Atividade: Interpretacdo oral do livro
Bruna e a Galinha D’ Angola.

Roda de conversa: sobre o que eu sei
sobre Africa.

Atividade: Audicio da musica Africa, do
grupo Palavra Cantada.

Atividade - Explorando os mapas Brasil
e Africano.

Atividade - Leitura para estudo
(Continente Africano - Coleténea de
atividades).

Atividade - Leitura para estudo (Vocé
sabia que...? - Coleténea de atividades).
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Relatar acontecimentos
relacionados ao tema da educacéo
das relagdes étnico-raciais;

Reconhecer algumas permanéncias
e transformacGes histéricas, sociais,
econdmicas e culturais na cultura
Brasileira;

Conhecer e valorizar as
diversidades de padrdes de beleza,
salde e estética corporal existente
em diferentes grupos que formam a
nacao brasileira;

Identificar as marcas da heranca
africana entrelagadas no contexto
social brasileiro.

Atividade - Leitura para estudo (Origem
dos Africanos no Brasil - Coletanea de
atividades).

Atividade - Leitura para estudo (O povo
brasileiro - Coletanea de atividades).

Aula expositiva e roda de conversa
sobre: a forma como 0s negros
escravizados chegaram ao Brasil.

Atividade - Pesquisa de palavras de
origem africana.

Roda de conversa sobre a partir do
documentario: Alguns dos muitissimos
Inventores e Cientistas Negros.

Atividade -
geométricos.

Construgdo de corpos

Atividade: Producgéo de panos a partir de
dobraduras.

Atividade - Producéo de texto em dupla
sobreas  caracteristicas o0s  solidos
geométricos a partir de materiais
reciclaveis.

Atividade - andlise coletiva dos recursos
linguisticos do conto afro-brasileiro.

Disciplinas envolvidas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Arte, Historia e
Geografia.

Fonte: Elaborado pela Propria autora, 2017.
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Além das atividades escrita e orais fruto das rodas de conversa mencionadas no Quadro
16, foram propostas para a turma atividades complementares, de carater interdisciplinar,
contemplando o ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e educacdo das relagdes
étnico-raciais, considerando as determinacGes explicitadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relages Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-brasileira e africana que destaca:

O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das
relacBes étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo
no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como
conteudo de disciplinas, particularmente, Educacdo Artistica, Literatura e
Histdria do Brasil, sem prejuizo das demais, em atividades curriculares ou néo,
trabalhos em salas de aula, nos laboratorios de ciéncias e de informatica, na
utilizacdo de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo,
guadra de esportes e outros ambientes escolares. (BRASIL, 2005, p 21)

Cabe mencionar que esses temas sugeridos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
africana transversalizam qualquer area do conhecimento, mas por outro lado, constatei que a
prépria legislacdo induz a uma leitura fragmentada e ao ensino disciplinar desta tematica na sala
de aula.

O Quadro 16, a seguir, discrimina tais atividades.

Quadro 16: Atividades interdisciplinares e a educacdo das relac6es étnico-raciais

Registro Objetivos Atividades

Utilizar de diferentes linguagens Roda de danca
corporais musicais, e plasticas, na
busca de avancar seu processo de
construcdo de sua identidade.

Duragdo: aproximadamente 30
minutos.

Valorizar a diversidade étnico-cultural | Participantes: em grupo.
brasileira por meio de vivéncias e
experiéncias  que  respeitem a
corporeidade dentro da cosmovisdo
africana que entende o corpo como
unidade minima possivel para qualquer
aprendizagem e local de memoria,
forca e cultura. Local: Sala de aula.

Material: notebook, caixa de som,
audios com mdsicas afro-brasileira
(selecionadas anteriormente pelos
alunos com musicos negros e
negras), 30 cm de tecido.
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Participar, observar e reconhecer
cangbes, jogos e brincadeiras que
digam respeito as tradi¢cdes culturais de
sua comunidade e de outras.

Identificar as influéncias africanas na
musica brasileira.

Despertar 0 de

solidariedade.

Senso respeito

valorizar a corporeidade e a arte, a
parte da danga, marcas da cultura de
raiz africana.

Ampliar o repertério musical dos
alunos com ritmos musicais de origem
afro-brasileiro.

Procedimentos: Em primeiro lugar
é selecionado um (a) aluno (a) para
iniciar a brincadeira. O restante dos
alunos (as) formam uma grande
roda e o aluno(a) escolhida ir& para
0 centro da roda formada pelo
grupo. Ao iniciar a musica o aluno
escolhido inventard& movimentos
corporais, de acordo com ritmo da
musica, e 0os demais alunos (as) irdo
imitd&-lo. Em um determinado
momento da brincadeira, o aluno
gue esta no centro da roda escolhe
um novo participante e entrega-lhe
o tecido e encontra um local na roda
e passa a imitar os movimentos do
(@) aluno que ird para o centro da
roda. A brincadeira sera encerrada
apos a participagdo de todos (as).

Alunos (as) no centro da grande
roda.

Desenvolver de atitudes de cooperacéo
e colaboracao.

Respeito a diversidade étnico-racial e
cultural.

Reconhecer a identidade afro-
brasileira para valorizar a diversidade
étnico-racial.

Reconhecer de forma critica o conceito
biol6gico de raga humana.

Utilizar 0S conhecimentos
matematicos cotidianos e aplica-los
nos contextos cultural e escolar.

valorizar a oralidade, como a marcas
da cultura de raiz africana, ao lado da
escrita e da leitura.

Situacdes-problemas

Duracdo: aproximadamente 120
minutos.

Participantes: em grupo.

Material: Circulos coloridos de
EVA, Letras em EVA (N, B, A, P,
P), fita adesiva, giz, lousa, lapis e
caderno.

Local: Sala de aula.

Procedimentos: Com as carteiras
em organizada em circulo, a
primeira etapa da atividade foi
norteada pela seguinte questdo:
“Qual é a sua cor/raga?. Cada
aluno (@) na sua vez se
encaminhava até a lousa e anexava
em cima de uma letra sua cor. Na
segunda etapa, teve como objetivo
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a construcdo coletiva de situacdes
problemas, considerando os dados
elaborados pela turma.

Observacdo: Nesta atividade
assumi o papel a escriba da turma.
Utilizei a lousa para registrar as
questdes do gréafico. Finalizamos a
atividade com os alunos copiando
as atividades em seus cadernos.

Utilizar de diferentes linguagens
(corporal, musical, plastica, oral e
artistica) na busca de avancar seu
processo de construcdo de sua
identidade.

Interagir com materiais, instrumentos e
procedimentos variados em artes,
experimentando-os, tocando-os,
sentindo-o0s de modo a utiliza-los nos
trabalhos pessoais.

Conhecer as producdes e
apresentacOes artisticas dos povos
africanos e afro-brasileiros.

Compreender, identificar e reconhecer
as concepcdes de estética africana
como referéncias que podem auxiliar
na constru¢cdo de novas percepcOes
sobre n6s mesmos e sobre a identidade
brasileira.

Mascaras africanas

Duragdo: aproximadamente 240
minutos.

Participantes: em grupo.

Material: notebook, caixa de som,
videos (disponibilizados na
internet), jornal, pincel, tinta
guache, folhas coloridas de papel
color set, giz de cera, sobras de fios
de Ia coloridos, gesso, agua.

Local: Sala de aula.

Procedimentos: Na primeira etapa
foi realizada uma roda de conversa
a partir dos trechos dos videos:
“Africa, diversidade e
permanéncia”, “Mascaras
Africanas Enero 20137, “Mascaras
Africanas Il Mayo2013” e “O
artesanato africano”.

Ja a segunda etapa, foi destinada
para a confeccdo e das mascaras, a
partir dos moldes dos rostos de cada
aluno com o uso de gesso,
idealizada e norteada pelo professor
de Arte. A terceira parte desta
atividade foi destinada para a
pintura, a colagem dos fios de 1 nas
mascaras, como também para a
pintura da folha de papel color set
com giz de cera para colar cada
mascara, finalizamos esta etapa
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com a exposicdo das mascaras no
patio da escola.

Explorar e conhecer o0s solidos

geométricos.

Criar sOlidos geométricos utilizando
matérias manipulédveis e massa de
modelar.

Produzir um texto informativo sobre
um sélido geométrico.

Explorando os sélidos
geomeétricos

Duracdo: aproximadamente 120
minutos.

Participantes: em grupo, até 4
alunos.

Material: s6lidos geométricos,
massa de modelar e canudos
plasticos.

Local: Sala de aula.

Na atividade 1, os alunos

manipularam e conversaram sobre
as semelhancas e diferencas dos
solidos e depois selecionaram e
construiram um solido com massa
de modelar e canudos.

Ja na atividade 2, em dupla cada
dupla selecionou e criou um texto
informativo sobre o  sélido
selecionado.

Desenvolver o comportamento leitor e
gosto pela leitura.

Produzir um conto de autoria a partir
da escrita coletiva.

Producéo do Livro

Duracdo: aproximadamente 10
semanas

Participantes: todos os alunos.

Material: Notebook,
Retroprojetor, l&pis preto, lapis de
cor, folhas de sulfite, sulfite
colorido, cola,

Local: Sala de aula.

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.
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Vale ressaltar que esse trabalho foi realizado ao longo do ano letivo, com 4 rodas de
conversa por semana, compreendendo registro, avaliagao, feedback, como ressaltam os autores
Zabala (1998) e Warschauer,1993 estudiosos dessa técnica.

Trata-se, portanto, de um trabalho que exige dedicacdo e constancia dos professores e

professoras.

3.1.4 - Os registros da Professora

X/

¢+ Periodo de Preparacao: primeiras acdes

Para alcancar os objetivos propostos presentes nesta sequéncia didatica destinou-se um
momento para a selecdo de material didatico e elaboracdo das atividades com base no plano de

ensino da unidade escolar e nivel de aprendizagem dos alunos (as).

¢ Organizacao dos grupos de trabalho

A selecdo dos grupos de trabalho seguiu dois critérios basicos: 1° critério, 0s grupos
deveriam ser heterogéneos, ter meninos e meninas negros e nao-negros e; 2° critério utilizado
foi respeitar os diferentes ritmos e niveis de aprendizagem dos (as) alunos (as).

7

«» Recursos Materiais

Em relacdo aos materiais didaticos devido as visdes estereotipadas, a omissdo do
processo historico e cultural do povo negro, a imagem estigmatizada do negro visto apenas
como servigal, a auséncia de contos africanos e afro-brasileiros, a auséncia do mapa do
continente africano e a auséncia da Historia da Africa nos livros didaticos de Histdria e Geografia
buscou-se informacdes nos referenciais tedricos para nortear as aulas expositivas e as rodas de

conversa a partir das seguintes obras:

e Porque riem da Africa, de Dilma Melo Silva;
e Africa descobrindo mitos, de Dagoberto da Fonseca;

e O negro no Brasil, de Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes.
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e Criangas como vocé: uma emocionante celebracdo da infancia no mundo,
de Barnabas Kindersley e Anabel Kindersley.

e Para quando a Africa? Entrevista com René Holenstein/Joseph Ki-Zerbo, de
Carlos Abim de Brito.

Além disso, foram realizadas buscas na internet e localizados filmes, episdédios de
documentarios, curtas metragens e videos e que, por sua vez, foram utilizados durante as aulas
de Histdria, Lingua Portuguesa e Geografia. Para ilustrar, é possivel citar os seguintes mini-

documentarios:

Cientistas e inventores negros promovendo a alteridade e combatendo o

racismo.

10 Phatyma.

1 Mascaras africanas.

12 7umbi dos Palmares.

No Diario bordo da professora localizou-se anotacGes com listas contemplando os
enderecos dos documentarios, titulos de livros da area de educacao das relagcfes étnico-raciais,
sugestBes de videos e musicas disponibilizados na internet e a lista contemplando titulos de
livros infantis de contos afro-brasileiros, dudio-livros, videos e mdsicas utilizadas durante as

aulas.

Veja:

° Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=h0hv9fg88n8

19 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EgZGQtAMdwM
11 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Ft8HPgNogr8

12 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-MLI-nPk_gE
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Quadro 17: Materiais didatico sobre a educacao das relagGes étnico-raciais e o ensino da Cultura

Afro-brasileira e Africana

Editora: Mazza Edicdes
Ano de publicagdo: 2012

m/watch?v=XU23FT3v
PZM&t="7s

be.com/watch?v=I
z5jH8t8NhM

Livros de literatura infantil/ Audio-livro Musicas Videos
Referéncias
Rapunzel e 0 Quibungo Menina Bonita do lago | Capoeira Cantiga | Ep. 04: Dos
Autor: Cristina | de fita A E 10U Crianga | GrilhGes ao
Agostinho/Ronaldo Simdes | Disponivel em: | Disponivel em: | Quilombo - 500
Coelho Agostinho https://www.youtube.co | https://www.youtu | Anos: O  Brasil

ColénianaTV-TV
Escola. Disponivel
em:
https://www.youtu
be.com/watch?v=u
XdLY6tMLUE

Jodo e Maria.
Autor: Cristina
Agostinho/Ronaldo Simdes

Coelho Agostinho
Editora: Mazza Edi¢des
Ano de publicacdo: 2013

ABC da Capoeira
Disponivel
em:https://www.yo
utube.com/watch?
v=nDh_DNLOUsk

Roda Africana -
DVD As Melhores
da
Cantada.

Brincadeiras
Palavra
Disponivel em:
https://www.youtu
be.com/watch?v=Q
jImRDkO9ktI

Cadargos Desamarrados
Autor:Madu Costa
Editora: Mazza Edic0es
ano de edigéo: 2009

Familia — Titas
Disponivel em:
https://www.youtu
be.com/watch?v=
NME3I2MvpnM

Tanto, Tanto

autor: TrishCooke
editora: Atica

ano de edi¢do: 2008

Oro mimé& — Bantos
Disponivel
em:https://www.yo
utube.com/watch?
v=Tsl2-io0QA4

Pretinha de Neve e os sete
Autora: Rubem Filho
Editora: Paulinas

ano de edi¢do: 2013

Hino Nacional —
Olodum
Disponivel

em:https://www.yo
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utube.com/watch?
v=5xentchNI-Y

Zumbi 0 pequeno guerreiro
Kayodé

Editora: Quilombhoje

ano de edigéo: 2007

Africa - Palavra
Cantada
Disponivel em:
https://www.youtu
be.com/watch?v=y
Gv47Tmv7874

Kofi e 0 menino de fogo
autor: Nei Lopes
editora: Pallas

ano de edigdo: 2008

Marinheiro s6 -
Mestre Suassuna
Disponivel em:
https://www.youtu
be.com/watch?v=
YOYXUbVMVA4

Zumbi dos Palmares

Autora; Sandra Lane

Editora: Mazza Edigdes
Ano de edicdo: 2010

Sambalelé - Zzé
Renato - Samba
pras criangas
Disponivel
em:https://www.yo
utube.com/watch?
v=ZEQ2105Dhys&
index=2&list=PLlIi
JAEUUFp2mzel27
cmpew/7V_MWX
HOW4n

S6 um Minutinho: um conto de
esperteza num conto de contar.

Tradutor: Ana Maria Machado

Autor: Yuyi Morales
Editora: FTD
Ano de publicacédo: 2006

As perolas de Cadija

Autor: Joel Rufino dos santos

Editora: Global
Ano de edicdo: 2001



https://www.travessa.com.br/Sandra_Lane/autor/e1eb98cd-5e88-4518-ac01-51c29f2d5a8a
https://www.travessa.com.br/Mazza_Edi%C3%A7oes/editora/8d6e7774-0a54-48e9-8157-85804d0ecb8c
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Valentina

Autor: Marcio Vassallo
Editora: Global

Ano de edicdo: 2007
Rainha da Bateria Vila
Autor: Martinho da Vila
Editora: Lazuli

Ano de edicdo: 2009

Bruna e a Galinha d"Angola

Autora: Gercilga e Almeida
Editora: Pallas
Ano de edicdo: 2011

Fonte: Elaborado pela propria autora, 2018.

% Atividades avaliativas

No diario verifica-se que diversos instrumentos avaliativos foram utilizados, como a
autoavaliacdo dos (as) alunos (as) escrita e oral, alguns trechos com falas dos alunos durante as
rodas de conversa, producéo texto e ilustraces produzidas pelos (as) alunos (as). Séo elas:

% Autoavaliacdo oral

uadro 18: Qual é a sua cor?
Més Roda de conversa Categorias citadas pelos alunos(as)

Cor de pele — 2 alunos
Moreno (a) — 6 alunos
Fevereiro 1° roda de conversa Raga misturada- 1 aluno
Misturado (a) — 5 alunos
Branca — 2 alunos

Café — 1 aluno

Carvdo — 1 aluno

Abril 2° roda de conversa Branco — 3 alunos
Negro — 3 alunos
Pardo — 9 alunos

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.



% Autoavaliago escrita

Figura 2: Autoavaliacdo escrita por aluno de 3° ano
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Fonte: Caderno do aluno, 2014.

< Registros das rodas de leitura

Figura 3: Elaborado por aluno de 3° ano — 2014
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Fonte: Registro das rodas de leitura, 2014.
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Producéo de texto

Figura 4: Texto 1 - Bilhete produzido por aluno de 3° ano, 2014.

\;

i1 . / 04

Kﬂﬁp(n
A (7
ALY 2

o
,hu:lo‘ Q i ) U

W mo Plade o Plaeot fara ,»YWL-Q’mé»t‘s-fﬁ'
lt ,‘,.“x'-fTvaV\f.L A.( wald L R ol giants L
‘(O’&IWJL W ‘ﬁ([/MRL LA Qoby LJ a,('iwa"—ﬁ

Figura 5: Texto 2 - Produg&o de Lista produzida por aluno de 3° ano, 2014.

Fonte: Caderno do aluno - 3° ano, 2014.
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Fonte: Caderno do aluno - 3° ano, 2014.
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¢ llustracgdes das ideias principais da historia

Figura 6: llustracGes da historia | - produzido por aluno de 3° ano, 2014.
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Fonte: Caderno do aluno - 3° ano, 2014.

% Leitura, interpretacdo oral e ilustracao de trechos das historias lidas em voz alta
pela professora.

Figura 7: llustragdes da histdria Il - produzido por aluno de 3° ano, 2014.
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3.1.5 - Concluindo a experiéncia vivida em 2014

E relevante informar o alto grau de satisfacéo profissional alcancado com os objetivos
propostos para as criancas e seus familiares, como também, foi gratificante observar 0s
discursos, as mudangas atitudinais e comportamentais e as percepcoes das criancas sobre o tema
estudado e inclusive a efetiva participacdo delas durante as atividades propostas. Foi muito bom
vé-los trocar reflexdes, sugestdes, correcdes, sorrisos, aplausos em cada etapa deste trabalho.

Por meio dessa sequéncia didatica foi possivel ver as criangas valorizando a diversidade
étnico-racial no espaco escolar, acompanhar as trocas de aprendizagens e experiéncias de vida
entre criangas negras e brancas. Alem disso, os relatos dos pais, salientando as mudancas na
aprendizagem e no comportamento de seus filhos e filhas nos espacos extra-escolares, foram
pontos importantes a serem tomados como evidéncias de sucesso do trabalho realizado.

Percebeu-se que as rodas de conversa tanto possibilitavam aprendizagem para 0S
alunos, quanto serviam de instrumento para conhecer os conhecimentos dos alunos e, assim,
propor conteddos e atividades que partissem do interesse do grupo e contemplassem o plano de
ensino do ano.

Por meios das rodas de conversa era perceptivel o envolvimento de cada aluno. A
participacdo foi aumentando gradativamente, as trocas de opinides, as reflexdes das proprias
criancas, 0 momento de escuta. Vale também destacar, que as regras e combinados de como
participar da roda ndo foram impostos e sim construidos no dia a dia e raros foram 0s momentos
em que foi necessario que intervir em relacdo a organizacao das regras de convivéncia durante
as rodas de conversa.

Nossas rodas aconteciam na sala de aula, intercalando entre as rodas no chéo - em que
sentavamos todos no chéo - e as rodas utilizando as préprias carteiras. Era encantador ver que
0s préprios alunos se organizavam, o papel da professora era sé solicitar um pouco menos de
barulho para ndo atrapalhar as salas de aula vizinhas.

Uma das préaticas permanente que buscou-se manter durante as aulas sobre a educacéo
das relacdes étnico-raciais e estudo da Africa, foi a de modificar a sala de aula, utilizar musica,
video, documentario e livros infantis.

N&o podemos negar que o trabalho com tal tematica envolve investimento pessoal,
investimento financeiro, leituras de livros infantis, leituras de obras especializadas, selecao de

videos, adaptacdes de atividades, horas de estudo paralelos, pesquisa, luta, resisténcia, fazer
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escolhas, se posicionar politicamente, planejamento e avaliacdo das atividades seguintes - mas
tais atividades, envolvimento e compromisso fazem parte da natureza do trabalho docente.

Os cursos na area da educacdo possibilitaram a professora muita aprendizagem, mas o
trabalho em sala de aula foi o que concretizou essa aprendizagem e fez-lhe compreender o que
ouvia/aprendia nos cursos destinados para os professores. Foram a rodas de conversa que a
levaram a elaborar atividades ndo encontradas nos livros didaticos, a olhar para cada aluno, a
tentar descobrir a habilidade de cada aluno.

Conforme o trabalho ia acontecendo, as ideias iam surgindo e as aprendizagens das
criangas iam acontecendo, surgia a necessidade de registro dos acontecimentos e momentos.
Em alguns desses momentos, até foi possivel fazer uma ou outra anotagdo em sala de aula, para
em seguida retoméa-las em casa. Por esse motivo, foi ensinado os proprios alunos a tirarem fotos,
passou-se a usar o celular para gravar algumas atividades. Mas como o objetivo ainda néo era
académico e a experiéncia com os recursos midiaticos era pouca, diversos registros se perderam
por falta de tempo, em meio a tantas outras tarefas de uma professora no ciclo de alfabetizacao.

Mesmo assim, tais registros possibilitaram:

e Perceber que os temas propostos para educacdo das relacdes étnicos raciais
perpassavam todos os contetdos das disciplinas do 3° ano;

e Construir uma coletanea de atividades, pois os temas que debatiamos durante as
rodas de conversa nao estavam contemplados nos livros didaticos;

e ldentificar os pontos positivos e pontos a serem melhorados nas atividades
propostas;

e Pensar na qualidade, na selecdo e nos espacos das atividades para compor a
sequéncia didatica;

e Perceber que a sequéncia didatica facilitou o trabalho em relagdo as tematicas
estudadas com os alunos, pois com a sequéncia didatica foi possivel ver o comeco,
0 meio, o final e as alteracdes das atividades propostas;

e Reunir indicagdes de histdrias infantis.

E importante destacar obstaculos como: os poucos materiais disponiveis pela escola
sobre a tematica; a auséncia de formacao continuada em servico; as dificuldades para fazer uso
dos recursos tecnoldgicos; 0 uso de recursos proprios para a compra de livros infantis de
qualidade sobre a tematica para a turma.

Por outro lado, 0 ganho das criangas em termos de conhecimento sobre o tema estudado

foi um fator positivo, uma vez que os conhecimentos prévios das crian¢as contribuiram para a
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selecdo, planejamento e execucdo das atividades propostas e, consequentemente, foram os
meios que possibilitaram aos alunos e alunas avancarem na aprendizagem, inclusive nos
conteudos relacionados a Lingua Portuguesa e a Matematica. A partir do momento em que as
criancas compreendiam os objetivos de cada atividade proposta, sentiam-se valorizadas e,
consequentemente, se comprometiam e se sentiam responsaveis pelo trabalho.

A parte prazerosa, no entanto, foi perceber e compreender que os proprios alunos foram
sujeitos autores processo, pois todos participavam efetivamente das aulas. Apesar de todas as
dificuldades e limitagcdes para desenvolver as atividades de leitura, escrita e de Matematica,
eram alunos que ndo faltavam as aulas.

Nos momentos de avaliacdo foi possivel observar as mudancas de atitudes e posturas.
Os contetdos eram avaliados nas avaliacBes de Historia, Geografia, pesquisas extra-classe,
atividades de Lingua Portuguesa, atividades especificas sobre a tematica e a propria producéo
do livro Odara.

Nas atividades com as familias os proprios alunos foram multiplicadores dos
conhecimentos estudados, sempre que possivel os pais foram convidados para participarem das
atividades realizadas na sala de aula e, nas reunides, foi reservado um momento para retomar
com 0s pais 0s objetivos das atividades realizadas e dos temas que surgiam nas rodas de
conversa em sala de aula.

Além disso, as familias compreenderam a proposta de trabalho. Durante as reunides de
pais foram retomadas as explicacdes compartilhadas com os alunos, inclusive foi apresentado
aos pais e alunos as ideias centrais e 0 objetivo da Lei 10.639/2003 com a finalidade de justificar
o trabalho realizado na sala de aula.

Por fim, constatou-se que h& a possibilidade dos alunos dos anos finais do ciclo
alfabetizacdo se formarem e se tornarem multiplicadores dos conhecimentos adquiridos em sala
de aula com os demais colegas, professores e familias. As rodas de conversa podem ser um
dos meios que possibilitam ao professor do ciclo de alfabetizacdo planejar aulas mais proximas
das historias de vida das criancas e realizar adaptacGes pedagdgicas sempre que necessario.

3.2 - Formacéo continuada em servico e rodas de conversa realizadas em 2016 com o

grupo de docentes da escola nos horarios de HTPC’s

Em 2016, a pesquisadora atuando como coordenadora pedagogica e orientadora de

estudos na escola passou a organizar formacdo continuada em servigo dos professores e
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professoras da unidade escolar e utilizou como recurso as rodas de conversa para introduzir da
tematica sobre a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana nas reunides de horarios de trabalho pedagogico coletivo (HTPC).

As rodas de conversa realizadas com o grupo de docentes da escola foram frutos das
reflexdes em HTPC e dos relatos de algumas professoras e seus alunos envolvendo o tema das
questdes raciais em sala de aula.

Visando incluir no contexto escolar atividades e estudos, pelos (as) as professores (as),
que promovessem a educacdo das relacfes étnico-raciais buscou-se parceria com: a Diretora
da unidade escolar, o Departamento Municipal de Educagdo, o Departamento Municipal de
Cultura e o Centro de Referéncia Afro de Araraquara/SP (cidade vizinha), com profissionais
qualificados, que lidassem positivamente com as relacbes entre pessoas de diferentes
pertencimentos étnico-raciais.

Durante esta roda de conversa os docentes destacaram que:

e Durante a vida escolar e profissional pouco aprenderam sobre relagdes étnico-
raciais;

e O conhecimento apreendido sobre o tema das relagdes étnico-raciais foi resultado
de uma busca pessoal na internet e nos livros;

e Escravidéo - tema estudado durante a vida escolar por meio de atividades e textos
pouco criticos e descolados da realidade brasileira;

e Preconceito - tema trabalhado desde o inicio de sua carreira no magistério;

e Contribuicdes para a cultura.

Assim, com base nos apontamentos do grupo docente da escola e nas conversas
informais com algumas professoras surgiu a proposta de sensibilizacdo do corpo docente da
unidade escolar, por meio de novas rodas de conversa, como objetivo de inserir, na pauta dos
HTPC’s, reflexdes sobre a educacdo das relacGes étnico-raciais no cotidiano escolar,

conforme os dados reunidos no Quadro 19, a seguir.

Quadro 19: Formacédo docente em Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo
Atividade Forma de trabalho Objetivo

desenvolvida

Introducéo da Apresentacdo de livros infantis | Introduzir livros com personagens
tematica e para as professoras e suas | negros na rotina escolar nas aulas

respectivas turmas. de leitura;




sensibilizacdo dos

docentes

Apresentar os livros infantis e
livros audios disponibilizados no

acervo da escola.

Socializacéo da
sequéncia didatica
Odara

Livro “Odara e os Soélidos

Geométricos”.

Apresentar uma experiéncia vivida
e sugestdes de possiveis formas
para trabalhar a temética voltada
para as questdes sobre as relacbes

étnico- raciais ao longo do ano

letivo.
Roda de conversa Apresentacdo do material da cor | Conhecer e refletir sobre os
sobre o material da da Cultura. conceitos  contemplados  na
Cor da Cultura Texto sobre 0s conceitos | educacdo das relagdes étnico-

trabalhados na educacdo das

relagdes étnico-raciais.

raciais por meio de texto e material
da Cor da Cultura.

Roda de conversa
sobre as orientacdes

legais

Avancos e desafios sobre a Lei
10.639/2003 no espago escolar

(Coordenadora de Politicas de
Promocéo da Igualdade Racial da
Prefeitura de Araraquara e Vice-
Presidente do Conselho Estatual

de Participacao e
Desenvolvimento da
Comunidade Negra de Sé&o

Paulo).

Refletir sobre a lei e situacGes de

racismo no espaco escolar.

Roda de conversa -

O povo negro (Mestre em

Conhecer atividades praticas

especialista educacdo e professora da rede possiveis de serem realizadas ao

convidada publica estadual e municipal de | longo do ano letivo no ensino
Araraquara). fundamental |.

Roda de conversa O continente africano. Estimular reflexes sobre o0s

sobre o continente

africano

contetidos apresentados nos livros
didaticos da unidade escolar e
sensibilizar para a valorizacdo do
continente africano a partir dos
conhecimentos e referéncias de

origem africana.

95
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Roda de conversa
sobre as atividades
desenvolvidas em
2016

Debate sobre os objetivos e
consequéncias das atividades

realizadas em 2016.

Avaliar as atividades de 2016.

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.

Além disso, a maioria das professoras citou que as rodas de conversa trouxeram a

possibilidade de aprender como trabalhar a tematica em sala de aula e, para exemplificar,

destacaram:

e O trabalho a partir das diferencas étnica, social, cultural de cada um;

e A histdria de vida, sua origem e origem dos seus antepassados;

e Historia sobre o modo de vida das diferentes regides da Africa, costumes, roupa,

comida, celebragdes, religibes, espaco geografico, clima, dancas, historias

africanas, brincadeiras e brinquedos;

e O livro didatico, os livros paradidaticos, o data show, a internet, dudio livro, a pasta

com atividades xerocadas e lousa digital foram os recursos pedagdgicos

mencionados pela maioria das professoras.

A seguir, o Quadro 20, apresenta um recorte de atividades realizadas ao longo do

segundo semestre de 2016, com os alunos/as e professores/as do 1° ao 5° ano da unidade escolar.

Essas atividades decorreram das rodas de conversas com as professoras nos HTPC’s.

Quadro 20: Atividades desenvolvidas por meio das parcerias no

projeto Odara

Atividade desenvolvida

Tema/Colaboradores

Objetivo

Fonte: Propria autora, 2017.
Oficina de Trangas e corte de
cabelo

Tema: Cabelo.

Parceria com a escola de
cabelereiro da promogao
social do municipio, médes e
profissionais da
comunidade.

Sensibilizar as criangas para gostar
do cabelo;

Apresentar diferentes
possibilidades pentear 0S
diferentes tipos de cabelos.

Higiene pessoal.
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Fonte: Prépria autora, 2017.
Roda de samba

Tema: A historia do samba
- Grupo de alunos da Escola
Narciso de Araraquara.

Apresentar cancoes e
personalidades do samba através
da mdsica a historia do samba.

Fonte: Prépria autora, 2017.
Oficina de turbantes

Tema: O surgimento do
turbante —  Turbanista:
Erica.

Ensinar alunos e professoras as
fazer em sim mesmos as diferentes
amarracOes com o turbante.

Fonte: Propria autora, 2017.
Oficina de Maracatu

Tema: Maracatu e Lenda
Africana.

Grupo de Maracatu Fogo de
Pedra.

Conhecer uma danga folclérica de
origem afro-brasileira.

Fonte: Prépria autora, 2017.
Palestra com Roseli

Tema: Biografia da Ex-
jogadora de basquete da
selecédo brasileira Roseli do
Carmo.

Apresentar a jogadora de basquete
negra mulher a comunidade
escolar.

Fonte: Propria autora, 2017.
Roda de conversa sobre o negro no
Brasil

Tema: Continente africano
e Brasil.

Coordenadora: Leocardia

Apresentar a histéria a partir da
visdo dos autores e pesquisadores
que estudam a tematica racial.
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Tema: Dia da Consciéncia
Negra

Encerrar das atividades do ano
letivo voltado para a cultura e

histéria do povo negro.

Expor os trabalhos realizados
pelos alunos da escola para a
comunidade.

Apresentar poesias, dancas de
textos sobre acultura e historia do
pOVO Negro.

Coordenadora: Leocardia

Fonte: Prépria autora, 2017.
Exposicdo das atividades dos alunos

Tema: Historias infantis
sobre relages étnico-
raciais.

Inserir 0s personagens negros das
histérias infantis no contexto
escolar.

Coordenadora: Leocardia.

Fonte: Propria autora, 2017.
Exposicao dos livros infantis

Tema: Histérias infantis Apresentar as histérias infantis

Troca de e-mails entre autores e que contemplasse personagens

alunos do 5°M2 e 1°T3 Coordenadora  Leocardia, negros e negras.
alunos 5°M1 e 1°T3,
Professoras.

Fonte: Elaborado pela propria autora, 2017.

3.3 - Avaliacédo das professoras em relacdo ao projeto desenvolvido na escola

As frases apresentadas a seguir sdo exemplos de como as professoras se expressaram

para avaliar o projeto desenvolvido na escola em 2016.

(....) As criangas tiveram contato e aprenderam muito sobre diversos temas
que elas antes desconheciam (turbantes, maracatu por exemplo) e
aproveitaram bastante. Para mim o projeto foi muito bem pensado e
construido e deve ser motivo de muito orgulho para todos. Foi algo diferente,
esclarecedor e que as criancas se identificaram, buscaram entender o novo e
se envolveram nas atividades propostas.

(....) O projeto possibilitou um aprendizado tanto para as criangas como para
meu aprendizado. As oficinas aproximaram as criangas das contribuicdes
africanas na cultura e no cotidiano. Por meio da oficina de Maracatu e
turbante foi possivel desconstruir o preconceito sobre as religiGes africanas.
O documentario “A Capoeira” proporcionou o conhecimento da origem e
diferencas do jogo da capoeira. A exibi¢do do curta metragem ‘“Menina
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Bonita do lago de fita” possibilitou de maneira ludica a explica¢do das
diferencas e origens.

(...) O envolvimento de toda equipe numa tematica tao rica, os trabalhos
foram realizados com capricho e dedicacdo. Particularmente, adorei
trabalhar a musica com os meus alunos e foi muito gratificante, os
comentarios dos pais valorizando o trabalho desenvolvido, eles também
demostraram preocupagdo em relacdo ao preconceito. Os convidados se
superaram na dedicacao.

(...)Projeto foi maravilhoso, antes de passar algumas informacdes para os
alunos tive a oportunidade de pensar e repensar conceitos que levarei para
minha vida. Otima oportunidade para pensar que devo estudar mais sobre o
assunto. Em questéo as atividades passar a realidade é muito dificil, mas foi
otimo. Parabéns!

(....) Durante estas semanas os alunos conseguiram entender, compreender e
apreender mais sobre o que significa ter consciéncia sobre as diferencas de
raca, cor da pele, tradi¢des e costumes que tanto temos em nosso pais. Ao
meu ver, o projeto ultrapassou as expectativas, proporcionando aos alunos
novas aprendizagem podendo valorizar a si e aos outros.

(....) A equipe escolar trouxe a importancia de valorizar as pessoas
independentemente da raca e de com isso nos faz cidaddos mais justos e
conscientes. Dentre as atividades destaco o video do livro “O cabelo de Lelé”
gue traz exatamente essa questdo de aceitacdo e de reconhecer que nossas
tradi¢Ges tem histdrias que vem de nossos pais, avos, familiares e o quanto é
instante se gostar e se respeitar sem deixar que a opinido de outros apague o
nosso brilho.

(...)Oportunidade de professores e alunos conhecerem melhor a cultura negra
e assim valoriza-la.

3.4 - Atividades realizadas em parceira com uma professora de 5° ano e seus
alunos em 2016

A convite de uma das professoras de quinto ano, de cuja sala faziam parte quatro alunos
colaboradores desta pesquisa foi realizada uma roda de conversa sobre o continente africano.
Primeiramente foi feita a leitura em voz alta do conto africano mandiga intitulado Histéria de

duas rivais.

Quadro 21: Conto Mandiga

“Historia de duas rivais”

E uma historia de duas meninas, filhas de duas mulheres casadas com um mesmo homem. Por
infelicidade de uma das criancas, a mae morreu, deixando-a de tenra idade sob custédia da
madrasta. A madrasta maltratava a enteada, transformando a sua vida numa auténtica agrura. Ela é
que fazia todo o trabalho domeéstico. Algumas tarefas de tdo pesadas, ndo eram apropriadas para a
sua idade. A filha da madrasta era protegida e mimada. Um dia, a madrasta mandou a 6rfa a fonte
buscar agua, levando consigo um pote. Normalmente, na tabanca, as pessoas para irem aquela
fonte, iam em grupos, porque ficava muito longe e também porque assim se protegiam dos animais
ferozes que surgiam pelo caminho. Ela confessou que tinha medo de ir sozinha, porque naquele
momento todas as suas amigas ja tinham ido e voltado da fonte. A madrasta ndo se comoveu com
a confissdo e obrigou-a, ainda assim, a ir sozinha. Amedrontada, ela 14 foi. Com o pote de 4gua na
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cabeca, de regresso a aldeia, tropecou e caiu partindo o recipiente. Chegou a casa abalada e explicou
o0 sucedido a madrasta que, sem pena e hem dor, obrigou-a a ir arranjar um pote novo para repor
no lugar do que tinha partido.

O local onde se podia adquirir potes ficava longe da aldeia, mas, com medo de represélia, partiu
sozinha. Pelo caminho encontrou-se com uma serpente, que ao invés de amedronté-la ou de lhe
fazer mal, se ofereceu para ajuda-la a encontrar o que ia procurar. Deu-lhe ndo sé um novo pote,
mas também roupas novas. De volta, acompanhou-a até perto da aldeia. Ao chegar a aldeia, todos
0s aldedes, incluindo a madrasta, ficaram admirados de vé-la assim tdo bem vestida. Ela entregou
0 pote novo a madrasta. Continuou a ter contactos com a serpente, a0 mesmo tempo que a inveja e
odio, tanto da madrasta, como da sua meia-irm4, cresciam.

Esta Ultima, julgando poder ter a mesma sorte, decidiu partir o pote propositadamente,
acreditando que se fosse busca-lo de volta, como foi 0 caso da outra, teria a mesma sorte. A sua
mée maldosa, fingidamente, obrigou-a a ir buscar um outro em substituicdo ao que partiu.
Entretanto, a justica da natureza quis que a sorte das duas fosse diferente. A filha da madrasta pelo
caminho fora, na sua aventura de ir procurar o pote, mas perdeu-se no meio da mata densa por
longo tempo, acabando por morrer devido ao cansaco e a fome.

Mais tarde, quando se soube da sua ma sorte, a mée arrependeu-se, perdendo todo o gosto pela
vida. Foi assim, triste e com amargura, que terminou os seus Ultimos dias de vida.

Fonte: http://contafrica.org/pt/contes/conte-nat/musoh-fula-sotata.

Logo em seguida, conversou-se sobre o conto, as palavras desconhecidas e foi entregue

para a professora e para 0s alunos o resumo de um texto informativo sobre o conceito Mandiga,

texto reescrito pela pesquisadora, com informacdes e imagens disponibilizadas na internet.

Depois, visando conhecer os conhecimentos da turma sobre o Continente Africano e as

expectativas que a turma teria em relacdo a atividade proposta, solicitou-se aos alunos que

escrevessem em uma folha de papel sulfite 0 que ja sabiam sobre e o que desejavam aprender

sobre a Africa durante a roda de conversa.

De modo geral, é possivel destacar que as falas dos alunos a esse respeito revelam que

todos apresentam conhecimentos sobre a historia e cultura africana e, indiretamente,

apresentam conhecimentos sobre acerca educacdo das relac6es étnico-raciais. Para exemplificar

seguem algumas das reflexdes dos alunos:

As pessoas da Africa sofrem racismo por conta de sua cor até sofreram
escravidéo (....) Muitos morreram gracas aos brancos. Morriam afogados
com doengas, 0s negros levavam chicotadas, trabalhavam 24 horas por dia

s6 comiam farinha e agua e eram decapitados.

Eu sei também que os africanos morrem porque tem animais que atacam eles
como ledo, tigre e jacaré e por isso tém poucos africanos (....). Eles sofrem
racismo porque vai para eles e eles sdo meigos. Africa fica falando mal deles
e eles sdo meigos, legal e ndo sdo de brigar com as pessoas (....). E também
eles acreditam nos deuses e eles para mim tém muita dificuldade de se
misturar com as pessoas de outro pais e as criangas brincavam no sol quente

de brincadeira da Africa e faziam brinquedos com o que eles achavam.


http://contafrica.org/pt/contes/conte-nat/musoh-fula-sotata
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As pessoas eram egoistas se aproveitaram das pessoas da Africa porque eles
achavam que sé porque eram diferentes poderiam fazer o que quisessem por
que eles eram negros.

Ja vi muitos casos passando na TV que muita pessoa ja morreu eles sofre
muito racismo, eles trabalhavam muito e ainda sofre racismo.

Eu sei que muitos dos africanos passam fome e necessidade de muitas coisas.
Por isso eles tentam criar plantas, rosas, fazendas e também para ganhar tudo
isso eles sé&o muito humildes um com o outro.

Os negros colaboraram muito para a cultura do pais trouxeram comidas
tipicas, brincadeiras, inventaram a feijoada que € uma comida bem gostosa
acho que até hoje tem escravidao.

A Africa é um lugar muito pobre e antigamente os negros trabalhavam muito
eles eram escravos e também maltratavam muito eles e era dia e noite
trabalhando nas corretes de ferro para ndo fugir e se fugissem ia pegar de
volta e colocar né um castigo muito pesado e além de trabalhar com e com
chicotadas eles eram muito humildes.

O Brasil foi descoberto pelos portugueses foi ai que comecou a escravidao,
muitas pessoas sdo racistas ndo reconhecem as histérias antigas, pelos
negros terem sofrido (....). No ano passado, um menino da minha sala xingou
um menino de neguinho do pastoreiro e ai deu maior briga.

Considerando os apontamentos dos alunos observou-se que o trabalho com a temaética
ainda necessita ser aprofundado, visando desconstruir mitos a respeito do continente e africano

€ Seus povos.

Verifica-se que, implicitamente, os alunos abordam o tema com a influéncia da midia,
com base na visao de que a Africa é subdesenvolvida e na percepcéo de que a histéria dos povos
negros e da Africa esta relacionada ao passado e a sofrimentos fruto do periodo da escravidio.
Nas referéncias que usam eles abordam temas como: religido, trabalho escravo e educacéo das

relacBes étnico-raciais.

Por outro lado, vale salientar que esses mesmos alunos do 5° ano também destacaram

que desejam aprender:

Como eles vivem em suas moradias a sua linguagem o jeito da histéria de
seus parentes e os tipos de animais!

O que eles comem as brincadeiras e a linguagem.

Mais brincadeiras e dancas, também gostaria de ler mais livros e ver um
pouco mais sobre as comidas e os animais da Africa.
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Eu queria aprender as dancas e cantigas, eu ja sei umas cantigas de africano
muito legais, é uma cantiga de Oxum. Queria também saber as brincadeiras
gue devem ser muito divertidas.

Eu gostaria de aprender as brincadeiras, as comidas, pois eu acho que a
Africa é um pais bem interessante quero aprender sobre a cultura os costumes
e também como se sentem sobre a escravidao do seu povo.

Eu gostaria de aprender brincadeiras, dancas, histdrias e também como ¢ a
vida de quem mora na Africa e as historias sobre 0s escravos.

Eu gostaria de aprender falar como eles, de conhecer o pais deles, a cacar
como eles, ter for¢a como eles, ter fé como eles, ter coragem como eles.

Vejo na televisdo que muitas pessoas antigamente usavam os africanos para
serem escravos deles quando eu via na televisdo me dava do so6 de olhar, mas
sempre eu tinha uma davida porque os brancos nao gostam de negros? (....)
Também os negros sofrem racismo e isso € muito feio ndo sei porque essas
pessoas praticam racismos com 0s negros essa € minha davida.

Eu gostaria de aprender sobre o que eles faziam quando era descanso deles
e se ainda sobrou um africano iria ser muito legal.

Meu pai é descendente de africano e isso quer dizer que eu e 0S meus irmaos
somos descendentes de africano. Alguns africanos sofrem preconceito por ser
negros.

Queria aprender se na Africa as coisas séo iguais aqui no Brasil e também se
existem animais perigosos.

Durante as rodas de conversa e explanacdo sobre os temas, todos os alunos
demonstraram interesse e permaneceram atentos. Ao logo da conversa faziam questionamentos,
retomavam observacdes e as novas informacoes, relacionando os fatos e assuntos da conversa
com 0S registros escritos por eles.

Para finalizar, os alunos realizaram, oralmente e por escrito, uma avaliacdo sobre as
atividades propostas, manifestando-se das seguintes formas:

Perfeito! Eu ndo sabia que a Africa era tdo antenada! Sendo assim eu
consegui muito conhecimento, por que antes s6 falavam de lendas e mitos.

Eu aprendi que a gente tem que enxergar, aprender para falar (....). E também
a Africa é o terceiro continente maior, que os Inedebé pintavam e despintavam
as paredes de formas geométricas. E muitas coisas etc...

Eu achei informéatica porque eu aprendi que agora a Africa é um continente
com muito mais coisas para se aprender. E a Africa ndo é nada do que eu
imaginei.

Achei legal, interessante, aprendi que “macumbeiro” é festeiro que na Africa
tem mercados, empresas e etc, as histrias que contdo ndo sao do jeito que
contao.
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Eu achei bom porque a Africa tem as mesmas coisas que em Brasil e qualquer
outro pais. Na Africa ha prédios ruas e pinturas igrejas pessoas brancas,
pardas, amarelas, hotel e varias coisas, safari e etc

Eu achei bem legal o que a Leocardia falou sobre a Africa que 14 tem igrejas,

casas, shopping que la tem tudo e também mostrou o canto das Trés Racas o
que eu sabia sobre a Africa é que la so tinha terra e mato e agora o
conhecimento mudou.

Eu achei muito legal a aula, porque eu aprendi coisa verdadeiras sobre a
Africa, que 14 é muito chique tem igrejas, escolas, 14 tem todas as profissoes
de trabalho daqui, como aqui I4 tem cantoras e cantores, tem empresas
industrias, 14 ndo é um lugar pobre como as pessoas dizem, agora eu té
achando que as pessoas sO contam mentiras sobre a Africa, 14 ndo € so
miséria.

Ao término da socializacéo e avaliacdo do encontro foi entregue o livro “Historia de
Preta” para a professora realizar a leitura compartilhada com os alunos.

Além disso, a professora aproveitou o interesse da turma sobre a tematica e, durante o
terceiro bimestre, realizou um trabalho voltado para a Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira, que resultou no livro de autoria da turma, intitulado “Viagem ao conhecimento”,

como mostra 0 Quadro 22, a seguir.

Quadro 22: Livro de autoria de uma turma de 5° ano
“Yiagem ao conhecimento”

Fonte: Elaborado pela turma de 5° ano.

Paralelamente ao trabalho realizado pela professora com a turma, entrou-se em contato
com autora do livro, via faceboock, compartilhando o trabalho que vinha sendo realizando com
a turma. Desse contato resultou a troca de e-mails apresentada no Quadro 23, a seguir.



Quadro 23: Troca de e-mails

E-mail da Turma

E-mail da Autora

A Senhora Heloisa Pires Lima

No6s somos alunos do 5°M2, da EMEF SOL
*/SP e gostariamos de comentar sobre a
histéria que vocé escreveu "Histérias da
Preta".

Fizemos a leitura do seu livro como parte
de um projeto desenvolvido na escola,
chamado "Odara" com o tema Africa e
Consciéncia Negra.

Adoramos as histérias do, porque elas
contaram novidades que ndo estamos
acostumados a ouvir sobre o continente
africano e o respeito as diferencas.

Gracas ao seu livro aprendemos novos
conceitos e a refletir sobre as diferengas e
preconceito.

Para finalizar queriamos esclarecer uma
davida: "todas as historias do livro Histdrias da
Preta séo reais?"

Muito obrigado pela atencdo e
aguardamos sua resposta.

Alunos do 5°M2 — EMEF “Dona Lucia M.
R. Berti”

SP 23/11/2016

Queridos leitores do 5°M2 - EMEF SOL */

Fiquei muito feliz quando recebi a cartinha de
vocés. Melhor ainda por saber que a Preta esta
fazendo companhia as histérias de vocés. Quanto
a pergunta que me fazem, o livro tem muito de
acontecimentos acontecidos, de verdade comigo.
Por exemplo, a cordinha de pular que a Preta
perdeu aconteceu comigo quando eu era crianga.
Também fiz uma homenagem para minha avd
Lidia e minha madrinha Carula, mantendo seus
nomes reais.

Mas, a narrativa é inteiramente uma ficcdo. A
escritora usa algumas de suas vivéncias na hora
de criar a narrativa.

No caso desse livro eu fiz muita pesquisa,
estudei bastante sobre a Africa e alguns detalhes
das historias da populagdo afrodescendente para
escolher o que podia entrar para a histdria. E tem
momentos que S&o invencionice pura.

Portanto, vivéncias inspiram, mas tudo é ficcéo
literaria.

Meu abraco a cada aluno e, obrigada
Leocardia.

Fonte: Elaborado pela turma de 5° ano e Autora, 2018.
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Para finalizar, as atividades desenvolvidas pela turma, o livro Viagem ao conhecimento

foi exposto, no dia 20 de novembro, durante a exposicao de livros infantis da escola.

Finalmente, vale acrescentar aqui o relato reflexivo da professora parceira sobre as

atividades realizadas com a sua turma de 5° ano.

“Resumindo, no ano de 2016 fui convidada pela coordenadora Leocardia
para participar de um projeto ao longo de todo ano envolvendo a cultura afro-
brasileira, pois ela ja havia iniciado o trabalho com meus alunos ha dois
anos, quando ela havia sido professora deles. O projeto consistia na verdade
em fazer valer o que ja é previsto em lei.

Iniciamos o trabalho ouvindo o que os alunos ja conheciam e suas impressdes
sobre a ligacdo da cultura africana com a brasileira, infelizmente as
primeiras falas foram cheias de esteredtipos, por exemplo, que os “escravos”
vieram da Africa, ou entdo que na Africa s6 existia miséria, animais, seca,
reduzindo um continente inteiro a algo tao pequeno.

Foram inimeras aulas e rodas de conversa (alias, as rodas de conversa foram
o “carro-chefe” neste projeto, inclusive algumas delas convidamos para
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participar dos debates a coordenadora, outros professores, etc.) para tentar
desconstruir estes conceitos.

Paralelamente fizemos a leitura de um dos titulos sugeridos pela
coordenadora, intitulado “Historias da Preta” de Heloisa Pires de Lima,
escolhi este livro, pois conta a histéria de um povo que veio para o Brasil a
forca, foram escravizados, perderam a liberdade, sofreram muito, porém
sobreviveram e acabaram fazendo do Brasil sua nova morada e tudo isto
numa linguagem bem simples, traduzidas em “historinhas”, informagoes
histdricas e vivéncias reais da autora retratando experiéncias de racismos,
além disso, ainda traz 6timas reflexdes, por exemplo, como € ser negro neste
pais?

A histéria cativou tanto os alunos que ao final do livro ficaram alguns
guestionamentos e ninguém melhor para respondé-los do que a propria
autora do livro. Como estavamos trabalhando o género textual carta do leitor,
elaboramos uma carta coletiva que foi enviada para ela (a coordenadora
havia conseguido o contato) e que muito prestimosa nos respondeu em
pouquissimo tempo.

O projeto tomou proporcdes tdo grandes que a escola toda se envolveu,
recebemos visitas de atletas que contaram suas historias de superagéo,
participamos de oficinas de turbante, capoeira, musica, etc.

Quase ao final do projeto precisdvamos registrar de alguma maneira um
pouco de tudo aquilo que vivenciamos e aprendemos, para tanto conversei
com a coordenadora e decidimos fazer um livro contando e dividindo um
pouco do que haviamos aprendido neste ano. Inicialmente elaboramos o texto
do livro coletivamente, com o texto finalizado os alunos fizeram as ilustraces
e montados o livro.

Para o encerramento do projeto no dia 20 de novembro realizamos uma
exposicdo aberta a comunidade, onde algumas turmas fizeram apresentacoes.
Nossos alunos puderam mostrar o livro pronto para suas familias e a
comunidade que participou, além de explicar todos os seus outros trabalhos.
Pessoalmente, essa experiéncia foi muito satisfatoria e extremamente
importante tanto em minha vida docente, quanto pessoal, a medida que me
possibilitou enxergar novas possibilidades de trabalho com o tema, retirando
aquela ideia de que falar sobre a hist6ria afro-brasileira seria uma coisa “a
mais” para se trabalhar e atrapalharia o conteido, quando na verdade é um
tema que pode e deve ser trabalho de forma interdisciplinar, descobri a
riqueza de materiais disponiveis, s6 é necessario que fagamos pesquisas e eles
estdo 14 ao nosso alcance, além de perceber o quanto nés trazemos uma
bagagem de falas preconceituosas, inclusive escritas nos livros didaticos e
nés apenas as reproduzimos, sem ao menos refletir, as vezes, sem nem nos
darmos conta. O Unico ponto negativo de tudo isso foi obter num panorama
geral o quéo raso sdo as informacbes acerca do assunto que nossos alunos
tém e, que apesar de trabalharmos o assunto o ano todo, foi um tempo muito
curto e acredito ndo ter sido suficiente para “livrar” todos eles dos
estereotipos ja internalizados e que, infelizmente se ndo houver sequéncia 0s
resultados podem ser esquecidos, ou sobrepostos pelo senso comum que
continuardo a ver e ouvir ao longo de suas vidas (Professora Jaqueline,
2016).”
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3.5 - As rodas de conversa com os 06 alunos sujeitos da pesquisa — 2016

3.5.1 - Apresentando os alunos sujeitos da pesquisa

As atividades descritas a seguir foram realizadas com os 6 alunos, do 5° ano que, em
2014, participaram da sequéncia didatica Odara.

Optei por utilizar os nomes das personagens das histdrias infantis para designar cada
aluno que participou da pesquisa em 2016 (e que j& havia participado da Sequéncia didatica
Odara, em 2014).

Badu - 10 anos
Aluno muito comprometido com sua vida escolar, adorava estudar, zeloso com os amigos e

questionador. Encontrava-se no nivel de aprendizagem esperado para o 3° ano.

Bimbinha — 10 anos
Aluno timido, calado, observador e com dificuldade em trabalhar em grupo. Apesar das

dificuldades no dominio da leitura era muito esforcado.

Jodo — 10 anos
Apresentava um vocabulario muito rico, esperto, tinha uma leitura em voz alta boa, mas era um
aluno que apresentava muitos erros ortograficos, embora estivesse no nivel alfabético de escrita.

Aluno com histérico de indisciplina.

Nito — 10 anos
Aluno guestionador, falante, participativo, adorava pintar, sua escrita era alfabética com muitos
erros ortograficos, vocabulario restrito e falava também muito “errado”, linguagem oral distante

da norma culta.

Kofi — 10 anos
Aluno com histdrico de agressdes fisica e verbal com os colegas, ndo zeloso com seus materiais

escolares, baixa autoestima.
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3.6 - As rodas de conversa com os 6 alunos sujeitos da pesquisa — 2016/2017

As atividades descritas a seguir tiveram como objetivo identificar e descrever o que
permanece na memoria desses alunos, da experiéncia formativa vivida nas rodas de conversa,
dois anos depois, j& cursando o 5° ano do ensino fundamental.

Além disso, vale mencionar, que as rodas de conversas descritas a seguir ocorreram na
prépria escola, nos dias e horarios agendados previamente com os alunos. Participaram das
rodas de conversas, 0s 6 alunos e a pesquisadora. Assim, visando proporcionar um clima
acolhedor e de proximidade na sala de aula, as cadeiras foram organizadas em um pequeno

circulo.

12 Roda de Conversa — Tema projeto Odara

Primeiramente iniciou-se a roda de conversa, dando-lhes as boas vindas e, logo em
seguida, agradeceu-se a presenca de todos e foi compartilhado com os alunos 0 motivo das
futuras rodas de conversa. Além disso, explicou-se sobre a necessidade da autorizacdo das
gravacdes, filmagens das conversas e do “Termo de Consentimento” para o aluno.

Logo depois, coletivamente, retomou-se 0s combinados para a participacdo em uma
roda de conversa. Como percebeu-se que todos haviam compreendido esta primeira etapa da
conversa, iniciaram-se o didlogo com base na questdo norteadora: “O que vocé se lembra da
Sequéncia Didatica Odara quando cursava o 3 ano em 2014?”

Bimbinha com um sorriso no rosto disse: “Mas nosso cérebro ja tem outras coisas, ja
passou muito tempo”’.

A pesquisadora imediatamente comentou: “Realmente j& faz um tempinho que fizemos este
trabalho, fizemos em 2014, mas sera que vocés ndo se recordam das atividades que realizamos ou algo
que vocés mais gostaram do trabalho que realizamos?”

Machadinho muito atento levantou a méo e falou: “o livro da Odara.”

Ela respondeu: “Sim, o livro da Odara e os sélidos geométricos foi uma das atividades que
realizamos no 3° ano. E o que mais vocés se lembram?”’

Os alunos estavam envergonhados e demonstrando inseguranca para compartilhar as
lembrancas, perguntou-se entdo para o grupo de alunos se gostariam de escrever sobre as
lembrangas que ainda tinham da Sequéncia didatica Odara. Como todos concordaram e

demonstraram estar mais seguros para participar da atividade, distribuiu-se uma folha de sulfite
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para cada aluno e combinaram o tempo para escreverem e, com base na escrita de cada um,
realizou-se a socializagdo oral dos registros.

Durante a escrita notou-se a preocupacao de todos os alunos em escrever corretamente
as palavras e responder sem errar a questdo norteadora. Ao perceber tal situacdo, foi solicitado
um minuto de atencdo e explicado a eles que, naguele momento, ndo deveriam se preocupar se
as respostas estavam certas ou erradas, mas que procurassem escrever 0 maximo de lembrangas
que tinham sobre a sequéncia Odara. Apds tranquiliza-los sobre o objetivo da atividade proposta
eles ficaram mais descontraidos e participaram da atividade com sucesso.

Com o objetivo de conhecer quais lembrangas os alunos tinham sobre a sequéncia
didatica Odara e os conhecimentos aprendidos durante as rodas de conversa e atividades

proposta, foi elaborado os Quadros 24 e 25, a seguir.

Quadro 24: Relembrando as atividades da sequéncia didatica Odara

Alunos Lembrancas do Projeto Odara
Nés fizemos o livro da Odara eu lembro que nés falamos para a professora que
Kofi ela ia falar sobre Africa que para eles foram parar no navio que se chamava

negreiros e isso que eu lembro.”

Nito NOs fizemos os instrumentos africanos, assistimos videos de como eles tratados
Nno navio negreiro, veio um grupo de capoeira.”

Nés fizemos atividades e brincadeiras culturais de povos negros e a professora
tomou a iniciativa de fazer um livro de uma menina negra contando a vida dela
na realidade. Nés lemos livros sobre 0s negros como que eram 0s costumes deles
Badu do que eles gostavam de fazer, que instrumentos eles gostavam de tocar, descobri
mais coisas sobre a Africa. Nos fizemos uma atividade baseada na biografia. Eu
fiz a leitura da biografia do Zumbi dos Palmares para os pais e alunos do 3°T2.

Nés aprendemos o teatro africano, fizemos trabalhos africanos um livro com
Bimbinha historia africana desenhamos um mapa com todos os nomes da Africa Ocidental,
Africa Central, Africa Ocidental, Africa Meridional, as historias do povo negro
da escraviddo de como eles chegaram ao Brasil.

Nos fizemos a apresentac@o do Aleijadinho e da Princesa africana e da muralha
Machadinho | africana e do navio negreiro.

Estudamos sobre os costumes e a cultura dos negros eles também tinha muitas
riquezas, mas 0s portugueses eram muitos espertos e pegavam e faziam trocas...
Joao mas também fizemos uma biografia negra sobre 0s negros nos fizemos uma
leitura para os pais e 0s alunos.

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.
Primeiramente, vale destacar que em 2014 os alunos eram mais falantes e se arriscavam
mais para desenvolver as atividades propostas e dificilmente apresentavam medo de errar. Por

outro lado, Nito, Machadinho e Bimbinha, durante a escrita da atividade, expressavam em voz
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alta suas lembrangas, mas durante a socializagdo das lembrancas, todos os alunos mostravam-
se atentos as falas dos colegas, refletindo sobre a questdo proposta.

Os dados apresentados no Quadro 24 revelam que os alunos lembraram-se com sucesso
dos contetdos trabalhados nas rodas de conversa de 2014, como o: estudo do continente
africano, a chegada dos negros ao Brasil, costumes de alguns povos africanos na atualidade.
Lembram-se das atividades praticas como, por exemplo: a construgdo dos instrumentos
musicais de origem africana com materiais reciclaveis, das brincadeiras africanas, da
apresentacdo da leitura em voz alta realizada pelo aluno das Biografias do Zumbi dos
Palmares, Aleijadinho, Chiquinha Gonzaga (Princesa).

Além disso, lembram-se dos recursos materiais utilizados pela professora durante as
aulas como: livros infantis com personagens negros, videos e o trabalho com mapas visando
explorar as diferencas e semelhancas entre os mapas do Brasil e da Africa.

Ja no Quadro 25, a sequir, reine os dados obtidos na roda de conversa com os alunos,
com o objetivo de descrever as lembrancas dos alunos em relagdo ao contelido programatico

estudado no decorrer das atividades da Sequéncia Didatica Odara.

Quadro 25: Conhecimentos dos alunos sobre a sequéncia didatica Odara

Alunos Conteudo programatico

Kofi Faltou por motivos pessoais

Aprendemos a fazer os instrumentos musicais dos negros, que as roupas deles é
igual a nossa roupa, que € o bergo da humanidade, que o Zumbi dos Palmares

Nito era negro e era lider dos escravos fugitivos”

Badu Aprendemos costumes dos negros, o que faziam no seu dia a dia, também
descobrimos brincadeiras que eles faziam, instrumentos que eles tocavam, do que
eles trabalhavam.

Bimbinha Que ela era livre, alegre e cheia de vida.

Machadinho | Aprendemos sobre a Odara, sobre o Aleijadinho e que os negros é igual a nés e
nao é diferente que a capoeira é um jogo muito legal.

Joéo Aprendi sobre a capoeira também sobre os costumes dos negros.

kofi Que a Odara era livre, alegre e cheia de vida. Aprendi a fazer o livrinho dos
negros, que a Africa é o berco da humanidade e sobre os africanos.

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.
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De modo geral, é possivel destacar que 0s conteidos programaticos que permaneceram

na memoria dos alunos foram os temas relacionados ao ensino e da histéria e cultura africana e

afro-brasileira. Sdo eles:

Africa entendida como o berco da humanidade

Diferencas e diferentes das roupas entre africanos e brasileiros
Lider Zumbi dos Palmares

A biografia de Aleijadinho

As brincadeiras das criancas

A vida cotidiana dos povos africanos na atualidade

Direitos dos povos negros

Por fim, vale destacar que, embora Machadinho tenha citado a capoeira como contetido

aprendido, o fato é que, o trabalho realizado em relacdo a capoeira envolveu historia da

Capoeira no Brasil e as letras das musicas: ABC da Capoeira e A E | O U Capoeira, com 0

objetivo especifico de apresentar algumas palavras de origem africana e os sons de alguns

instrumentos de origem africana.

22 Roda de Conversa — Histdrias Afro-brasileira e Africanas

A segunda roda de conversa iniciou com a pesquisadora explicitando objetivo de

retomar as histérias infantis lidas ou ouvidas pelos alunos, que contemplavam personagens

negros e negras.

Assim, as reflexdes dos alunos destacaram algumas histdrias, lidas pela professora e ou

pelos proprios alunos, que permaneceram em suas memorias, cujas personagens eram negros

ou negras. Tais histdrias estdo reunidas no Quadro 26 a seguir.

Quadro 26: Histdrias Afro-brasileiras e Africanas

Alunos Histérias Afro-Brasileiras e Africanas
Machadinho Saci Pereré, Mogui o menino lobo
Nito Historias de Preta, Saci Pereré, Odara
Bimbinha A menina do lago de fita,
Os Dez Sacizinhos, Saci Pereré, Odara
Kofi Historia de Preta, Saci Pereré, Odara
Jodo Saci Pereré
Badu Dez Sacizinhos

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.
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Durante a roda de conversa todos os alunos afirmaram j& terem lido ou ouvido

historias que tinham personagens negros, poréem, enfatizaram que recordavam apenas das

seguintes histdrias: Saci Pereré, Mogli - o menino lobo, Historias de Preta, Odara, A menina

do laco de fita, Os dez Sacizinhos.

Além disso, vale mencionar que, dos titulos citados pelos alunos, apenas as historias

A menina do lago de fita e Os Dez Sacizinhos foram historias lidas em 2014 e Odara foi 0

conto de autoria dos proprios alunos, escrito coletivamente pela turma do 3° ano.

Analisando, o diario de classe da professora, as atividades realizadas em 2014 sobre

as histdrias infantis que os alunos indicaram como as que mais gostaram em 2014, as

histdrias citadas foram: Bruna e a galinha d"Angola; Zumbi dos Palmares e Pretinha de

Neve e 0s sete gigantes.

Portanto, observa-se a necessidade de manutencdo de um trabalho a ser realizado ao

longo de todo o ensino fundamental, visando ampliar o repertorio e as referéncias a personagens

negros/as, pois nota-se que, para estes alunos, as Unicas referéncias aos personagens negros sao:

0 Saci Pereré e a Menina Bonita do laco de fita, ou seja, estes alunos, ja na condic¢do de

concluintes do ensino fundamental |, ainda apresentam um repertério muito restrito acerca das

historias infantis com personagens negros e negras.

Na busca de identificar os conhecimentos dos alunos sobre ao ensino da Historia e

Cultura dos povos Africanos e Afro-brasileiros, foram elaborados os quadros 27 e 28,

apresentados a seguir.

Quadro 27: Ensino da Historia e Cultura dos povos Africanos e Afro-brasileiro

Alunos Histdria e Cultura dos povos Africanos e Afro-brasileiro

Machadinho | (...) Eles foram escravos por muito tempo

Nito (...) Que a Africa no é inteira pobre que a parte pobre passa pela seca do
continente e cavam pogos com a mao e, as vezes, nao acha agua.

Bimbinha (...) Sobre a escraviddo, sobre como eles chegaram ao Brasil e que jeito
foram tratados que eles também deveriam ser tratados igualmente a todos.

Kofi (...) Escravidao, os negros que chegaram no Brasil e o projeto Odara.

Jodo (...) Aprendi sobre racismo, a escravidéo, os costumes dos negros

Badu (...) Que eles eram muito esforcados para conseguir comida para a sua

familia, tinha seus costumes.

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017
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Ao analisar o Quadro 27, nota-se que embora estes alunos tenham participado, em 2014,
das aulas voltadas para o Ensino da Historia e Cultura dos povos Africanos e Afro-brasileiros,
aulas essas baseadas nos conhecimentos de matriz africana e afro-brasileira, infelizmente
concluiram o 5° ano em 2016, enfatizando apenas conhecimentos ainda voltados para: o
trabalho escravo, a desigualdade social e econdémica do continente africano, as condictes de
trabalho no periodo da escraviddo e as praticas racistas. Conhecimentos estes presentes e
enfatizados nas midias da sociedade brasileira e reforcados pelos livros didaticos adotados por
esta escola na area de Historia e Geografia.

Com o objetivo de apresentar os dados que revelam quais temas os alunos indicaram
como aqueles sobre 0s quais gostariam de aprender, relativos a cultura e historia dos Africanos

e Afro-brasileiros, foi pensado o Quadro 28, a seguir.

Quadro 28: Conhecimentos sobre a cultura e histria dos Povos Africanos e Afro-brasileiros
Alunos Novos conhecimentos da cultura e histéria dos Povos Africanos e Afro-

brasileiros

Machadinho | Queria jogar capoeira e aprender novas brincadeiras.

Nito Os tipos de jogo dos negros, como passam o tempo, aprender sobre a metade
pobre e a metade rica e a culinaria dele.

Bimbinha Capoeira, masicas, etnias e muito mais tipo histérias, mitos e fatos sobre
pessoas de antigamente.

Kofi Capoeira, masicas, etnias, mitos e fatos.

Jodo Eu gostaria de visitar a Africa ver uma tribo conhecer mais sobre como eles
sobrevivem.

Badu Gostaria de tocar instrumentos e como eles faziam os instrumentos, gostaria

de saber o que eles comiam.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Analisando os dados levantados no Quadro 28, pode-se dizer que: jogar capoeira;
aprender novas brincadeiras; aprender sobre a metade pobre e a metade rica e a culinaria
deles; masicas, etnias, mitos e fatos; visitar a Africa; ver uma tribo; conhecer mais sobre
COMO 0S negros sobrevivem; tocar instrumentos e saber 0 que 0s negros comiam - foram 0s
temas destacados pelos alunos em relacéo & aprendizagem da Historia e Cultura Africana e

Afro-brasileira.
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Sendo assim, considerando as reflexdes dos alunos apresentadas no Quadro 28, foram
encontradas algumas pistas sobre temas a serem discutidos com os alunos de 5° ano, pelo
professor atual do ensino fundamental | sobre o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africa.

32 Roda de Conversa — Racismo

A terceira roda de conversa teve como tema o racismo. Seu objetivo foi identificar como os
alunos se autodeclaravam, verificar o que eles sabiam sobre racismo e como identificam as situacoes
racistas e 0S espacos em que tais situagcdes ocorrem e ou ocorreram.

O Quadro 29 foi elaborado com o objetivo de verificar como os alunos se autodeclaram

atualmente.
Quadro 29: Autodeclaracdo dos alunos
Alunos Qual é a sua cor
Nito branco
Kofi negro
Bimbinha negro
Machadinho branco
Joéo negro
Badu pardo

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.

Observou-se nas falas, que todos os alunos compreenderam e continuam fazendo uso da
nomenclatura correta, em relacdo a autodeclaracdo, sugerida pelo IBGE no quesito raca/cor e
ensinada no 3° ano, durante uma das atividades da sequéncia didatica Odara. E possivel
considerar isso um avango em relacao a situacao de 2014.

Cabe mencionar que a presente questdo foi retomada em 2016, por constatar que, em
2014, os alunos, iniciando o 3° ano, ainda utilizavam o lapis rosa para pintar as imagens de
pessoas como referéncia para a cor de pele e também se autodeclaravam como: morenos, café

com leite, mulatos ou alunos com tom de pele mais claros autodeclaravam-se brancos.
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Ainda com o intuito de coletar dados sobre conceito ao racismo elaborado o Quadro 30.

Quadro 30: Conceituando o racismo

Alunos Conceito de racismo
Nito E chamar uma pessoa de negro com mal intengo.
Kofi Chamar as pessoas de preto e ndo é preto é negro.
Bimbinha Antigamente ele era para 0s negros.
Machadinho Que o racismo é muito feio.
Jodo Quando uma pessoa branca ri da cor de uma pessoa negra.
Badu Eu sei que é um desrespeito a uma pessoa negra

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.

Ao analisar no Quadro 30 os relatos dos alunos sobre o racismo, observa-se que os eles

ainda ndo conceituam corretamente o termo “racismo”, mas ja sabem que o racismo é algo que

esta relacionado a: raga/cor e, especificamente, as pessoas negras; estereotipos; tensas relacdes

entre individuos; questdo de superioridade racial; os mitos em relacdo a histéria e cultura dos

povos negros a algo feio, mesmo ndo mencionando a palavra crime racial.

Assim, considerando as falas destes alunos percebe-se que ainda ha necessidade de se

propor na escola um trabalho pautado nas:

...relagdes étnico-raciais baseadas em preconceitos que desqualificam os
negros e salientam estereo6tipos depreciativos, palavras e atitudes que, velada
ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade em
relacdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e desigual
(BRASIL, 2005, p. 12).

...valorizac&o e respeito as pessoas negras a sua descendéncia africana, sua
cultura e histéria. Significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser
sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos fazendo pouco
das religides de raiz africana. Implica criar condi¢cdes para que os estudantes
negros nao sejam rejeitados em virtudes da cor de sua pele, menosprezados
em virtude de seus antepassados terem sido explorados como escravos, ndo
sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questfes que dizem
respeito a comunidade negra. (BRASIL, 2005, p. 12)
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42 Roda de conversa — Vivenciando o racismo

Nesta roda de conversa o tema foi a identificacdo e reconhecimento de situacOes de

racismo. O Quadro 31, a seguir, retne os dados a esse respeito.

Quadro 31: Identificando e vivenciando o racismo

Alunos Local Vivencias de racismo
Nito Na praca Eu tava la na praca e chegou um menino negro e chamou ele de
neguinho.

Kofi Na escola | Na minha escola chamaram meu amigo de negro.

Bimbinha | = ----- N&o nunca vi.

Machadinho Na rua Meu pai foi chamado de baixinho e chamaram minha tia de b......

Jodo Na escolae | Na minha escola a M. fazia racismo com o J. chamando ele de
na rua jubileu e também presenciei na rua dois meninos fazendo racismo

com uma crianga negra. O menino negro estava soltando pipa, mas
0s dois meninos chegaram e comegaram a pedir para soltar a pipa,
0 menino negro ndo deixou e entdo comegaram a fazer racismo
com ele os dois meninos comegaram a xingar ele de Tido, nego do
Borel, preto velho e etc.

Badu = | @ - “La na Bahia chamaram meu amigo de magrelo”

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2017.

Os dados do Quadro 31 permitem constatar que 4 dos 6 alunos participantes da pesquisa
ja presenciaram situacfes de racismo, mas 0 que chama mais atencdo é o fato de estes quatro
alunos relacionarem a questdo do racismo a uma terceira pessoa. Descrevem a situacéo-
problema conflituosa com énfase na questédo racial e mencionam a propria escola como um dos
espacos em que presenciaram a pratica racista, mas evitam se colocar na cena.

Esse fato chama atencdo, porque se refere a um fendmeno frequentemente apontado
pelos estudiosos e que diz respeito a situa¢fes nas quais 0s protagonistas tém dificuldade de se
ver, seja como vitimas, seja como autores do ato racista ou das situaces de racismo.
Compreendem a gravidade do ato e, por isso mesmo, evitam se posicionar claramente - o que
evidencia a falta de formacéo e de conhecimento sobre o tema. A esse respeito ver, por exemplo,
Munanga (1990), em texto no qual o autor descreve as perspectivas e as dificuldades da
abordagem das questdes raciais.

Portanto, os dados sinalizam a necessidade do trabalho pedagdgico dentro do espago
escolar, ao longo dos anos no ensino fundamental, voltado para o respeito as diferencas, o

combate ao racismo, a eliminacédo das situagdes de discriminagdo, injdria e preconceito racial.
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3.7 - Concluindo...

Assim é possivel responder as questdes norteadoras da pesquisa:

e Que dizem os registros obtidos na experiéncia com rodas de conversa realizada no ano
de 2014? E como se manifestam atualmente (2016), esses mesmos alunos/as sobre o
tema das relag6es étnico-raciais, agora cursando o 5° ano do ensino fundamental?

e O que se lembram da experiéncia vivida em 2014, quando cursavam o 3° ano do ensino
fundamental? O que permanece na memdria desses alunos, da experiéncia formativa
vivida nas rodas de conversa, dois anos depois, em 2016, cursando o 5° ano do ensino
fundamental?

e Qual foi, de fato, o impacto formativo das rodas de conversa vividas por eles?

As respostas a tais questdes permitem afirmar que a pauta sobre a educacéo das relagdes
étnico-raciais esta presente na escola e, inclusive na sala de aula, desde os anos iniciais do
ensino fundamental. Observa-se que os estudos e assuntos relacionados as questdes étnico-
raciais chegam & escola através: das falas preconceituosas, das falas racistas, dos livros
didaticos, dos livros infantis, das reclamacGes dos/as alunos/as negros/as de discriminagdo e
preconceitos nos diferentes espacos escolar, inclusive por meio do curriculo escolar,
apresentados na forma de atividades, atitudes e comportamentos socialmente hierarquizados,
no contexto do racismo, em relagdo a populagdo negra.

Sendo assim, percebe-se na secdo Ill, que a escola e seus profissionais estdo sendo
desafiados a refletirem sobre a presenca do racismo, do preconceito e da discriminacdo racial,
a reproducdo das praticas racistas no espaco escolar e o trato pedagogico que a escola tem dado
as questdes étnico-raciais.

Nesta direcdo, concorda-se com Gomes (2005, p. 147), ao destacar que nao ha mais
como fugir dessa realidade e que a escola brasileira esta sendo impulsionada a pensar sobre as
estratégias de combate ao racismo na escola e valorizacdo do povo negro na educacéo.

Portanto, cabe a todos o desafio de pensar nas novas praticas e, para nos mobilizarmos
para isso, é necessario refletir sobre as diferentes maneiras de trabalhar com a questéo racial na
escola. Desta forma, a roda de conversa pode servir de instrumento didatico-pedagogico para
se trabalhar a educacéo das relacBes étnico-raciais nos anos iniciais do ensino fundamental por
se basear em relacGes calgadas no dialogo, na liberdade de pensamento, no respeito ao outro e

as diferencas.
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Para tanto, a escola e seus profissionais sdo “convidados” a darem visibilidade aos
atores, culturas e conhecimentos sobre as culturas afro-brasileiras e africanas e desenvolver um
trabalho sistematico por parte da escola e dos professores dando continuidade a experiéncia das
rodas de conversa ao longo do ensino fundamental I.

Por fim, tendo como base as confirmacBes das hipdteses desta dissertagdo, serd
explicitado a seguir, as consideragdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS: DA NECESSIDADE DE CONTINUIDADE
NO TRABALHO FORMATIVO DAS RODAS DE CONVERSA

A presente dissertacao, intitulada Andlise de experiéncia de rodas de conversa sobre
educacdo das relacGes étnico-raciais por meio da percepcao de alunos do ensino fundamental
I, tem como objetivo geral compreender a contribuigdo formativa das rodas de conversa sobre
o tema “a educacdo das relagOes étnico-raciais” para alunos do ensino fundamental I, no
combate ao racismo, ao preconceito e o respeito as diferencas no ambiente escolar.

Foi a partir das vivéncias profissionais como professora com aos alunos do ciclo de
alfabetizacdo que surgiu a inquietacdo por pesquisar e aprofundar meus estudos sobre o
presente tema - por isso a questdo norteadora desta pesquisa: “Como e o que ensinam € o que
aprendem alunos do ensino fundamental I, nas rodas de conversa sobre a educacéo das relacdes
étnico-raciais? Qual a contribuigdo dessa pratica para a formagdo das criangas?”’

Deste modo, a escolha do tema foi motivada pela necessidade e obrigatoriedade da Lei
10.639/2003 de incluir, na rotina pedagdgica dos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, estudos sobre a educacédo das relagbes étnico-raciais, bem como sobre o ensino
de historia e cultura afro-brasileira e africana, além, claro, de sentir a necessidade de contribuir
para o combate ao racismo dentro e fora da sala de aula.

Para a pesquisa, realizada em uma escola municipal publica do ensino fundamental |,
foram convidados para participar 6 (seis) alunos (as), negros (as) e ndo-negros (as), que em
2016 cursavam o 5° ano e que haviam participado da Sequéncia Didatica Odara e os Sélidos
Geométricos, em 2014. Os instrumentos de investigacao utilizados incluiram: os registros de
experiéncia com rodas de conversa realizada com alunos de 3° ano (em 2014), as atividades
desenvolvidas com os alunos e alunas, o diario da professora, os materiais produzidos pelos
alunos e pela professora, a consulta aos documentos oficiais vigentes, e as rodas de conversa
especificas sobre as relacdes étnico-raciais.

Além disso, as reflexdes sobre a introducdo da educacdo das relacBes étnico-raciais a
partir das rodas de conversa nos anos iniciais do ensino fundamental estdo embasadas nas ideias
e em diversos estudos realizados nas areas da Sociologia, Educagdo e Educacdo das Relacbes
Etnico-raciais, dentre os quais (Gomes, Munanga e Sant’Ana), nas obras que privilegiam a
definicdo dos conceitos fundamentais para compreender as questdes étnico-racial na sociedade
e na escola (Freire e Silva), nos estudos voltados para a temética na area da educagédo e

africanidades brasileiras (Gimeno Sacristan, Libaneo, Moreira e Candau), nas reflexdes sobre
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curriculo (Zabala, Nery, Noverraz e Schneuwly), na compreensdo sobre sequéncia didatica e
sobre rodas de conversa (Warschawer e Fazenda).

Portanto, os dados coletados no levantamento bibliogréafico indicam a necessidade de
estudos voltados para as rodas de conversa, contemplando a educacéo para as relacdes étnico-
raciais e 0s processos educativos desencadeados por meio de rodas de conversa no ensino
fundamental como objeto de estudo.

Diante dos dados coletados nesta pesquisa, pode-se afirmar que os resultados obtidos
permitiram confirmar a hipotese de que:

A) as leis vigentes sobre a educacdo das relacbes étnico-raciais por si sO ndo garantem
a formagéo das criancas na busca de uma educacdo antirracista que respeite a diversidade
étnico-racial e 0 combate as praticas discriminatorias e o racismo.

E interessante ressaltar, que a educacio das relacdes étnico-raciais constitui-se em um
direito social de qualquer cidadao brasileiro, mas para que este direito seja respeitado, a escola
e seus profissionais necessitam posicionar-se politicamente diante da questéo racial, contra toda
e qualquer forma de discriminagdo, como também enfrentar alguns desafios, como:

. Preparar todos os alunos, desde os anos iniciais da educacdo basica, para serem
cidad&os ativos e criticos, membros de uma sociedade solidaria e democrética.

. Para além da inclusdo do conteudo sugerido pela Lei 10.639/2003 e pelas
Diretrizes Curriculares para a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana é necessario que a escola e seus profissionais reconhecam
a existéncia do racismo e das tensas relacdes étnico-raciais nos diferentes espacos escolar.

o Disponibilizar meios para que levem seus (as) alunos (as) no ensino fundamental
a reconhecer as diferencas como algo positivo e leva-los a compreender que a sociedade
brasileira € uma sociedade multiétnica e pluricultural.

. Compreender que a luta pela superacéo do racismo e da discriminacdo racial na
escola é responsabilidade de todos (as) professores (as), negros (as) e ndo-negros (as),
independentemente das suas crencas religiosas e de seus posicionamentos politicos.

o Trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial no espago escolar e
empreender reeducacdo das relagdes étnico-raciais.

o Ampliar o foco do curriculo escolar sobre a diversidade cultural, étnico- racial,
social e econdmica brasileira.

o Incluir nos documentos normativos e de planejamento, ou seja, no regimento

escolar e nos planos de ensino, objetivos explicitos que visem o combate do racismo e das
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discriminagdes, bem como o reconhecimento, valorizagdo e respeito da historia e cultura afro-
brasileira e africana.

B) Os estudos sobre temas relacionados & Educacéo das RelacBes Etnico-raciais e ao
ensino da Cultura e Historia Africana e Afro-brasileira atestam a importancia e necessidade da
formacdo das criancas e dos professores da educagdo bésica nessa direcao.

Para que a educacao das relagdes étnico-raciais, se concretize no espacgo escolar no inicio
dos anos iniciais do ensino fundamental € preciso que o grupo de docentes esteja qualificado
para o ensino das relagdes étnico-raciais. Além disso, necessita sensibilizar-se e posicionar-se
positivamente, diante das relacGes entre pessoas de diferentes pertencimentos étnico-raciais, no
sentido do respeito e da corre¢do de posicionamentos, atitudes e palavras preconceituosas.

Por outro lado, cabe a eles ainda assumir um compromisso politico e pedagogico em
prol de um posicionamento antirracista, cabe ainda, aos sistemas e aos estabelecimentos de
ensino buscarem parcerias com a comunidade local e regional na qual a unidade escolar esta
inserido, a exemplo do Movimento Negro, de grupos culturais negros, das instituicdes
formadoras de professores e nucleos de estudos e pesquisas sobre a tematica afro-brasileira,
com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias para os planos institucional, planos
de ensino e projetos pedagdgicos.

Portanto, espera-se que tal formacéo possibilite aos profissionais da educagéo e alunos
(as):

. Compreenda a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-
raciais no espaco escolar.

. Conheca as contribuicdes historico-culturais dos povos indigenas, dos
descendentes de asiaticos, além da de raiz africana e europeia.

. Compreenda a importancia das questfes relacionadas as diversidades étnico-
raciais, para lidar positivamente com a diversidade.

. Capacite ndo sdo s6 a compreender a importancia das questfes relacionadas a
diversidade étnico-racial, como também os oriente a lidar respeitosamente com a diversidade
dentro e fora das salas de aula.

o Crie condicdes para que professores e alunos pensem, decidam, ajam e assumam
responsabilidade por relacGes étnico-raciais positivas, que levem a enfrentar e superar

estereotipos, conflitos, contestacdes, reconhecendo e valorizando os contrastes das diferencas;
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o Lide de forma respeitosa com a diversidade dos diferentes grupos étnico-raciais
e, sobretudo, que os professores criem estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a reeduca-
las;

o Participe de atividades a partir das vivéncias em que os alunos (as) negros (as) e
n&o-negros (as) possam se tocar, trocar conhecimentos e em que o (a) aluno (a) negro (a) possa

ser colocado (a) como sujeito ativo e empoderado da atividade desenvolvida.

C) As rodas de conversa para formagdo de alunos nos anos iniciais do ensino
fundamental I, no que tange as relagdes ético-raciais, tém efeitos imediatos visiveis, que tendem

a se perder sem a continuidade do processo de formacgéo nesse tema especifico.

D) As praticas dos professores e professoras ndo sao agregadas a outras estratégias que
deem amparo e continuidade ao trabalho formativo das rodas de conversa.

Constatou-se, ainda, que a escola e seus profissionais ainda necessitam dar atencéo
especial ao curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental em relacdo a educacdo das
relacBes étnico-raciais e as praticas pedagogicas em prol do combate ao racismo, a
discriminacdo e ao respeito as diferencas no espago escolar e na sala de aula.

Conforme se constatou na secéo 111, com base nas reflexdes dos alunos, as rodas de
conversa constituem-se em um instrumento didatico-pedagogico valioso para os professores
dos anos iniciais, mas para que este trabalho torne-se efetivo, é necessario que a tematica das
relacfes étnico-raciais esteja contemplada permanentemente no projeto politico-pedagdgico,
nos planos de ensino da escola e nas rotinas pedagogicas das salas de aula.

Nas rodas de conversa, de forma ludica, os alunos negros e ndo-negros desenvolvem
atitudes, comportamentos e valores capazes de tornad-los cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial, ou seja, nas rodas de conversa é que eles se reeducam com base
nas falas e relacdes, aprendem coletivamente sobre respeito a diversidade e constroem
conhecimentos sobre a educacdo das relacdes étnico-raciais sem preconceitos e esteredtipos.

Portanto, os resultados desta pesquisa permitem afiancar a importancia da continuidade
do trabalho formativo das rodas de conversa no ensino fundamental | para que seja
desenvolvido permanentemente no cotidiano das escolas os estudos sobre as africanidades
brasileiras e educacdo das relacGes étnico-raciais devido a sua flexibilidade e perspectiva

interdisciplinar da referida tematica.
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Por fim, conclui-se esta dissertagdo com a sensa¢do de que ainda ha muito trabalho a
ser feito na &rea da educacédo das relagfes étnico-raciais no espago escolar, especialmente no
ensino fundamental I. Deste modo, sdo reconhecidas as limitacGes desta pesquisa, mas espera-
se que ela possa contribuir com novas pesquisas e intervencdes educativas envolvendo a

diversidade étnico-racial, o curriculo e a formacéo de professores.
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ANEXO 1: TERMO DE ASSENTIMENTO PARA OS PAIS/RESPONSAVEIS

&

UNIARA UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA — UNIARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PAIS/RESPONSAVEIS

Dados de identificacdo

Projeto de pesquisa: “Analise de experiéncia de rodas de conversas sobre a educacdo das

relacBes étnico-raciais por meio da percepg¢ao de alunos do Ensino Fundamental I”
Pesquisadora Responsavel: Leocardia Cristina Reginaldo da Cruz — Telefones para contato
(16) XXXXXXXX/ (16) XXXXXXXXX

Prezado (a) Senhor (a):

Gostariamos de convidar seu filho (a) sob sua responsabilidade para participar da
pesquisa: “Andlise de experiéncia de rodas de conversas sobre a educagdo das relagoes étnico-
raciais por meio da percepgdo de alunos do Ensino Fundamental [ de responsabilidade da
pesquisadora Leocardia Cristina Reginaldo da Cruz, Mestranda da Universidade de
Araraquara Uniara.

Este estudo tem como objetivo identificar e compreender a contribuicio formativa das
rodas de conversa sobre o tema “a educacgdo das relagoes étnico - raciais” para criangas do
3° ano do ensino fundamental I, no combate ao racismo e respeito as diferencas no ambiente
escolar.

A participacdo do (a) seu filho (a) neste estudo consistird em conceder a permissao
para o uso dos dialogos, fatos e acontecimentos desencadeados em rodas de conversas 0s quais
serdo transcritos para uso exclusivamente académico-cientifico. Salientamos que em momento
algum o nome dos alunos participantes e da escola serdo citados ou identificados.

Este projeto de pesquisa sera realizado na prépria escola, com horario pré-agendados

e com duracgao de 40 minutos, onde um grupo de dez alunos (as) que no ano de 2014, cursaram
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0 terceiro ano e participaram da Sequéncia Didatica Odara e os Solidos Geométricos e teve
como um de seus objetivos por meio das rodas de conversas em sala de aula, introduzir o ensino
de histdria e cultura afro-brasileira e africana e a educacéo das relacdes étnico-raciais.

A pesquisa permitira aos alunos rememorarem e falarem sobre o processo de ensino e
aprendizagem vivido nas rodas de conversa como também, espera-se que iSSO possa
desenvolver na escola e nos agentes envolvidos (professores, alunos e diretor/a) identidade
educativa voltada para a percepcao e valorizacao das diferencas no ambiente escolar.

A participacdo do seu (a) filho (a) é voluntaria. Assim, o (a) seu (a) filho (a) sera
consultado (a) e caso aceite participar deste projeto de pesquisa, ele (a) o fard na condicao de
voluntério e sem custo algum ou quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.A recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido
(a) pela pesquisadora que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
conforme as orientac¢Oes determinadas pelo ECA — Estatuto da crianca e do adolescente desta
forma a imagem se seu filho seré preservada.

Durante as rodas de conversas prevé-se a possibilidade de as manifestacdes de alunos
expressarem criticas as praticas em sala de aula ou na escola. Por outro lado, é possivel prever
que a tematica esteja ligada a episddios de discriminacao racial constrangedores e ligados a
sofrimentos  sociais que, por sua vez, poderdo gerar desconfortos entre
professores/alunos/direcdo. Nesse caso o (a) seu filho (a) podera contar com o apoio da
pesquisadora nas consideracdes realizadas, que procurara favorecer um clima de neutralidade
sem emitir nenhum julgamento de valores e dar-lhe tempo suficiente para refletir sobre suas
respostas. Além disso, ao final das rodas de conversas, ele (a) poderd contar com as
orientacdes sobre como identificar e como proceder quando presenciar episédios de racismo,
além de conhecer outros servigos publicos disponiveis em Araraquara a qualquer cidadéo,
como: SOS racismo e o Centro de Referéncia Afro.

A realizacdo desta pesquisa podera trazer beneficios como permitir seu (a) filho (a)
rememorar e falar sobre o processo de ensino e aprendizagem vivido nas rodas de conversa;
a escola podera desenvolver nos alunos envolvidos a identidade educativa voltada para a
percepcao e valorizagdo das diferencas. Caso o Senhor (a) aceite autorizar a participacéo de
seu filho, vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. Vocé néo tera nenhum
custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer

aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé
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podera retirar o Termo consentimentoe o Termo de assentimento como também interromper a
sua participacao do seu (a) filho (a) a qualquer momento.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de Assentimento encontra-se impresso
em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra
sera fornecida a vocé que deverdo ter todas suas paginas rubricadas e a ultima assinada.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da
Crianga e do Adolescente- ECA, Lei Federal n°® 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles: a
vida, & salde, a alimentacéo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. Garantimos
também que serd atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da
crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,

aterrorizante, vexatorio ou constrangedor. ”

O (a) senhor (a) recebera uma coOpia deste termo onde consta o contato da
pesquisadora, nos quais poderd tirar suas davidas sobre o projeto e a participagdo, agora ou
a qualquer momento. Qualquer ddvida entre em contato com Leocardia Cristina Reginaldo da
Cruz, pesquisadora responsavel pela pesquisa, telefone: (16) 35241279, e-mail:
leocardiaccruz@gmail.com, e/ou com Comité de Etica em Pesquisa da Uniara, localizado na
Rua Voluntarios da Patria n°® 1307 no Centro da cidade de Araraquara-SP, telefone:

3301.7263, e-mail: comitedetica@uniara.com.br.

Certificado do Assentimento

Eu entendi que a pesquisa é sobrea contribui¢do formativa das rodas

de conversa sobre o tema “a educagdo das relagoes étnico - raciais” para criangas do 3° ano
do ensino fundamental I, no combate ao racismo e respeito as diferencas no ambiente escolar.
Este projeto de pesquisa sera realizado na propria escola, com horario pré-agendados e com
duracéo de 40 minutos, onde um grupo de dez alunos (as) que no ano de 2014, cursaram 0
terceiro ano e participaram da Sequéncia Didatica Odara e os Sélidos Geométricos e teve como
um de seus objetivos por meio das rodas de conversas em sala de aula, introduzir o ensino de

historia e cultura afro-brasileira e africana e a educacao das relagcdes étnico-raciais.
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A pesquisa permitira aos alunos rememorarem e falarem sobre o processo de ensino e
aprendizagem vivido nas rodas de conversa como também, espera-se que issO possa
desenvolver na escola e nos agentes envolvidos (professores, alunos e diretor/a) identidade

educativa voltada para a percepcéo e valorizacao das diferencas no ambiente escolar.

Nome e/ou assinatura da crianga:

Nome e assinatura dos pais/responsaveis

Nome e assinatura do pesquisador responsavel por obter

consentimento:

Américo Brasiliense, de de 2017.

ANEXO 2 -TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O ALUNO
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O

UNIARA UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA — UNIARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O ALUNO

Dados de identificacdo

Projeto de pesquisa: “Analise de experiéncia de rodas de conversas sobre a educacdo das

relacBes étnico-raciais por meio da percepg¢ao de alunos do Ensino Fundamental I”
Pesquisadora Responsavel: Leocardia Cristina Reginaldo da Cruz — Telefones para contato
(16) XXXXXXX/ (16) XXXXXXXXX

Caro (a) aluno (a)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa ““Analise
de experiéncia de rodas de conversas sobre a educagdo das relacdes étnico-raciais por meio
da percepg¢do de alunos do Ensino Fundamental I”. Esse estudo tem como objetivo identificar
e compreender a contribui¢do formativa das rodas de conversa sobre o tema “a educagdo das
relacdes étnico - raciais” para criangas do 3° ano do ensino fundamental 1, no combate ao
racismo e respeito as diferencas no ambiente escolar.

Como sei que vocé ja participou antes, em 2014 - no 3° ano, de Rodas de Conversa
sobre relacgdes étnico-raciais, estou convidando-o para participar desta pesquisa, conversando
comigo sobre 0 que aprendeu com essa experiéncia nas rodas de conversa.

A pesquisa serd feita na prépria escola, com horario pré-agendados e com duracgao de
40 minutos. Também serdo convidadas dez criancas que participaram de Rodas de Conversa
sobre relacGes étnico-raciais realizadas em 2014, no 3° ano do ensino fundamental, por meio
deleitura de histérias, rememorizacéo de atividades, muasicas, exercicios orais e escritos com
0s conceitos trabalhados em 2014 sobre relagfes étnico-raciais, com o objetivo de descrever o
que permanece na memoria das rodas de conversas de 2014.

Sua participacdo neste estudo consistira em conceder a permissdo para o uso dos
dialogos, fatos e acontecimentos desencadeados em rodas de conversas as quais serao
transcritas minunciosamente e para uso exclusivamente académico-cientifico.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um

termo de consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
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financeira. Vocé serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se. O responsavel por vocé poderd retirar o consentimento ou
interromper a sua participacao a qualquer momento.

A participacao nesta pesquisa é voluntaria, ou seja, vocé é quem decide se quer ou nao
participar da pesquisa. Se vocé decidir ndo participar nada mudaré na relagéo dela com os
colegas e professores na escola. E mesmo que vocé inicialmente tenha aceitado vocé pode
mudar de ideia e desistir, sem nenhum problema.

E possivel que durante as rodas de conversas sobre relac@es étnico-raciais as conversas
gerem desconfortos, bem como € possivel prever que a tematica esteja ligada a episodios de
discriminacdo racial constrangedores e ligados a sofrimentos sociais. E preciso ficar claro
para vocé o que sao esses riscos e desconfortos. Fique a vontade para perguntar mais sobre
eles. No caso de vocé se sentir constrangido (a), vocé podera conversar com a pesquisadora,
em particular ou ndo, pedir orientacdes e ajuda e até interromper sua participacdo nas
atividades. Saiba que a pesquisadora procurara favorecer um clima de neutralidade sem emitir
nenhum julgamento de valores e procurara dar-lhe tempo suficiente para refletir sobre suas
respostas, além de apoid-lo nas consideracdes realizadas. Como beneficio direto vocé
receberd, ao finalizar as rodas de conversas, orientacfes sobre como identificar e como
proceder quando presenciar episodios de racismo, além de conhecer outros servi¢os publicos
disponiveis em Araraquara a qualquer cidaddo, como: SOS racismo e o Centro de Referéncia
Afro.

Mas ha coisas boas que podem acontecer como: permitir aos alunos rememorarem e
falarem sobre o processo de ensino e aprendizagem vivido nas rodas de conversa; a escola
podera desenvolver nos alunos envolvidos a identidade educativa voltada para a percepgao e
valorizacéo das diferencas.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissao do responsavel por
vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Reafirmo que
sua participacéo e voluntaria. Ninguém ficara bravo ou desapontado com vocé se vocé disser
ndo. A escolha é sua. Vocé pode pensar nisto e falar depois se vocé quiser. Vocé pode dizer sim

agora e mudar de ideia depois e tudo continuara bem.
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Assim, informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto
da Crianca e do Adolescente- ECA, Lei Federal n° 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles: a
vida, a salde, a alimentacéo, a educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. Garantimos
também que serd atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da
crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor”.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o contato da pesquisadora nos quais
podera tirar suas duvidas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer momento.
Qualquer duvida entre em contato com Leocardia Cristina Reginaldo da Cruz, pesquisadora
responsavel pela pesquisa, telefone: (16) 98144-0882/ (16) 3339 3827, e-mail:
leocardiaccruz@gmail.com, e/ou com Comité de Etica em Pesquisa da Uniara, localizado na
Rua Voluntérios da Patria n°® 1307 no Centro da cidade de Araraquara-SP, telefone: (16)
3301.7263, e-mail: comitedetica@uniara.com.br.

Certificado do Assentimento

Eu entendi que a pesquisa € sobre

a contribui¢do formativa das rodas de conversa sobre o tema “a educagdo das relagoes étnico
- raciais ” para criangas do 3° ano do ensino fundamental I, no combate ao racismo e respeito
as diferencas no ambiente escolar.

Este projeto de pesquisa sera realizado na prépria escola, com horario pré-agendados e com
duracdo de 40 minutos, onde um grupo de dez alunos (as) que no ano de 2014, cursaram 0
terceiro ano e participaram da Sequéncia Didatica Odara e os S6lidos Geométricos e teve como
um de seus objetivos por meio das rodas de conversas em sala de aula, introduzir o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana e a educacao das relacdes étnico-raciais.

A pesquisa permitira aos alunos rememorarem e falarem sobre o processo de ensino e
aprendizagem vivido nas rodas de conversa como também, espera-se que iSSo possa
desenvolver na escola e nos agentes envolvidos (professores, alunos e diretor/a) identidade
educativa voltada para a percepgéo e valorizacdo das diferengas no ambiente escolar.

Nome e/ou assinatura da crianca:

Nome e assinatura dos pais/responsaveis:
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Nome e assinatura do pesquisador responsavel por obter 0

consentimento:

Américo Brasiliense, de de 2017.
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ANEXO 3 -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O

UNIARA UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA — UNIARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Dados de identificacao

Titulo do Projeto: ANALISE DE EXPERIENCIA DE RODAS DE CONVERSA SOBRE EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS POR MEIO DA PERCEPCAO DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL |

Pesquisador Responsavel: Leocardia Cristina Reginaldo da Cruz

Dados para contato: Residencial (16) Xxxxxxxxxx/ celular (16) XXXXXXXXXX

E-mail: leocardiaccruz@gmail.com

Nome do participante: R.G.:
Idade: anos
Responsavel legal: R.G.:

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do projeto de
pesquisa “ANALISE DE EXPERIENCIA DE RODAS DE CONVERSA SOBRE EDUCACAO DAS
RELAGCOES ETNICO-RACIAIS POR MEIO DA PERCEPCAO DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL I” de responsabilidade da pesquisadora Leocardia Cristina Reginaldo da Cruz.

O objetivo deste estudo é identificar e compreender a contribuicdo formativa das rodas de
conversa sobre o tema “a educago das relagdes étnico-raciais” para criangas do ensino fundamental I,
no combate ao racismo e respeito as diferencas no ambiente escolar.

A sua participacdo neste estudo consistird em conceder a permisséo para o uso dos dialogos,
fatos e acontecimentos desencadeados em rodas de conversas 0s quais serdo transcritos para uso
exclusivamente académico-cientifico. Salientamos que em momento algum o nome dos participantes e
da escola seréo citados ou identificados.

Este projeto de pesquisa serd realizado em uma escola municipal do ensino fundamental, do
primeiro ao quinto ano, em cidade do interior do Estado de S&o Paulo, onde no ano de 2014, alunos de
terceiro ano participaram da Sequéncia Didatica Odara e os Solidos Geométricos e teve como um de
seus objetivos por meio das rodas de conversas em sala de aula, introduzir o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana e a educacéo das relagGes étnico-raciais.

A pesquisa permitird que seu (a) filho (a) rememore e fale sobre o processo de ensino e

aprendizagem vivido nas rodas de conversa como também, espera-se que isso possa desenvolver na
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escola e nos agentes envolvidos (professores, alunos e diretor/a) identidade educativa voltada para a
percepcao e valorizacdo das diferencas no ambiente escolar.

A participacdo é voluntaria. Assim, seu (a) filho (a) o sera consultado e caso aceite participar
deste projeto de pesquisa, ele (a) o fard na condicdo de voluntario e sem custo algum ou quaisquer 6nus
financeiros a nenhuma das partes.

Além disso, por ser um tema voltado para as questdes raciais, prevé-se a possibilidade do seu
(a) filho (a) manifestar criticas as praticas preconceituosas e racistas presentes na sala de aula ou na
escola, relatar episodios de discriminacdo racial constrangedores ligados a sofrimentos sociais
presenciado por ele(a) no ambiente escolar que, por sua vez, podem gerar desconfortos entre
professores/alunos/direcdo. Se esses riscos se concretizarem a conduta da pesquisadora seré a de voltar
atencdo imediata ao seu (a) filho (a) e orienta-lo (se for o caso). Posteriormente, entrard em contato com

a familia, para buscar o atendimento em servigos gratuitos existentes na comunidade.

As informagGes sobre os participantes serdo coletadas na pesquisa e ninguém, exceto 0s
investigadores poderdo ter acesso a elas. N&o serdo identificados em momento algum quais alunos e
escola participardo da pesquisa e seus nomes/imagens/vozes) ndo irdo aparecer em nenhum lugar.
Depois que a pesquisa acabar, os resultados serdo informados para alunos participantes, seus pais e
professores, também poderdo ser publicados em revista, livro, conferéncia, congressos se natureza
académica.

Ninguém ficara bravo ou desapontado se o aluno disser ndo. A escolha é do aluno. O mesmo
podera pensar nisto e falar depois se quiser. Como também pode dizer sim agora e mudar de ideia depois
e tudo continuara bem.

Se 0 aluno ou os responsaveis por ele tiverem duvidas com relacdo ao estudo, direitos do
participante, ou no caso de riscos relacionados ao projeto de pesquisa, pedimos a gentileza de entrar em
contato com Leocardia Cristina Reginaldo da Cruz, pesquisadora responsavel do estudo pelo

telefone fixo XXXXXX e celular XXXXXX. E-mail leocardiaccruz@mail.com, e/ou com Comité

de Etica em Pesquisa da Araraquara— UNIARA, localizado na Rua Voluntarios da Patria n® 1307
no Centro da cidade de Araraquara-SP, telefone 16-3301-7263, de segunda a sexta-feira das 08h
as 12h e das 13h as 17h, e-mail: comitedeetica@uniara.com.br
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Eu, , RG n° ,

responsavel legal por , RG n°
declaro ter sido informado e concordo com a sua participacdo, como voluntario, no projeto de pesquisa

acima descrito.

Américo Brasiliense, de de 20 .

Assinatura do voluntério ou seu responsavel legal

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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APENDICE

APENDICE 1: PERGUNTAS NORTEADORAS DAS RODAS DE CONVERSA

Perguntas norteadoras das rodas de conversas com os (as) alunos (as) colaboradores

e Vocé ja ouviu ou leu historias ou livros infantis com personagens negros (as)?

e Se arespostas for sim: Quais historias vocé conhece com personagens negros (as)?

Dos livros que vocé leu o ou ouviu quais deles vocé conheceu durante as atividades realizadas

na Sequencia Didatica Odara em 2014, no 3° ano?

e Qual é a sua raga/cor?

e O que vocé sabe sobre racismo?

e \océ ja vivenciou ou presenciou alguma situacdo de racismo?
Sim Né&o

Se a resposta for sim: Conte como era o lugar que vocé presenciou, a pessoa que passou por

esta situagdo e como foi esta situacao.

e O que vocé ja aprendeu sobre a histdria e cultura do povo negro?
e O que vocé gostaria de aprender sobre a historia e cultura do povo negro?

e O que vocé aprendeu durante a Sequéncia Didatica Odara no ano de 2014?



