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RESUMO

A real efetividade para verificar o aprendizado do aluno e a complexidade dos problemas
atuais da educacdo, requerem praticas de avaliacdo que interpretem com mais apreco as
competéncias dos aluno. O objetivo da pesquisa € analisar o uso do instrumento de
avaliacdo portfolio educacional para o ensino médio e técnico integrado, na Escola
Técnica Estadual (ETEC) de Taquaritinga, através do estudo de indicadores que permitam
discutir as contribui¢bes desse instrumento na melhoria da avaliacdo e do ensino.
Também estudamos a implantagdo do portfélio na busca de solucbes para 0 aumento de
disciplinas e, consequentemente, de avaliagdes do ensino integrado frente ao ensino
médio comum. O referencial tedrico do trabalho foi fundamentado em autores do campo
educacional como Benigna Villas Boas, Heraldo Vianna, Marie Carvalho e Leonardo
Porto, Regina Haydt e outros. A metodologia da pesquisa consiste em um estudo de caso
sistematizado com base nos estudos de Anténio C. Gil. A disciplina empregada na
pesquisa foi Lingua Portuguesa na 22 série do ensino técnico em informaética integrado ao
ensino médio, e os dados da pesquisa de campo foram coletados por meio de questionarios
e entrevista com a professora e os alunos. Com o uso do portfélio educacional como
instrumento avaliativo houve uma menor necessidade do uso de provas de questionario
agendadas, por oferecer uma avaliagdo diversificada efetiva. Destacamos que o trabalho
do professor deve ser muito bem organizado e estruturado, a fim de verificar com precisdo
o rendimento dos alunos. Observamos um discurso favoravel ao portfélio em fatores
como contribuicdo didatica e também como facilitador no processo de avaliagdo. E o
portfélio também se mostrou eficaz para o registro de atividades diversas por serem mais
faceis de armazenar, oferendo uma melhor observacao dessas atividades ao se consultar
a pasta, em comparacao a simplesmente registrar em uma ficha de acompanhamento todas
as atividades, além de contribuir para o aluno acompanhar seu desenvolvimento na
disciplina, e organizar suas atividades. Verificamos que o portfélio incentivou a
criatividade, por facilitar a reflexdo dos alunos, observando seus trabalhos anteriores, com
a vantagem de melhorar o registro dessas evidéncias, armazenando fotos e imagens em
suas pastas pessoais. A experiéncia como o portfdlio foi bem aceita pelos alunos e expds
uma parceria entre aluno e professor, mesmo que néo totalmente reconhecida por todos
os alunos, no desenvolvimento do processo de aprendizagem. Porém, observamos alunos
comentarem que gostaram do portfolio, mas “da muito trabalho” para utiliza-lo.
Constatamos que ainda h& uma resisténcia dos alunos quanto a organizacdo e dedicacao
demandada pelo portfélio.

Palavras-Chave: Avaliacdo, Portfélio, Ensino Integrado, Educacéo.



ABSTRACT

The actual effectiveness of verifying student learning and the complexity of current
education problems require evaluation practices that more accurately interpret learner
competencies. The aim of the research is to analyze the use of the educational portfolio
evaluation tool for the high school and technical integrated in the State Technical School
(ETEC) of Taquaritinga, through the study of indicators that allow to discuss the
contributions of this instrument in the improvement of the evaluation and the teaching.
We also studied the implementation of the portfolio in the search for solutions for the
increase of disciplines and, consequently, of evaluations of the integrated education in
front of the common average education. The theoretical reference of the work was based
on authors of the educational field such as Benigna Villas Boas, Heraldo Vianna, Maria
Carvalho and Leonardo Porto, Regina Haydt and others. The research methodology
consists of a case study systematized based on the studies of Antonio C. Gil. The
discipline used in the research was Portuguese Language in the 2nd grade of the technical
teaching in computer science integrated to the high school, and the data of the field
research were collected through questionnaires and interview with the teacher and the
students. With the use of the educational portfolio as an evaluation instrument, there was
less need for the use of scheduled questionnaire tests, since it offers an effective
diversified evaluation. We emphasize that the work of the teacher must be very well
organized and structured in order to accurately verify the students' performance. We
observed a favorable discourse on the portfolio in factors such as didactic contribution
and also as a facilitator in the evaluation process. And the portfolio has also proved
effective for recording various activities because they are easier to store, offering a better
observation of these activities when consulting the portfolio, compared to simply
recording in a monitoring card all the activities, besides contribute to the student to follow
their development in the discipline, and organize their activities. We verified that the
portfolio encouraged creativity, by facilitating students' reflection, observing their
previous works, with the advantage of improving the recording of this evidence, storing
photos and images in their personal folders. Experience as a portfolio was well accepted
by students and exposed a partnership between student and teacher, even if not fully
recognized by all students, in the development of the learning process. However, we
observed students commenting that they liked the portfolio, but "it takes a lot of work" to
use it. We find that there is still resistance from the students regarding the organization
and dedication demanded by the portfolio.

Keywords: Evaluation, Portfolio, Integrated Education, Education.
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INTRODUCAO

A avaliacdo educacional, atualmente, é questionada sobre sua real efetividade na
verificacdo do aprendizado do aluno. Segundo Fernandes (2013, p. 13) “a complexidade
dos problemas atuais da educagdo e da formagdo exigem praticas de avaliacdo que
analisem e interpretem melhor, isto &, com maior profundidade, utilidade e rigor, as
aprendizagens dos alunos”. As préaticas tradicionais vem se servindo das provas escritas
como Unico instrumento, porém as novas pedagogias ja incorporam as avaliacdes
aspectos mais praticos e operacionais, como sdo as aplicac@es ou as reflexdes dos proprios
sujeitos avaliados.

Medir e avaliar ndo sdo a mesma coisa, e por conta dos falsos requerimentos da
qualidade da educagdo que nos exige colocar notas ou conceitos, buscamos uma
objetividade ou exatiddo. Porém, avaliar é verificar se 0 aluno adquiriu conhecimento,
buscando todo tipo de evidéncias é um processo mais amplo e qualitativo, que se
complementa com uma série de decisdes que ajudam na melhoria do processo de ensino

e aprendizagem.

Isso me fez questionar minha propria préatica avaliativa e como poderiam ser

desenvolvidas outras formas de fazer essa tarefa inerente a fungdo educativa.

A escola ETEC “Dr. Adail Nunes da Silva”, pertencente ao 6rgao estadual Centro
Paula Souza, situada em Taquaritinga, conta com quatro classes de cada série do 1° ao 3°
ensino médio, que a partir de 2014 passaram a ser integradas ao ensino técnico, um curso
por ano; em 2017 o ciclo de integracdo estard completo contando com 0s cursos de

Informatica, Quimica, Alimentos e Administracéo.

As avaliagdes no ensino médio, anterior ao integrado, eram feitas em semanas de
provas. Porém, com o aumento do nimero de disciplinas do ensino integrado, a
organizacdo das avaliacdes na semana de provas foi prejudicado, com o aumento do
namero de provas necessarias era preciso mais do que uma semana e, por consequéncia,
0 andamento das aulas foi afetado, pois perdiam-se muitas aulas de diversas disciplinas
para se realizarem todas as provas. Essa situacdo gerou diversas discussdes entre

professores e coordenadores na busca de uma melhor forma de avaliar os alunos.
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Tendo em vista esse cenario, & importante nos questionarmos sobre como
melhorar o processo de avaliagdo. O objetivo central desse trabalho € experimentar com
a utilizacdo do portfolio como procedimento de avaliacdo e, sendo assim, analisar 0s
resultados de sua implantacdo na ETEC de Taquaritinga, na disciplina de lingua
portuguesa da 22 série do ensino técnico em informatica integrado ao ensino medio; e
como objetivos especificos buscar indicadores sobre satisfacdo do aluno e professor,
tempo gasto no desenvolvimento das atividades, beneficios do portfolio, contribui¢do
didatica, aspectos que dificultam e contribuicdo ao professor, que justifiquem métodos
alternativos e diversificados de avaliacdo e, analisar e questionar os modelos de avaliacdo
utilizados na escola e compara-los ao portfélio. Durante o desenvolvimento do trabalho

procuramos estimular uma prética reflexiva do papel do professor e do aluno.

Para alcancar os objetivos, a metodologia de pesquisa utilizada foi o estudo de

caso, a fim de sistematizar e compreender o processo de avaliagdo usando o portfélio.
Segundo Gil (2010),

Nas ciéncias, durante muito tempo, o estudo de caso foi encarado como
procedimento pouco rigoroso, que serviria apenas para estudos de
natureza exploratoria. Hoje, porém, é encarado como o delineamento
mais adequado para a investigagdo de um fenémeno contemporéaneo
dentro de seu contexto real, onde os limites entre o fenémeno e o
contexto ndo séo claramente percebidos (p. 37).

A avaliacdo educacional foi abordada no presente trabalho utilizando-se diversos
autores, buscando entender os diversos contextos e a natureza cientifica da avaliacao.
Diversos métodos, procedimentos e técnicas podem ser utilizados, conseguindo-se bons

resultados, desde que observadas as estratégias e técnicas fundamentadas nos estudos.
Haydt (1995) afirma que:

Frequentemente o termo avaliagdo é associado a outros como exame,
nota, sucesso e fracasso, promoc¢do e repeténcia. O que pretendemos
demonstrar é que, em decorréncia de uma nova concepgdo pedagogica,
a avaliacdo assume dimens@es mais amplas. A atividade educativa ndo
tem por meta atribuir notas, mas realizar uma série de objetivos que se
traduzem em termos de mudancgas de comportamento dos alunos (p. 7).

Pesquisas com o uso do portfolio de avaliagdo foram discutidos de forma a

apresentar as experiéncias e resultados do seu uso em diferentes ambientes educacionais.
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Tais pesquisas contribuem para fundamentar o trabalho e fornecem dados relevantes

sobre 0 uso do portfdlio.

Tambeém foi tratada no trabalho a situacédo da avaliacdo na ETEC de Taquaritinga,
0s instrumentos utilizados e a sua concordancia as normas estabelecidas na legislacéo
federal e ao regimento comum das ETECs. Apresentamos tambeém os instrumentos de
avaliacdo mais utilizados na ETEC de Taquaritinga, como forma de observacdo para

contrastar com os procedimentos utilizados com o portfélio.

A aplicagdo do portfdlio de avaliagdo na ETEC de Taquaritinga foi feito seguindo
0s conceitos apresentados por Carvalho e Porto (2005) e Villas Boas (2012). As
atividades incorporadas ao portfolio foram categorizadas em quatro grupos: atividades
obrigatorias, ndo obrigatdrias, aspectos inovadores e exercicios de autoavaliacdo. A
classificacdo das atividades em categorias permitiu a analise dos resultados e como estes
poderiam integrar ou adaptar-se ao trabalho pedagogico, os efeitos causados pelo

portfélio e a aceitacdo por parte dos alunos.

Discutimos as informacdes coletadas no trabalho de campo, realizado por meio de
questionarios com os alunos e um questionario e uma entrevista com a professora. Os
questionarios dos alunos foram tabulados e apresentados em quadros com a porcentagem
referente a cada resposta. E apresentamos as consideracdes referentes aos resultados
obtidos.
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1 REFLETINDO SOBRE AVALIACAO COMO PROCESSO E NA ETEC

A avaliagdo educacional consiste num momento de reflexdo sobre o processo de
ensino e aprendizagem feitos pelos professores e alunos, buscando evidenciar o
conhecimento adquirido e aqueles que ainda devem buscar de forma conjunta,
considerando que a partir da avaliacdo devemos tomar decisdes que implicam mudancas

na forma de ensinar para melhora do processo.

1.1 Conceitualizacdo de avaliacdo educacional

Temos que consultar Ralph W. Tyler quando tratamos sobre avaliacfes, pois foi
ele que desenvolveu o primeiro método sistematico de avaliacdo educacional (VIEIRA,
2006), sendo considerado por muitos como 0 “pai da avaliagdo educacional”. Esse
método foi resultado dos seus trabalhos na Eight-Year Study da Universidade de Ohio,
durante as décadas de 1930 e 1940. Tyler define a concepc¢éo de avaliacdo por objetivos
(VIEIRA, 2006).

O modelo de Tyler é bastante simples e parte do principio de que educar consistiria
em gerar e/ou mudar padrdes de comportamento e o curriculo deve ser construido com
base nas habilidades que se deseja desenvolver e nos objetivos a serem alcancados. A
avaliacdo, na concepcdo de Tyler, verificaria a concretizacdo dos objetivos e a sua

congruéncia com os resultados (VIANNA, 2000).

Segundo Vianna (2000), os pontos chaves das ideias de Tyler concentram-se nos

seguintes aspectos:

1) A educagdo é um processo que visa a criar padrdes de conduta, ou a
modificar padrdes anteriores, no individuos.

2) Os padrdes de conduta desenvolvidos na escola sdo, na realidade, os
objetivos educacionais.

3) O éxito de um programa educacional, verificado através da
avaliacdo, depende da concretizagao desses objetivos.

4) A avaliagdo deve incidir sobre o aluno, como um todo, nos seus
conhecimentos, habilidades, modos de pensar, atitudes e interesses, sem
se concentrar em apenas elementos isolados, como, na realidade,
acontece nos dias fluentes.
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5) A avaliacdo pressupde diversidade de instrumentos para avaliar
multiplos comportamentos, ndo devendo ficar restrita, apenas, a exames
escritos, como geralmente ocorre.

6) A avaliagdo ndo se concentra apenas no estudante, como acentua
Tyler, ndo é um ato isolado, mas um trabalho solidario que deve
envolver, além de alunos, os professores, administradores e, sem
sombra de davida, os proprios pais, que devem ter voz ativa no processo

(p. 52).

Tyler deixa claros suas ideias e seu posicionamento sobre pontos cruciais de sua
filosofia de educacdo, que constituem a sustentacdo de estrutura metodoldgica do seu
modelo.

Os objetivos educacionais devem ser agrupados em conhecimentos, valores e
procedimentos, desenvolvidos na escola a fim de conseguir a aprendizagem dos

individuos; a passagem pela escola deve ser algo transformador para as pessoas.

A avaliacdo esta inserida nesse contexto de forma ativa e influente nas demais
vertentes do processo pedagdgico, com o intuito de melhor seus procedimentos, e de
oferecer ferramentas para a convergéncia dos conhecimentos e habilidades propostos.

De outro lado, a autora Haydt (1995), aprofunda o conceito e para ela avaliar é
julgar ou apreciar algo ou alguém, tendo como base uma escala de valores. A avaliacdo
consiste na coleta de dados quantitativos e qualitativos, e na interpretacdo desses
resultados com base em critérios previamente definidos. Essa interpretacdo feita pelo
professor acrescenta algo de subjetivo ao ato de avaliar. Portanto, ndo é suficiente testar
e medir, pois os resultados obtidos através desses instrumentos devem ser interpretados
em termos de avaliacdo. A autora diferencia ainda mensuracdo de avaliacdo, onde
mensuracdo é um processo descritivo, pois consiste em descrever quantitativamente um
fendmeno e avaliar € um processo interpretativo, pois consiste num julgamento tendo
como base padrdes ou critérios, 0s quais devem estar bem claros, tanto para quem avalia
como para quem € avaliado. Na educacdo, a énfase recai na aquisicdo de conhecimentos
ou em aptiddes especificas. O termo avaliar refere-se ndo apenas aos aspectos
guantitativos da aprendizagem mas também aos qualitativos, abrangendo tanto a
aquisicao de conhecimentos e informacdes decorrentes dos contetidos curriculares quanto

as habilidades, interesses, atitudes, habitos de estudo e ajustamento pessoal e social.
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Qualquer que seja 0 modelo de avaliacdo, Vianna (2000) diz que esta visa sempre
a “uma tomada de decisdo envolvendo todos os elementos participantes, alunos,
professores, gestores e pais” (p. 51), que necessitam de dados informativos sobre o
processo, principalmente no que se relaciona com a aprendizagem, sua evolucao e as

dificuldades que apresenta.
Haydt (1995) faz seguinte classificacdo para as acOes de testar, medir e avaliar:

Quadro 1 - Classifica¢do das a¢Oes de testar

Distingao entre testar, medir e avaliar
- abrangente +abrangente
@ @ g
Testar Medir Avaliar
Verificar um desempenho Descrever um fen6meno Interpretar dados quantitativos
Através de situagOes do ponto de vista e qualitativos para obter um
Previamente organizadas, quantitativo. parecer ou julgamento de valor,
Chamadas testes. tendo por base padrées ou

critérios.

Fonte: Haydt 1995

Segundo a autora, os trés termos ndo referem a mesma acao, portanto ndo sao
sinbnimos, embora seus respectivos significados se justaponham. Na verdade, esses
conceitos se completam, pois se diferenciam na amplitude do seu significado. Medir
abrange uma esfera maior que testar, pois o0s testes sdo na esséncia uma forma de medida
de desempenho de situacdes especificas. Enquanto que, avaliar apresenta um conceito
mais abrangente do que os outros dois, pois inclui a utilizacdo de instrumentos
quantitativos e qualitativos. Assim, na avaliacdo educacional pouco importam as notas
isoladas: o julgamento do professor deve ser pautado no rendimento anterior, atual e no
progresso do estudante com relagdo ao objetivo visado. Assim, entendemos que na
avaliacdo ndo existe uma medida exata e calculada, ela é um processo e como a
interpretacdo do professor € muito importante, ele deve estar sempre atento na busca da

melhoria do aprendizado.

A avaliagdo educacional, segundo Vianna (2000), nd&o gera verdades
incontestaveis, mas fornece parametros para a analise e reflexdo do avaliador. Isso
demonstra a importancia do professor e da sensibilidade que ele deve ter ao conduzir as
acoes. O progresso da avaliagdo, em funcéo da critica, gera novos parametros, a reflexdo

produz explicacdes que permitem o surgimento de outros elementos tedricos, que é o
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caminho para a construgdo de novas ideias e novos conhecimentos. Para esse mesmo
autor a avaliagdo ‘“apenas possibilita explicagdes especificas para um determinado
contexto, processo ou procedimento, relacionados aos sujeitos sob influéncia da agéo

educativa” (p. 19).

Perrenoud (1998) categoriza as avaliagdes de duas formas, “se a avaliagdo esta a
servigo da selec¢do ou a servigo das aprendizagens” (p. 11). Para o autor, a avaliacdo na
escola esta associada a criacéo de hierarquias de exceléncia. Quando a servico da selecéo,
os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de uma norma de exceléncia,
definida no absoluto pelo professor e pelos melhores alunos. Essas referéncias séo
utilizadas na distribuicdo dos resultados e no decorrer do ano letivo, os trabalhos, as
provas de rotina, as provas orais, a notacdo de trabalhos pessoais criam o que o autor
chama de “pequenas” hierarquias de exceléncia, que ttm em comum mais informar sobre
a posicao de um aluno em um grupo ou sobre sua distancia relativa a norma de exceléncia
do que sobre o conteudo de seus conhecimentos e competéncias. Elas dizem sobretudo se

o aluno ¢ “melhor ou pior” do que seus colegas.

Entendemos que a avaliagdo durante o ensino regular deve estar a servico das
aprendizagens, buscando contribuir sempre com o avango de seu conhecimento, em
conjunto com todas as atividades desenvolvidas na escola e contribuindo com evidéncias
que direcione seus estudos. Porém, cedo ou tarde, o aluno ira se deparar com avaliacGes
a servigo da selecdo, mesmo que seja fora da escola, como nos vestibulares, ou quando
buscar empregos pelos quais existam concursos de selecdo. Nesse sentido, € importante
que o aluno conheca e tenha contato, na escola, com esse tipo de selecédo, a fim de estar

preparado para as situac@es futuras.

Quando a servico da aprendizagem, Perrenoud (1998) afirma que a avaliacdo se
tornava o instrumento privilegiado de uma regulacdo continua das intervengdes e das
situacBes didaticas. Seu papel, na perspectiva de uma pedagogia de dominio
(HUBERMAN, 1988 apud PERRENOUD, 1998), ndo era mais criar hierarquias, mas
delimitar as aquisi¢cGes e os modos de raciocinio de cada aluno o suficiente para auxilia-
lo a progredir no sentido dos objetivos. Assim desenvolveu-se a avaliagdo formativa cujo
cerne é a regulacdo da acdo pedagogica, através do retorno obtido pelas avaliagdes e
evidéncias de aprendizagem. O autor ainda diz que a avaliagdo formativa deveria ter a
mesma fungdo em uma pedagogia diferenciada. Assim, as provas escolares tradicionais

se revelam de pouca utilidade, porque séo essencialmente concebidas em vista mais do
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desconto do que da analise dos erros, mais para a classificacdo dos alunos do que para a
identificacdo do nivel de dominio de cada um. O diagnostico obtido é inatil se ndo der
lugar a uma acéo apropriada. Portanto, a prética dos professores deve ser adaptada e
modificada conforme cada diagndstico apontado. Perrenoud (1998) completa a ideia,
afirmando que a avaliacao formativa assume todo seu sentido no &mbito de uma estratégia
pedagogica de luta contra o fracasso e as desigualdades, que estd longe de ser sempre

executada com coeréncia e continuidade.

Para Perrenoud (1998), a avaliagao formativa “¢ toda avaliagao que ajuda o aluno
a aprender e a se desenvolver, ou melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e

do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo” (p. 103).

Nessa mesma linha de pensamento Vilas Boas (2001, apud VIEIRA, 2006) afirma
que “avaliagdo formativa ¢ aquela que promove o desenvolvimento ndo s6 do aluno, mas,
também do professor e da escola” (p. 15), abandonando a perspectiva unilateral de
avaliacdo classificatoria, dessa forma os reflexos desse método contribuirdo com todos os
elementos envolvidos na escola. Ainda, segundo Vilas Boas (2001), estudiosos brasileiros
tém defendido a substituicdo do modelo tradicional de avaliacdo, por um modelo que

busque a avaliacdo mediadora, emancipatoria, dialdgica, integradora e participativa.

Abordando essa questdo Hernandez (2000, apud VIEIRA, 2006) ressalta que
desde os anos 70 varias mudancas foram reconhecidas pela maioria das propostas

curriculares e destaca, principalmente, trés pontos:

e Levaradiante uma avaliacdo da aprendizagem com finalidades educativas;
e Repensar uma pratica avaliadora centrada na atua¢édo dos alunos;

e Aimportancia na diferenciacéo entre avaliacdo e qualificacdo e aprovacao.

Perrenoud (1998) afirma que “enquanto a inten¢@o de instruir ndo der resultados,
o conflito entre l6gica formativa e l6gica seletiva permanecera” (p. 168). A avaliagdo ndo
deve substituir o ensino, mas sim se colocar a servico de uma pedagogia diferenciada,

ativa, construtivista, aberta e eficiente.

A avaliacdo assume um papel tdo importante no processo de ensino que nao deve
ser dissociada dos mecanismos de aprendizagem, de fato forma parte imprescindivel do
processo como uma retroalimentagcdo permanente que proporciona informacgdo para o

inicio de novos processos de ensino aprendizagem e de recuperacao.
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Segundo Perrenoud (1998), um grande obstaculo para a regulacdo dos

mecanismos de aprendizagem € a propria abstracdo da no¢do de aprendizagem, pois o

que se passa na mente do aluno ndo é diretamente observavel.

E dificil reconstituir todos seus processos de raciocinio, de
compreensao, de memorizacao, de aprendizagem a partir daquilo que
diz ou faz o aluno, porque nem todo funcionamento se traduz em
condutas observaveis e porque a interpretacdo destas ultimas mobiliza
uma teoria inacabada da mente e do pensamento, das representacoes,
dos processos de assimilagdo e de acomodacdo, de diferenciacdo, de
construcdo, de equilibrio das estruturas cognitivas (p. 83).

Nesse sentido, Villas Boas (2012) corrobora com a ideia e salienta que o professor

muitas vezes é surpreendido com perguntas e pedidos de ajuda das mais variadas formas,

tendo em vista as diferengas entre os alunos. Essa informacéo é atil ao professor, porém

essa coleta de dados ndo consta como instrumento prévio avaliativo. Contudo, a autora

defende que o professor deve fazer registro desses dados, incorporando-os a avaliacdo

formal. Para ela, esse processo de avaliagdo informal deve ser conduzido com cautela,

pois como € interpretativo pelo professor, ele pode ser positivo ou negativo. A avaliagcdo

informal em beneficio da aprendizagem do aluno, se da por meio do encorajamento.

Segundo a autora, algumas situaces podem ocorrer quando:

D4 ao aluno a orientacdo de que ele necessita, no exato momento
dessa necessidade;

Manifesta paciéncia, respeito e carinho ao atender a suas davidas;
Providencia os materiais necessarios a aprendizagem;

Demonstra interesse pela aprendizagem de cada um;

Atende a todos com a mesma cortesia e 0 mesmo interesse, sem
demonstrar preferéncia;

Elogia o alcance dos objetivos da aprendizagem;

N&o penaliza o aluno pelas aprendizagens ainda nao adquiridas,
mas, ao contrario, usa essas situagdes para dar mais atencdo ao
aluno, para que ele realmente aprenda;

N&ao usa rétulos nem apelidos que humilhem ou desprezem os
alunos;

N&o comenta em voz alta suas dificuldades ou fraquezas;

Néo faz comparagdes;

Ndo usa gestos nem olhares de desagrado em relacdo a
aprendizagem (VILLAS BOAS, 2012, p. 24).

A avaliacéo é, portanto, a ferramenta que permite verificar diretamente o nivel de

aprendizado dos alunos e, indiretamente, a qualidade do processo de ensino, isto &, o éxito
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do professor. Haydth (1995) afirma que ela também tem a funcdo de realimentar os
procedimentos de ensino, a medida que fornece dados para o replanejamento docente, “a
relacdo entre resultados e os procedimentos de ensino é evidente, assim o professor deve

sempre ter em mente e de forma bem clara os propositos da avaliagcao” (p. 21).

Os propositos de avaliar sdo diversos: o professor pode verificar a presenca ou
auséncia de pré-requisitos para novas aprendizagens, detectar dificuldades especificas de
aprendizagem ou determinar o conhecimento dos alunos sobre um determinado assunto.
Essas avaliacdes sdo chamadas de diagnosticas, e devem ser realizadas preferencialmente
no inicio do ano ou durante o semestre letivo. Durante o ano letivo, ao longo do processo
ensino- -aprendizagem sdo realizadas as avaliagdes formativas com o propoésito de
constatar se 0s objetivos estabelecidos foram alcancados pelos alunos e fornecer dados
para aperfeicoar o processo de ensino aprendizagem. Haydth (1995) diz que outra
modalidade que o professor pode utilizar sdo as avaliagdes somativas para classificar 0s
resultados de aprendizagem alcangados pelos alunos, de acordo com niveis de
aproveitamento estabelecidos e sdo realizadas ao final de um ano ou semestre letivo, ou

de uma unidade de ensino.

Nesse contexto, também destaca que a avaliacdo, atualmente, também assume
uma funcdo diagnostica e de controle dos objetivos previstos para o processo de ensino-
aprendizagem. Segundo a autora, “para que a avaliacdo possa desempenhar essas novas
fungBes que a educagdo moderna exige, faz-se necessario 0 uso combinado de vérias

técnicas e instrumentos de avaliagdo” Haydt (1995, p. 54).
Ela continua o pensamento afirmando que:

O desenvolvimento do processo ensino aprendizagem deve, portanto,
ser acompanhado de uma avaliagdo constante. Verificagfes periddicas
fornecem maior nimero de amostras e funcionam como um incentivo
para que o aluno estude de forma sistematica, e ndo apenas as vésperas
de uma prova (p.55).

Para Haydt (1995), tais verificagdes, que podemos tratar como avalia¢fes, podem
ser informais como trabalhos, exercicios, participacdo nos debates, solucdo de problemas,
aplicacdo de conhecimentos etc., 0 que vem em concordancia com as ideias de Villas
Boas (2012) apresentadas anteriormente, ou formais como provas de questionario. A

eficacia da avaliagdo depende do fato de o aluno conhecer seus erros e acertos,
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reafirmando os acertos e corrigindo 0s erros, sempre com 0 acompanhamento e
participacdo do professor. O simples aumento do nimero de provas ndo contribui para
melhorar a aprendizagem. Avali¢des visando apenas a atribuicdo de notas ndo melhoram
o rendimento, ela se mostra positiva quando utilizadas tanto pelo professor como pelo
aluno: o aluno deve ter acesso a prova para saber o que acertou e 0 que errou e o professor
deve analisar o desempenho dos alunos para aperfeicoar o ensino. “A avalia¢do nao tem
um fim em si mesma, mas € um meio a ser utilizado por alunos e professor para o

aperfeicoamento do processo ensino aprendizagem” (HAYDT, 1995, p. 55).

A transformag8o técnico cientifica que ocorre em nossa sociedade reflete-se
também na escola. Esse processo de acelera¢do provocou um rapido envelhecimento dos
curriculos como confirma VIANNA (2000). E os cursos técnicos oferecidos pelas ETECs
e mais recentemente 0s cursos técnicos integrados ao ensino médio, objeto deste estudo,
também sofreram reflexos dessa transformacéo. A avaliacdo e 0 uso de instrumentos
avaliativos diversificados tém um papel critico para a transformacdo desses cursos na

busca de uma pedagogia eficiente.

1.2 Instrumentos de avaliacao

A medicdo do ensino aprendizagem é realizada de forma indireta, portanto o
professor ndo tem uma medida exata de mensuracdo, ele sempre terd uma parcela
subjetiva do conhecimento do aluno. O que pode ser medido sdo alguns comportamentos
que permitem inferir a aprendizagem ou ndo do aluno. Ralph Tyler (1949, apud VIEIRA,
2006) afirma que “a avaliagdo envolve a obtengdo de evidéncia sobre mudangas de
comportamento nos estudantes”, e que “toda situagdo avaliativa € o tipo de situacdo que
da aos estudantes uma oportunidade de expressar o tipo de comportamento que estamos
procurando avaliar” (p. 54). Portanto, ao verificar o rendimento escolar o professor esta
medindo comportamentos que Ihe permitem deduzir o que o aluno aprendeu (HAYDT,
1995).

Haydt (1995), ressalta que nédo é possivel medir toda a aprendizagem, mas apenas
amostras dos resultados alcangados: quanto maior for a amostragem, mais perfeita é a
avaliacdo. Essa é a razdo que justifica o0 uso, pelo professor, de técnicas variadas e

instrumentos diversos de avaliagéo. “Pois quanto mais dados ele puder colher sobre os
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resultados da aprendizagem, utilizando instrumentos variados e adequados aos objetivos

propostos, tanto mais valida sera considerada a avaliagdo” (p. 55).

Correspondendo com as ideias de Haydt (1995), Leite (2000) afirma que a
informacg&o pode ser recolhida com o uso de diversas técnicas diferentes. Em seu estudo
ela destaca trés:

e Por observacao dos alunos na realizacao das atividades laboratoriais;

e Por inqueérito, através de respostas dadas pelos alunos, por escrito ou
oralmente a questdes que lhes sdo colocadas antes, durante ou apos a
execucdo do procedimento laboratorial,

e Com base em documentos produzidos pelos alunos.

As diversas técnicas podem ser concretizadas através de um ou mais tipos de

instrumentos, conforme se indica no quadro abaixo:

Técnicas e instrumentos de avaliacdo de acordo com
Laurinda Leite (2000)

Quadro 2 - Técnicas e instrumentos de avaliacdo — Laurinda Leite
Técnicas Instrumentos

Inquérito Testes escritos
Questionarios
Entrevistas

Observagéo Quadro de observagéo
Listas de verificacdo
Anélise de documentos | Caderno de laboratério
Portfdlios

Relatorios

Fichas de autoavaliacdo

Fonte: Leite 2000

O que verificamos é que os instrumentos de avaliagdo muitas vezes sdo 0s
mesmos, para diferentes disciplinas e diferentes conteldos, e para cada técnica temos
instrumentos que podem ser combinados para melhorar a avaliacdo, o que difere entre as
autoras é a forma de classificar. Podemos observar uma grande variedade de instrumentos
ao dispor do professor para determinar o desempenho dos alunos, de acordo com os
objetivos propostos (HAYDT, 1995, p. 58).

Segundo Haydt (1995, p.58), “para realizar uma avalia¢do adequada, no entanto,

¢ imprescindivel utilizar instrumentos que proporcionem dados corretos”. O professor
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deve definir bem o que quer avaliar e selecionar um instrumento que garanta a coleta dos

dados referentes & competéncia desenvolvida e ao objetivo proposto.

Para essa autora, as técnicas de avaliacdo apresentam, cada uma delas, certas
vantagens, bem como alguns inconvenientes na sua utilizacdo. E fungdo do professor
buscar conhecer esses aspectos para escolher de forma adequada os recursos de avaliacéo,

selecionando agueles que sdo mais condizentes com os objetivos previstos.

Sinteticamente, Haydt (1995), apresenta quatro das principais técnicas de

avaliacdo, seus pontos positivos e aspectos desfavoraveis:
Testagem

“Os testes sdo especialmente recomendados para determinar se os objetivos
cognitivos estabelecidos para o processo ensino-aprendizagem estao sendo atingidos” (p.
60).

Vantagens:

e Avalia vérios objetivos ao mesmo tempo, fornecendo uma ampla amostra

do conhecimento do aluno;
e Possibilita um julgamento objetivo e rapido;
e Elimina o aspecto subjetivo da correcdo e a interferéncia das

caracteristicas pessoais do aluno;

e Seus resultados podem ser tratados estatisticamente.
Desvantagens:

e dificil elaboracao;
e ndo avaliam as habilidades de expressao;
e restringem as respostas dos alunos;

e requer fiscalizagéo cuidadosa durante a aplicagao.
Questdes dissertativas

S&o recursos valiosos por darem oportunidade aos alunos de exprimirem suas

ideias de maneira pessoal, estimulando a criatividade.

Vantagens:

e pode ser facilmente organizada;
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e possibilita verificar a capacidade reflexiva do estudante;

e verifica a capacidade do aluno em organizar e expressar suas ideias;
Desvantagens:

e poucas questdes dissertativas ndo podem abranger todos 0s aspectos
relevantes do contetdo estudado;

e ndo anula a subjetividade de julgamento;

e dificuldade em realizar um julgamento criterioso, avaliando o valor de

cada resposta, comparando-a com a mesma dos outros alunos.
Inquiricdo

A entrevista e a prova oral sdo instrumentos proveitosos para averiguar as

mudancas nas atitudes e nos interesses dos alunos.
Vantagens:

e E muito produtiva no ensino de linguas estrangeiras, verificando a

prondncia, a construcdo correta da frase e a fluéncia do vocabulario.
Desvantagens:

e oferece uma amostra reduzida do conhecimento do aluno;

e 0s atributos pessoais do aluno (capacidade de expor oralmente as ideias,
desembaraco ou timidez etc.) interferem no resultado;

e 0 julgamento imediato é subjetivo;

e requer muito tempo para sua realizacdo, pois os alunos sdo avaliados
individualmente;

e ndo ha igualdade de questes nem condi¢cBes ambientais (perguntas

diferentes para cada aluno).
Observagao

“A observagdo é uma técnica de avaliacdo adequada para verificar o ajustamento
do aluno em situagdes que envolvem relacBes sociais, bem como para detectar habitos e
aptiddes operacionais” (HAYDT, 1995, p. 64).

Essa préatica requer treino do professor para ndo rotular os alunos, para realizar

uma avaliacdo integral das varias dimensfes de seu comportamento, é necessario 0 Uso
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combinado de varias técnicas e instrumentos de avaliacdo, tendo em vista os objetivos

propostos para 0 processo ensino aprendizagem.
Vantagens:

e ampla viséo dos aspectos operacionais;

e avaliagdo das varias dimens@es de seu comportamento.
Desvantagens:

e conclusdes apressadas rotulando os alunos;

e 0 ponto de vista do avaliador ndo deve interferir no resultado obtido.

Resumidamente, Haydt (1995) afirma que, para a escolha de um bom instrumento,
os requisitos basicos s3o a validade e a fidedignidade do instrumento de medida. “A
validade é a adequacdo de um instrumento aos seus objetivos, enquanto a fidedignidade
€ a coeréncia interna, isto é, a estabilidade e o grau de consisténcia dos resultados” (p.
74). Outro pontos importante é a validade de conteldo, que é obtida através da
amostragem representativa dos conhecimentos e habilidades trabalhados em aula.
Portanto, um bom instrumento de avaliacdo apresenta objetividade e usabilidade ou

praticidade.

E também temos a autoavaliacdo; e uma das formas como esta pode ser levada a

pratica é o portfélio, que dedicaremos o capitulo seguinte.

1.2.1 Portfdlio como instrumento de avaliacéo

Como ja& vimos, a avaliacdo educacional possui diversas concepcbes que tém
importantes repercussdes nos mecanismos de aprendizagem; da mesma forma acabamos
de ver gque temos inUmeros instrumentos de avaliacdo, sendo que deve o professor
escolher o melhor instrumento em funcdo do que se quer conhecer do aprendizado dos

alunos.

Acreditamos que novos procedimentos devem ser incorporados nas praticas
educacionais da escola atual, mais condizentes com a realidade atual e com o que os

alunos precisam para tornar a aprendizagem mais significativa.
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Murad (2005) afirma que se o objetivo da educacdo é desenvolver pessoas
autdbnomas, os alunos precisam de oportunidades para lidar com sua propria
aprendizagem e analisar seu desempenho. Em sua pesquisa ela defende o uso da
autoavaliacdo para identificar pontos fortes e fracos, articular o novo com o ja aprendido
e “reconhecer como — e por quais razbes — empregaram determinados processos de

pensamento, avaliando sua eficacia a luz dos resultados obtidos” (p. 27).

Para Campbell (2000, apud MURAD, 2005), os alunos gostam de participar
ativamente na avaliacdo, determinando seus ganhos e avancgos, “refletindo ativamente
sobre seu crescimento em cada disciplina, revendo os contetdos de seus portfélios,
diarios ou amostras de seu trabalho” (p. 28). A aprendizagem reflexiva ocorre a partir do
momento em que o aprendiz explica, argumenta e defende suas ideias e, simultaneamente,

aprende a se avaliar.

Em concordéncia com as ideias acima, Villas Boas (2012) ressalta que “o portfolio
é condizente com procedimentos da avaliagdo formativa” (p. 37). E, originalmente, ¢ uma
pasta em que os artistas colocam amostras de suas produgdes, as quais apresentam a
qualidade e a abrangéncia do seu trabalho, de modo a ser apreciado por especialistas. Essa
fonte de informacédo permite aos criticos e aos préprios artistas compreender 0 processo
em desenvolvimento e oferecer sugestdes para sua continuidade. “Seu uso na escola
significa assumir o entendimento de que o trabalho do aluno e o do professor nédo
merecem menos do que isso” (p.37). As possibilidades de uso do portfolio sdo varias,
como sua construcdo pelo aluno. Nesse caso, o portfolio € uma colecdo de suas produgdes
que apresentam as evidéncias de sua aprendizagem, e onde o professor acompanha seu

progresso.

Segundo Alves (2002), o portfdlio evoluiu de simples aspectos composicionais de
processos, para procedimentos que incluem, reflexdes do aluno acerca do seu
desenvolvimento intelectual, delegando ao aluno o méximo de flexibilidade possivel, para
que tivesse condicOes de aprimorar suas habilidades, e construir novas competéncias a

partir de entéo.

Nesse sentindo, Vieira (2006) afirma que portfolio € mais que uma reunido de
trabalhos em uma pasta: ele permite que alunos e professores “reflitam sobre os objetivos
da aprendizagem, quais foram cumpridos e os que ndo foram alcancados, redirecionando

assim os trabalhos de forma mais clara e precisa” (p. 75).
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Carvalho e Porto (2005) afirmam que o portfélio educacional é uma alternativa de
sistematizagdo no acompanhamento e na avaliagdo da formagéo [...]. Todavia, ndo exclui
outras formas de avaliagdo. Os autores, assim definem portfélio:

O conceito de portfélio educacional busca refletir a fusao entre processo
e produto. E um artefato que mostra as realiza¢cGes em processo. De um
modo geral, o portfolio educacional pode ser visto como um memorial,
um resgitro qualificado, diferentemente de um curriculo em que
simplesmente nomeamos o que fizemos e o que foi certificado. Em
outras palavras, o portfélio educacional deve ser uma pasta de exemplos
das proposicdes, das realizagdes e do investimento na formacao,

evidenciando os pontos fortes da préatica pedagdgica e o enfrentamento
das limitagdes (p. 11).

Nessa mesma linha de pensamento, Villas Boas (2012) ressalta que portfolio é
mais do que uma colecéo de trabalhos do aluno. Nao é apenas uma pasta onde podemos
arquivar textos, “a selecdo dos trabalhos a serem incluidos ¢ feita por meio de
autoavaliacdo critica e cuidadosa, que envolve o julgamento da qualidade da producéo e

das estratégias de aprendizagem utilizadas” (p. 39).

Para Hargreaves, Earl e Ryan (2001, apud VILLAS BOAS, 2012) os portfolios
ddo aos alunos a oportunidade de registrar, de modo continuo, experiéncias e éxitos
significativos que podem ser compartilhados e discutidos com os professores. Os mesmos
autores apontam diferencas entre os portfolios e os registros pessoais. “Os primeiros
destinam-se a reunir amostras dos trabalhos dos alunos durante um certo periodo de
tempo, mostrando seu progresso por meio de produgdes variadas” (p. 40), enquanto que
os registros pessoais “tendem a enfatizar aspectos pessoais e sociais, sendo também
organizados durante um tempo programado, podendo articular-se com experiéncias de
trabalho, quando for possivel, e com atividades desenvolvidas fora da escola” (p. 40).
Apesar das diferencas, os autores citam diversos objetivos em comum entre os portfélios

e 0s registros pessoais, entre 0s quais podemos citar:

e Procuram motivar os alunos menos capazes ao fornecer-lhes algo para
mostrar seus esforgos;

e Fornecem aos alunos oportunidades de documentar e mostrar coisas que
sdo importantes para eles — outra fonte de motivacao;

e Oferecem aos alunos oportunidades de refletir sobre suas experiéncias e

seus éxitos dentro e fora da escola;
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e Estimulam e apresentam alguma forma de reconhecimento dos resultados
e éxitos;

e Fornecem evidéncias diversificadas da competéncia do aluno.

Dentre as contribui¢cGes dos autores, podemos destacar, que o uso do portfélio
beneficia qualquer tipo de aluno: o desinibido, o timido, o0 mais e 0 menos esforcado, o
que gosta de trabalhar em grupo e aquele que ndo, dentre outros. Assim, o portfélio
permite ao aluno acompanhar o desenvolvimento de seu trabalho, conhecendo suas
potencialidades, e os aspectos a serem melhorados. Seu esforco é valorizado e
reconhecido. As notas, conceitos e mengdes, passam a ocupar um lugar secundario e
podem até ser abolidos na visao desses autores. No caso dos alunos “menos capazes”, que
geralmente realizam “recuperag¢@o” na sistematica tradicional, eles mesmos percebem
suas fragilidades e se encorajam a realizar atividades que promovam sua aprendizagem
(VILLAS BOAS, 2012).

Em concordancia com os autores acima citados, Carvalho e Porto (2005) afirmam
que o portfélio pode constituir uma parte integral da formacdo de todos os estudantes e
sua flexibilidade permite sua utilizagdo para qualquer nivel ou area de ensino. Para eles 0
portfolio “[...] nao deve ser utilizado como requisito para atribui¢do de conceito ou nota,
ou mesmo substituir outras formas de avaliagdo” (p. 25). Eles defendem que “seu
desenvolvimento (processo e produto) seja incluido como experiéncia que vise a
formagdo continuada” (p. 25). Os autores ainda ressaltam, que, para que o portfélio seja

desenvolvido com sucesso, é importante distinguir suas caracteristicas. Estas incluem:

e A definigdo e explicitacdo do seu propdsito, de modo que todos saibam o
que se espera dos alunos;

e A integracdo, ou seja, o estabelecimento da pratica pedagdgica ao longo
de todo o percurso;

e A conexdo com o conhecimento tedrico, haja vista a necessidade de refletir
sobre a experiéncia e interpreta-la;

e A variedade de fontes que podem vir a ser evidéncias do trabalho,
permitindo aos professores avalia-las;

e A autenticidade, que significa a conex&o entre as orientagoes coletivas e a

producdo individual do portfélio;
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A avaliacdo dindmica, porque apreende o crescimento e a mudanga em
cada estagio do percurso. A efetividade do portfélio com este proposito
ndo é ater-se aos melhores trabalhos, mas resgatar, 0 percurso nos seus
diferentes momentos, incluindo avancgos, recuos, limitagfes contradi¢des
e novas proposicoes;

A autoria intelectual. Cada portfélio € uma criacdo Unica que mostra a

criatividade, as direcdes e as reflexdes de seu autor.

Complementando as ideias apresentadas acima, Alves (2002), sugere a incluséo

de algumas informacdes a serem incluidas no portfélio. S&o elas:

Registro de experiéncias cientificas, seminarios e outros;

Material de todas as aulas com cronograma (trabalhos, roteiro, relatorios,
avaliacOes, exercicios de fixacdo e auto avaliacoes);

Material do préprio aluno (contetdos desenvolvidos, técnicas e materiais
instrucionais utilizados e principalmente, reflexdes proprias sobre o
ensino);

Material de outrem (avaliages da disciplina e do professor feitas pelos

alunos).

De acordo com o apresentado por Alves (2002), a pesquisa contemplara alguns

itens sugeridos, como:

O roteiro, que sera um documento impresso, colocado dentro de cada
pasta, com o plano didatico, descrevendo o0s conhecimentos,
procedimentos didaticos e cronograma das atividades do periodo letivo;

Avaliacdes da disciplina, que serdo feitas com o uso de autoavaliacOes,

para que o aluno dé o retorno sobre sua experiéncia com o uso do portfélio.

Villas Boas (2012), sobre a construgdo do portfélio, afirma que:

A construcdo do portfolio torna-se uma atividade agradavel para o
aluno. Em lugar de ter suas produc@es isoladas umas das outras e
apresentadas ao professor quando ele assim o determina, para serem
“corrigidas” e devolvidas ou ndo quando ele quiser, o aluno conserva
uma colecdo organizada de suas atividades, de modo que possa receber
sua trajetdria, assim como suas necessidades iniciais e como as satisfez
ao longo do periodo de trabalho (p. 42).
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Embora tenhamos diversas definicbes de portfélio, em todos os autores
percebemos a concordancia das ideias em defini-lo como um instrumento de avaliag&o,
que prové a possibilidade de registrar e estruturar os trabalhos de forma abrangente,

facilitando a visao, pelo professor, do desenvolvimento do aluno.

1.3 Como usar o portfélio

Ao decidir utilizar o portfélio como instrumento de avaliagdo é preciso que 0s
professores tenham uma base conceitual para seu desenvolvimento, e uma série de fatores

deve ser estudada e definida para sua utilizacao.

A pesquisadora Sylvia Torres (2007) em sua dissertacdo “Portfélio como
instrumento de aprendizagem e suas implicagdes para a pratica pedagodgica reflexiva”
apresenta que os dois grandes desafios ao se utilizar o portfolio séo: o de fazer o aluno
perceber que ele é responsavel pelo seu processo de aprendizagem; e ajudar o aluno a
quebrar paradigmas na questdo da avaliagdo como fim em si mesmo. ‘“Nesse sentido, ha
algumas dificuldades inerentes a organizacao da proposta de utilizacdo dessa inovagédo

pedagdgica, tanto para os alunos quanto para o professor” (p. 45).

Torres (2007) também afirma que os critérios para a elaboracdo do processo
devem ser delineados de acordo com os objetivos a serem alcancados e o portfélio deve
ser utilizado como forma de avaliag@o e nao substituir as “provas” que os alunos ja fazem:

as préprias provas podem ser integrantes do portfélio.

Outras considerag¢des importantes de Torres (2007) € que “o portfolio, por si s6
tem sua forca, mas o presente trabalho, p6de conduzir os alunos a percepcgdo de que o
habito de estudo ¢ importante, apesar da falta de estimulos” (p. 86). E que “a avaliagdo
deve ser formativa, e deve conduzir tanto o professor quanto seus alunos a reflexdo e ao
aprendizado, inovando e modificando préaticas avaliativas que pouco avaliam, mas muito

classificam” (p. 87).

Carvalho e Porto (2005) relacionam sugestées dos momentos de encaminhamento

do portfélio educacional:

e Na introducdo ao conceito de desenvolvimento do portfélio, pode ser

solicitado um memorial descritivo, que compora a primeira evidéncia da
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habilidade em relatar fatos e as ideias significativas que compdem a vida
pregressa de uma pessoa e que sustentam seu direcionamento. O memorial
descritivo € um meio que ajuda 0s sujeitos a tornarem presente suas
competéncias.

e O processo de construcdo do portfolio se estabelece quando utilizado como
um meio que facilita o relacionamento entre os professores e alunos; estimula
a autoavaliagdo, a avaliacdo coletiva e o estabelecimento de metas pessoais
que guiam a formacdo continuada e organiza a avaliacao.

e Ao final da disciplina, o portfélio deve demonstrar o progresso em diregdo as
metas estabelecidas, mas deve mostrar flexibilidade com o desenvolvimento

continuado.

Em resumo, a apresentacdo final do portfélio deve focalizar as questbes
importantes do ensino, da aprendizagem e da evolucdo dos alunos. Ele deve incluir
evidéncias de conhecimento em pontos fundamentais, e também em aspectos gerais que
fazem parte do universo do aluno (CARVALHO e PORTO, 2005).

Nessa linha de pensamento, Villas Boas (2012) faz importantes consideragdes
sobre o trabalho com o portfélio. Em sintese apresentaremos as ideias de Villas Boas que

contribuem para o desenvolvimento da pratica avaliativa com portfélio.

A autora inicia ressaltando que ndo é necessario que todos os professores de uma
mesma escola iniciem o trabalho ao mesmo tempo. O necessario € gque toda a equipe
compartilhe a mesma fundamentacao teorica sobre aprendizagem e avaliagdo, 0 momento
de implantacdo de um projeto ou de uma sistematica de trabalho depende de varios outros
fatores (VILLAS BOAS, 2012).

Os professores que iniciam os trabalhos devem buscar suporte em diferentes

meios, como:

e Colegas de outras escolas com 0 mesmo interesse;

e Visitas a escolas ou salas de aula que desenvolvam trabalho semelhante;
e Pesquisas na internet;

e Frequéncia em cursos sobre o tema;

e Solicitacdo de ajuda de pessoa especializada;

e Leituras sobre o assunto;
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e Participacdo em encontros sobre o tema.

Quanto ao inicio do trabalho nas primeiras semanas do ano letivo, ele deve ser
usado para coletar as amostras iniciais, que seriam os primeiras producdes referente ao
tema da disciplina. Essa etapa é importante, pois os alunos usardo suas producdes iniciais
como referéncia para a avaliacdo. E os alunos ndo necessitam, nesse momento, de
explanagdo aprofundada sobre o portfélio. Isso acontecerd quando estiverem
efetivamente envolvidos na construgdo. As producdes iniciais representam o ponto de
partida do trabalho, pois as turmas sdo, geralmente, constituidas por alunos de diferentes
niveis, e a analise dessas producdes da a oportunidade de uma visao geral de como se
encontra cada aluno e possibilita que o professor planeje com mais segurancga o trabalho
a ser realizado (VILLAS BOAS, 2012).

Durante o periodo letivo, periodicamente, o professor deve recolher novas
evidéncias (amostras) de aprendizagem, para compara-las e observa-las de acordo com
os critérios definidos, e assim reorganizar seus trabalhos (VILLAS BOAS, 2012).

Uma tarefa importante do professor é ajudar os alunos a avaliarem seus proprios
trabalhos. A autoavaliacdo é uma capacidade a ser desenvolvida. Ela pode ter inicio
analisando a producéo de um trabalho, como por exemplo, reconhecer as caracteristicas
de uma escrita adequada lendo, examinando diferentes escritas. Os alunos adquirem o

conhecimento, e podem assim praticar a autoavaliacdo (VILLAS BOAS, 2012).

Outra questdo importante abordada pela autora é sobre os componentes do
portfélio, devem ser as melhores producgdes do aluno, embora ndo concordamos: por ele
préprio selecionadas, com base nos objetivos de aprendizagem e nos critérios de avaliacao
formulados com sua participacao. O portfolio deve evidenciar para ele e para o professor
a sua aprendizagem. Porém, a autora ressalta que, se um aluno escolher um trabalho de
qualidade inferior a outros produzidos, “[...] ¢ sinal que falta compreensdo do que se
espera de um trabalho adequado. Esse ¢ um ponto que merece atengao pelo professor [...]”
(p. 65). O professor deve aceitar a escolha, mas isso representa um indicador de que
precisa oferecer mais atengéo ao aluno (VILLAS BOAS, 2012).

Ainda sobre os componentes a serem inseridos no portfolio, merece atencao e
cuidado, a insercéo pelo professor de itens no portfolio do aluno. Essa é uma situagédo
questionavel, pois o aluno pode sentir que aquele trabalho nao lhe “pertence”

inteiramente. No caso de inclusdo de produgdes selecionadas pelo professor, é
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recomendado vir com um adendo “escolhida pelo professor”, de forma bem visivel

(VILLAS BOAS, 2012).

Por fim, sobre a recuperacdo, Villas Boas (2012) salienta que uma das vantagens
do portfélio é a possibilidade do acompanhamento permanente da aprendizagem do
aluno, de modo que ele passe as atividades seguintes somente ap0s aprender 0 necessario
para desenvolvé-las. Ou o professor pode solicitar uma nova producao imediatamente, ao
detectar a insuficiéncia para determinado critério, como forma de atingir a aprendizagem
exigida, diferentemente da ldgica da avaliacdo tradicional, onde se deixa que acumulem
“aprendizagens ndo adquiridas” pelos alunos e entdo, encaminhando-os a “estudos de
recuperagdo”. E na visdo da autora, 0 que é pior, realizando as mesmas atividades para
um grupo de alunos. “Se o aluno esta em processo permanente de aprendizagem, ele nada
tem a recuperar” (p. 80). Nao faz sentido falar em recuperagao em um processo de
trabalho em que a aprendizagem e a avaliagdo andam sempre juntas (VILLAS BOAS,
2012).

Observamos assim uma série de fatores que sdo chave para o estudo e
desenvolvimento de um trabalho com o portfélio como instrumento avaliativo. Porém,
ndo devemos seguir uma receita ja pronta: o caminho a ser seguido e suas adequacdes,
sdo construidos com o saber do professor e a participacdo dos alunos, o que leva sempre

a diferentes experiéncias de aprendizado.

1.3.1 Experiéncias do uso do portfélio de avaliacdo na educacéo

A literatura académica registra diversas pesquisas com o uso do Portfélio como
instrumento de avaliacdo da aprendizagem. Trataremos de algumas experiéncias, com 0
intuito de conhecer as praticas do uso desse instrumento em diferentes ambientes

educacionais.

Vieira (2006) apresenta uma pesquisa cujo proposito foi investigar a avaliacdo da
aprendizagem que os alunos dos cursos de licenciatura de uma universidade em Uberaba
tém construido, a partir do instrumento de avaliacdo Portfolio. Ela procura verificar se a
ideia do Portfélio, implantada na instituicdo, vem modificando a forma de pensar a
avaliacdo. Segundo a autora “os resultados da analise dos dados, de maneira geral,

permitiram identificar trés grupos de representacdes: as que apresentam aprovagdo a uma



32

avaliacdo realizada por Portfolio; as que desaprovam e as que aprovam o Portfélio, mas
com ressalva” (p. 3). Os alunos do primeiro grupo, classificado como grupo A, aprovaram
0 uso do Portfolio, considerando-o uma forma de minimizar avaliagbes que punem,
excluem e selecionam. E uma observac&o importante e com muito peso, vinda dos alunos.
O segundo grupo, classificado como grupo B, a minoria, que ndo aprovou o uso do
Portfélio, ndo acredita nessa forma de avaliar. E o terceiro grupo, chamado de grupo C,
mais numeroso que o segundo, porém menor que O primeiro, apoia esse instrumento
avaliativo, mas com algumas restricGes. Porém, a autora conclui que se observa uma

compreensdo de suas intencdes e uma aceitacdo de seus propdsitos.

Em suas andlises, Vieira (2006) destaca as principais informacdes apresentadas

pelos trés grupos descritos:

Quadro 3 - Grupo A representacfes segundo Vieira
Grupo A: Representacgdes que apresentam aprovacao a uma avaliacao

realizada por Portfélio

Sentem-se ‘bem’ construindo o Portfélio e consideram-no um | 27,81%

instrumento confiavel de avaliacdo

Apontam o Portfélio como facilitador da construcdo da aprendizagem 42,01%

Demonstram compreensdao de que o Portfélio supera uma avaliacdo | 11,24%

classificatoria, seletiva e excludente

Outras respostas 18,94%
Fonte: Vieria 2006

Quadro 4 - Grupo B representacdes segundo Vieira
Grupo B: Representac6es que desaprovam a avaliacdo realizada por Portfélio

Os alunos se sentem ‘incomodados’ ou ndo consideram util o uso do | 4,14%

Portfolio
Aspectos dificultadores da construcdo do Portfolio 6,50%
Experiéncia imposta 23,59%

N&o conduz a atribuicdes positivas como: criatividade, reflexdo e | 19%

autonomia
Constroem o Portfélio sem ajuda 16,85%
Um instrumento que nédo avalia 12,92%

Outras respostas 17%
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Fonte: Vieria 2006

Quadro 5 - Grupo C representacdes segundo Vieira

Grupo C: Representacdes que aprovam o Portfolio, mas com ressalva
Obtém um resultado satisfatério, mas € preciso tempo e dedicacéo 8,28%
N&o substitui a precisdo de uma prova tradicional 24,72%
Modismo passageiro 6,18%
Um instrumento avaliativo subjetivo 34,27%
N&o contém evidéncias confidveis do desempenho 21,35%
Outras respostas 5,2%

Fonte: Vieria 2006

No trabalho de Vieira (2006), observamos que dentre os alunos participantes, a
maioria apontou que o Portfélio contribui para a avaliacdo, destacando que no grupo A,
que aprova o uso do Portfélio, 42,01% dos alunos classificam o Portf6lio como facilitador

da construcdo da aprendizagem.

De Bona e Basso (2013) ao realizarem uma pesquisa acdo sobre Portfélio de
Matematica como instrumento de avaliacao e estratégia de aprendizado, constataram que
“os estudantes, por meio desse instrumento, podem apresentar evidéncias do
conhecimento construido, das estratégias utilizadas para aprender e da disposicéo para
continuar aprendendo” (p. 399). A pesquisa busca valorizar o historico do estudante,
possibilitando um espaco de comunicacdo, autonomia e responsabilidade pelo proprio

aprendizado.

Os autores fizeram uso do contexto das tecnologias digitais, como recurso para
favorecer a implantacdo de novas praticas de ensino e atrair 0s estudantes para o universo
escolar. O modelo ofereceu elementos para uma avaliacdo formativa e somativa, bem
como informagdes que permitiram a reflex&o do estudante e do professor sobre o processo
de aprendizagem. Para os autores, a questdo norteadora da pesquisa foi:

Como elaborar um modelo de Portfélio de Matemética que possa
transformar-se numa estratégia de aprendizado ao estudante e ser
instrumento de avaliacdo, na medida em que se constitua em uma
pratica de ensino que desperte o interesse do estudante em aprender 0s

conceitos de matematica em seus contextos de vida e de forma
interdisciplinar? (DE BONA E BASSO, p. 401).
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Para esses autores, o Portfdlio torna os contetidos especificos da matematica e sua
ordem de planejamento, mais logicos, significativos e, principalmente, integrados entre
si, constatando uma reciprocidade e analogia entre todos. Eles continuam afirmando que
0 instrumento proporcionou ao estudante um espa¢o de demonstrar contetdos aprendidos

anteriormente, de formas diversificadas.

Os resultados apresentados pela pesquisa Portfolio de Mateméatica como
instrumento de avaliacdo e estratégia de aprendizado, de De Bona e Basso (2013), séo
que portfélios de matematica sdo inovadores quanto a autonomia e responsabilidade do

estudante no seu processo de aprendizagem, comunicacao e interacao.

Nessa mesma linha de raciocinio, Amancio (2011), em sua pesquisa sobre
Portfdlio: desafio a pratica e a formacdo docente, onde analisou os discursos sobre
infancia instaurados nos portfélios de educacéo infantil, afirma que por meio do portfélio
é possivel uma maior visualizagdo das vozes, opinides e percepc¢des dos sujeitos ativos
no processo de aprendizagem. Ela continua ressaltando que “a construg¢@o dos portfolios
permitiu considerar que esse procedimento pode provocar mudancas significativas em
duas dimensdes interdependentes: nas praticas educativas e nas interacdes entre criancas,
pais e educadores” (p. 151). O portfélio como documentacdo pedagdgica, na qual o aluno
esta no centro do projeto, como sujeito participante e ativo, contribui para a participacdo
na préatica, criando possibilidade e tempo para pensar, interagir, para se relacionar e para
estabelecer conexdes (AMANCIO, 2011).

A autora acresce que:

Os portfolios, nesse contexto, surgem como uma forma de documentagdo
pedagégica que cria oportunidades para as interagdes sociais, pois, pela
linguagem, influenciada pelas interacdes com seus parceiros (adultos e
criangas ou criangas e criangas), a crianca pode compreender os codigos
sociais, inserir-se na cultura e também produzir significados, determinando
suas proprias agdes. Os professores, por sua vez, também poderao criar novos
sentidos sobre suas praticas, organizando seus conhecimentos a partir das
questdes que se levantem (AMANCIO, 2011, p. 148).

Amancio (2011) completa afirmando que, entretanto, ndo é apenas com a
aplicacdo pratica dos portfélios como meros instrumentos avaliativos que se conseguira

a modificagdo do olhar do professor no processo de desenvolvimento; € preciso mais que
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iSS0: a equipe gestora tambem desempenha papel fundamental nessa mudanca, e 0 ponto

chave € renovar o olhar do professor sobre esse processo.

Para a autora Denise Maria Milan Tonello (2015) o modelo classificatorio
predominante na maior parte das instituicdes, criam no professor um sentimento de
incompletude por ndo conseguir atingir uma das principais premissas das praticas
avaliativas: a avaliacdo para uma tomada de decisdo. No seu trabalho de pesquisa
Portfélios na Educacdo Infantil Um Projeto de Intervencdo fundamentado na acao
formativa, Tonello (2015) busca elaborar um projeto de formacdo de professores,
propondo o uso do portfélio como estratégia de avaliacdo dos processos de aprendizagem.
E com a finalidade de:

Promover a reflexdo sobre avaliagdo e modificar as praticas avaliativas
na Educacdo Infantil, depois, investigar, na dtica dos professores, a
relevancia de um projeto de formacdo no cotidiano de trabalho na
Educacédo Infantil, e por fim reelaborar, a partir da contribui¢cdo dos
professores, o projeto de formag&o inicial, para que seja replicado por

outros formadores, com o intuito de promover a mudanga das praticas
avaliativas desta etapa inicial da escolaridade (TONELLO, 2015, p. 6).

Segundo essa autora, a elaboracéo de portfélios como instrumentos da avaliacdo
formativa, contribuird com o projeto de formacgdo. Em suas consideracdes finais ela
enfatiza que nédo pretende inviabilizar os instrumentos produzidos nas instituigdes, mas
sim complementa-los, de modo que o processo de aprendizagem das criancas possa ser
comunicado com maior individualidade. E destaca que o uso de portfolios como
instrumento avaliativo trouxe uma série de vantagens aos envolvidos no processo
(TONELLO, 2015).

Sobre as vantagens, a autora afirma que avaliar continuamente contribuiu para a
adequacdo do curriculo, uma meta importante que por muitas vezes os professores ndo
conseguem alcancar, vinculando as préaticas avaliativas as aprendizagens, e para que as
criancas participassem ativamente do processo de avaliacdo, identificando os progressos
e suas dificuldades, pois tinham um histérico visual e de facil acesso. Assim 0s
professores se sentiam apoiados na tomada de decisdo, uma vez que as evidéncias de
aprendizado eram mais claras e as caracteristicas de cada aluno eram mais visiveis. No
entanto, ela ressalta que “a capacitagdo dos professores e o acompanhamento da equipe

pedagogica é imprescindivel, uma vez que demanda de todos tempo, esforgo, organizagdo
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e planejamento, tanto de acGes quanto de critérios para sua constru¢do e avaliagdo”
(TONELLO, 2015).

Os trabalhos apresentados, em sintese, demonstram a importancia da utilizacdo de
diferentes instrumentos avaliativos na busca de evidéncias de conhecimento, e em colocar
os alunos como sujeitos ativos no processo pedagogico. O portfolio se mostrou um
instrumento que apresentou resultados positivos nas pesquisas, como facilitador da
construcdo do conhecimento, estimulando a criatividade, a reflexao, a responsabilidade e
a autonomia dos alunos. Para os pesquisadores, o portfolio também possibilitou um

espago para comunicagéo e incentivo para continuar estudando.

Por fim, mais do que buscar respostas acabadas, o portfélio busca evidéncias de
competéncias que podem ser demonstradas em diferentes atividades desenvolvidas pelos
alunos. Assim, é pertinente pesquisas que analisem instrumentos avaliativos em seus

diferentes aspectos.

1.4 Situacdo atual da avaliacdo na ETEC de Taquaritinga

A avaliacdo nos permite formular juizos acerca de todas as areas de funcionamento
do sociedade afim de tomar decisdes fundamentadas, tendo em vista sua melhoria. A
avaliacdo educacional age sobre um processo social complexo que envolve pessoas em
determinados contextos, com seus valores, praticas e politicas proprias. Porém, o estado
regulamenta todo o sistema educacional por meio de leis que veem se adaptando ao longo
do tempo (FERNANDES, 2013).

1.4.1 A legislacao sobre avaliagéo

A legislacdo que regulamenta o sistema educacional — publico ou privado — do
Brasil é descrito pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo presente na Constituicao
Federal. A LDB foi criada em sua primeira versdo 1961 e seguida pela reforma 5692 em
1971; a verséo atual em vigor LDB 9394/96 foi aprovada no dia 20 de dezembro de 1996.

A atual Lei de Diretrizes e Bases, no artigo 24 — inciso V, contempla a avaliacéo

educacional:
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Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, serd
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso
escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas series mediante verificacéo
do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos
ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituigbes de ensino em seus regimentos;
(BRASIL, 1996, p. 14)

Assim, podemos observar que a qualidade deve prevalecer sobre a quantidade, e
ressaltamos entéo a importancia de um instrumento avaliativo que possibilite da melhor
forma o registro durante o periodo. Nesse sentido, o portfdlio se enquadra perfeitamente,
pois é intrinseco do seu processo o registro das atividades desenvolvidas em todo o

periodo e de forma naturalmente organizada.

A recuperacdo de estudos dos alunos é descrita no artigo 12 — inciso V, que
estabelece:
Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

V - prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor rendimento;
(BRASIL, 1996, p. 53)

Portanto, a LDB determina que os estabelecimentos de ensino tem a incumbéncia
de prover os meios para a recuperacdo dos alunos com rendimento abaixo das
expectativas. O uso do termo “prover meios”, evidencia que o aluno deve ter diversas
oportunidades para a recuperacdo. Dessa forma, o uso de diferentes instrumentos de
avaliacdo na recuperacdo contribui para a obtencdo de evidéncias de aprendizado, e 0
portfélio é um grande aliando nesse sentido, devido a facilidade de registro dessas

atividades.

1.4.2 O regimento das ETECs sobre avalia¢des
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As Escolas Técnicas Estaduais (ETECs) do Centro Estadual de Educacéo
Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), sdo regidas por um regimento comum, cujas
disposi¢des aplicam-se aos cursos e programas de educacgdo profissional técnica de nivel
médio.

O regimento define que as ETECs integram uma rede de escolas, caracterizada
pela unidade de principios e procedimentos pedagogicos e administrativos para a
implementacao de politicas publicas de educacao profissional definidas pelo CEETEPS.
E os principios de gestdo democratica norteardo a gestdo das ETECs, valorizando as
relaces baseadas no didlogo e no consenso, tendo como praticas a participacdo, a
discussdo coletiva e a autonomia. Essa participacdo devera possibilitar a todos os
membros da comunidade escolar o comprometimento no processo de tomada de decisdes
para a organizacao e para o funcionamento da ETEC, e propiciar uma clima de trabalho

favoravel a uma maior aproximacao entre todos os segmentos das ETECs.

As ETECs, segundo o regimento, tém por finalidade capacitar o educando para o
exercicio da cidadania, e fornecer-lhe meios para sua insercao e progressdo no trabalho e
em estudos posteriores, desenvolvendo aptiddes para a vida produtiva social,
constituindo-se de uma instituicdo de producao, difusdo e transmissdo cultural, cientifica,

tecnoldgica e desportiva para a comunidade local ou regional.

As disposicdes sobre avaliacdo educacional no regimento comum das ETECs é
descrito no capitulo VII — Da Avaliacdo do Ensino e da Aprendizagem. Esse capitulo é

composto por oito artigos.

Em seu trés primeiros artigos o regimento, fala sobre o processo de ensino, o

aproveitamento escolar e rendimento no componente curricular:

Artigo 66 - A avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem tem por
objetivos:

| - diagnosticar competéncias prévias e adquiridas, as dificuldades e o
rendimento dos alunos;

Il - orientar o aluno para superar as suas dificuldades de aprendizagem;
111 - subsidiar a reorganizacdo do trabalho docente;

IV - subsidiar as decisdes do Conselho de Classe para promocéo,
retencdo ou reclassificacao de alunos.

Artigo 67 - A verificacdo do aproveitamento escolar do aluno
compreenderd a avaliacdo do rendimento e a apuracéo da frequéncia,
observadas as diretrizes estabelecidas pela legislagéo.

Artigo 68 - A avaliacdo do rendimento em qualquer componente
curricular:
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| - seré sistemética, continua e cumulativa, por meio de instrumentos
diversificados, elaborados pelo professor, com o0 acompanhamento do
Coordenador de Curso e

Il - deverd incidir sobre o desempenho do aluno nas diferentes situagdes
de aprendizagem, considerados os objetivos propostos para cada uma

delas.

Paragrafo Unico - Os instrumentos de avaliacdo deverdo priorizar a
observacdo de aspectos qualitativos da aprendizagem, de forma a
garantir sua preponderancia sobre os quantitativos (CEETEPS, 2013, p.

15).

Podemos observar que as avaliacbes devem ter por objetivo o diagnostico e o

desenvolvimento de competéncias e o inciso Il do artigo 66 ressalta que as avaliacdes

devem subsidiar a reorganizacdo do trabalho docente. Esse aspecto aponta a importancia

da avaliacdo no desenvolvimento futuro pedagdgico das disciplinas, portanto ela

influencia diretamente no planejamento didatico. E o artigo 68 demonstra que a avaliacao

deve priorizar os aspectos qualitativos e o uso de instrumentos diversificados. Entdo, fica

evidente pelo regimento, que os professores nao podem ficar “presos” a apenas um

instrumento avaliativo.

Os artigos 69 e 70 tratam sobre as mencdes e as verificacdes do rendimento:

Artigo 69 - As sinteses de avaliacdo do rendimento do aluno, parciais e
finais, elaboradas pelo professor, serdo expressas em mengoes
correspondentes a conceitos, com as seguintes definicdes operacionais:

Quadro 6 - Menc0es utilizadas no Centro Paula Souza

Mencdo | Conceito Definicdo Operacional

MB Excelente O aluno obteve excelente  desempenho no
desenvolvimento das competéncias do componente
curricular no periodo.

B Bom O aluno obteve bom desempenho no desenvolvimento das
competéncias do componente curricular no periodo.

R Regular O aluno obteve desempenho regular no desenvolvimento

das competéncias do componente curricular no periodo.

Insatisfatorio

O aluno obteve desempenho insatisfatério no
desenvolvimento das competéncias do componente

curricular no periodo.

Fonte: Regimento comum das ETECS
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8 1° - As sinteses parciais, no decorrer do ano/semestre letivo, virdo
acompanhadas de diagndstico das dificuldades detectadas, quando
houver, indicando ao aluno 0s meios para recuperacdo de sua
aprendizagem.

8§ 2° - As sinteses finais de avaliacéo, elaboradas pelo professor apos
concluido cada modulo ou série, expressardo o desempenho global do
aluno no componente curricular, com a finalidade de subsidiar a decisdo
sobre promocéo ou retencdo pelo Conselho de Classe.

Artigo 70 - Os resultados da verificacdo do rendimento do aluno serdo
sistematicamente registrados, analisados com o aluno e sintetizados
pelo professor numa Unica mencéo.

Paragrafo Unico - O calendario escolar preverd o0s prazos para
comunicacao das sinteses de avaliacdo aos alunos e, se menores, a seus
responsaveis (CEETEPS, 2013, p. 16).

As mengdes e os resultados dos rendimentos utilizados para classificar os alunos
devem seguir conceitos que classifiqguem os alunos de acordo com o desenvolvimento de
competéncias. A instituicdo aboliu o sistema de notas (0 a 10) e passou a utilizar mengdes
(MB, B, R e I) por entender que se ajusta melhor a um sistema qualitativo, sem a
preocupacdo de classificar os alunos de 0 a 10. Assim o professor deve ter uma visao
abrangente do aluno e o uso do portfélio tendera a contribuir nesse sentindo, pois ele é
composto por diferentes instrumentos avaliativos que podem apresentar competéncias por

diversos ambitos.
Os artigos 71, 72 e 73 dispdem sobre a recuperacao:

Artigo 71 - Ao aluno de rendimento insatisfatorio durante o
semestre/ano letivo, serdo oferecidos estudos de recuperagéo.

8 1° - Os estudos de recuperacdo constituir-se-do de diagndstico e
reorientagdo da aprendizagem individualizada, com recursos e
metodologias diferenciados.

§ 2° - Os resultados obtidos pelo aluno nos estudos de recuperacéo
integrardo as sinteses de aproveitamento do periodo letivo.

Artigo 72 - Os professores reunir-se-d0 para estudo e reflexdo do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, por classe,
série/modulo ou area, durante o semestre letivo, conforme previsto em
calendario escolar.

Artigo 73 - A verificagdo do rendimento escolar nos cursos e programas
de formagcdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional obedecera
a legislacdo, aplicando-se, no que couber, as normas deste Regimento
Comum (CEETEPS, 2013, p. 16).

O regimento garante ao aluno o direito de estudos de recuperagdo com
metodologias diferenciadas, que estdo de acordo como citado no artigo 68 inciso I,

portanto o trabalho avaliativo do professor deve ser pautado no uso de diversos



41

instrumentos, e como ja citado, o portfdlio contribui diretamente nessa situacdo. O seu
uso facilita também a recuperacgéo, pois durante o processo de construgdo do portfélio, as
competéncias ndo atingidas pelo aluno podem ser prontamente desenvolvidas, com a

execucdo de diferentes atividades, e seus resultados sendo inseridos no portfolio.

A instituicdo, em concordancia com a LDB 9394/96 e o regimento das
ETECS, vem dando muita importancia a melhoria do processo de avaliacdo. Procurando
capacitar os professores para melhoria do processo avaliativo, a supervisao regional
desenvolveu um projeto, iniciado no ano de 2016, intitulado “Avaliacao de Competéncias
no Curriculo Integrado — selecdo de instrumentos, elaboracdo de questdes e interpretagdo
de resultados”, desenvolvido pelo Grupo de Supervisdo Educacional de Sao José do Rio

Preto.

O projeto trata-se de uma a¢do orientadora junto as escolas da regido de Sao José
do Rio Preto, da qual Taquaritinga faz parte, quanto ao conceito de avaliacdo de
competéncias, sua utilizacao cotidiana na sinalizacdo da atividade docente para a gestdo
da aprendizagem do aluno, a selecdo de instrumentos adequados que atendam a esse
objetivo, a andlise e interpretacdo dos resultados, a afericdo de mences e a avaliacdo do

rendimento escolar do aluno (GSE, 2016).

A justificativa do projeto é recorrer a uma amostragem de resultados de alunos em
Conselho de Classe Intermediério e suas implica¢cdes no abandono escolar em virtude de
seu baixo aproveitamento, haja vista que a perda total do Ensino Técnico Integrado ao
Médio gira em torno de 6,1%. E no que se refere a influéncia de uma avaliacdo coerente,

pertinente e apoiadora do aluno para sua permanéncia no curso (GSE, 2016).

O objetivo do projeto é Orientar os Coordenadores Pedagdgicos e Coordenadores
de Orientacdo e Apoio Educacional das Escolas Técnicas Estaduais da Regional de Sdo
José do Rio Preto quanto a préatica da avaliacdo de competéncias nos alunos dos diferentes
cursos, instrumentalizando-os para a sele¢cdo de instrumentos, elaboragdo de provas
eficazes e associagao de informagdes que favorecam o “cuidar” da aprendizagem do aluno

com atencao, zelo e efetividade (GSE, 2016).

Espera-se com o projeto os seguintes resultados:
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e Capacitar 100% dos coordenadores pedagogicos e coordenadores de
orientacdo e apoio educacional que atuam nas escolas da Regional de S&o
José do Rio Preto;

e orientar a equipe pedagbdgica quanto a importdncia de articular
procedimentos didaticos, instrumentos de avaliacdo e procedimentos de
recuperacgdo para o desenvolvimento de competéncias nos alunos;

e capacitar os coordenadores pedagdgicos e Coordenadores de Orientacdo e
Apoio Educacional para que sejam capazes de se tornarem multiplicadores
dentro das Unidades Escolares;

e aprimorar a elaboracéo das avaliacdes escritas, migrando de uma avaliacéo
meramente conteudista para questdes que favorecam a verificacdo do
desenvolvimento de competéncias;

e propiciar ao docente a apropriagdo dos conceitos de competéncias e sua
efetiva aplicagdo no cotidiano da sala de aula;

e reduzir em 15% o indice de perda de alunos na regional.

A importancia do projeto evidencia a relevancia de um planejamento do processo

avaliativo e como a avaliacdo influencia diretamente no processo didatico.

A mé avaliagdo de um aluno pelo professor, pode ser consequéncia de
instrumentos avaliativos inadequados ou insuficientes. A supervisao obteve indicadores
que apontavam que alunos com dificuldades no decorrer do curso e que no conselho
intermediario eram classificados com nota |, apresentavam uma taxa de desisténcia
elevada; notadamente, as avaliagdes realizadas e 0s instrumentos utilizados no periodo
em questdo ndo apresentavam um panorama claro da real situacédo do aluno, e o professor
muitas vezes utilizava um unico instrumento de avalia¢do, ndo seguindo o que diz a LDB

e 0 regimento comum das ETECS.

O projeto apresentado na ETEC de Taquaritinga no planejamento pedagdgico de
fevereiro de 2016, teve aspectos positivos a respeito da capacitacdo da equipe pedagogica,
que vem cobrando e orientando os professores a trabalharem com diversas avaliacdes,
instrumentos diversificados e proporcionarem recuperagdo. Nas reunides pedagogicas de
planejamento e, principalmente nos conselhos de classe, as regras vem sendo reiteradas,
na tentativa de melhorar a pratica avaliativa e para que os professores trabalhem

uniformemente dentro das orientagdes do processo avaliativo adotado pela escola.
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1.4.3 Instrumentos de avaliacéo utilizados na ETEC de Taquaritinga

Os instrumentos avaliativos atualmente utilizados pelos professores da ETEC de

Taquaritinga, predominantemente sao:

e Prova dissertativa
e Prova objetiva
e Observacédo

e Desenvolvimento de projetos

As provas dissertativas sdo as mais utilizadas na ETEC e consideradas classicas
quando querem avaliar o relacionamento de ideias dos alunos sobre o0 assunto estudado.
Porém, como citado no capitulo anterior as provas dissertativas ndo permitem abranger
todos os aspectos relevantes de um contetdo, principalmente das disciplinas técnicas do

ensino integrado, que desenvolvem muitas atividades praticas.

A prova objetiva ¢ utilizada atualmente na ETEC para os “provdes”, que sdo
realizados obrigatoriamente ao final de cada bimestre e sdo agendados pelos

coordenadores dos cursos para a escola toda.

A observacdo é utilizada pelos professores durante as aulas nas resolugdes de
exercicios e na participacdo nas aulas. Nao € atribuida uma mencao para a observacao,
porém ela contribui para o professor na hora de atribuir a mencéo final ou elaborar uma

recuperacao adequada ao aluno.

O desenvolvimento de projetos é a acdo mais utilizada pelos professores do nucleo
técnico em suas disciplinas, por tratar-se de um método que possibilita a aplicacdo pratica
conjunta de diversas habilidades, onde o professor pode acompanhar, de maneira a
observar as competéncias adquiridas, como ao contribuir no desenvolvimento daquelas

ndo dominadas pelo aluno.

A maior adversidade prética enfrentada, na ETEC, para essas avaliacfes é que 0s
instrumentos s&o utilizados sem correlagdo entre eles, ou seja, uma prova dissertativa ndo
usa necessariamente o conteudo que foi desenvolvido em um projeto. Assim, cada
avaliacdo pode ser distinta e a mencao atribuida ao aluno pelo professor seguira somente
a observacéo e o julgamento das notas obtidas. Essa forma de trabalho cria por si s6 uma

dificuldade para o professor identificar as competéncias atingidas pelo aluno. Uma
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observacao abrangente do desenvolvimento do aluno é necessaria para uma classificagdo
mais justa de seus conhecimento. Devido a isso, 0 uso de instrumentos que facilitem essa

observacdo é imprescindivel, como forma de facilitar o trabalho do professor.
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2 ORGANIZACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Diversas maneiras de realizar as avaliagdes, organizadas em semanas de provas
com provas de alternativas ou provdes, foram tentadas sem conseguir chegar a um
consenso sobre a qualidade dessas avaliagfes. Fazendo uma conta simples, se temos 18
disciplinas e realizarmos 2 avaliagbes por bimestre, chegamos a 72 avaliacbes num
semestre de 100 dias letivos (se ndo descontarmos carnaval, véspera de feriados e fim de
semestre, periodos nos quais 0s alunos ndo vém a escola), € quase uma avaliacdo por dia
e se as avaliacbes forem concentradas no final do bimestre em uma semana, teremos 3 ou
mais avaliac@es por dia na semana de provas. Mesmo que essa situacao estiver dentro do
aceitavel, ela merece ser investigada. Outros pontos importantes referem-se a qual ou
quais séo os melhores instrumentos de avaliagdo a serem utilizados, qual ou quais podem
contribuir de maneira mais eficaz ao conhecimento dos aprendizados dos alunos, sem
interferir tanto no andamento das aulas bem como outras questdes, como satisfacdo dos
agentes ou resultados, que podem ser respondidas ou investigadas durante a pesquisa. O
resultado obtido pela pesquisa também podera contribuir com o planejamento do processo

avaliativo para outras escolas.

2.1 Problema de pesquisa

Os processos avaliativos tradicionais, até entdo utilizados no ensino médio,
baseados em provas escritas e concentrados em semanas de provas ou provoes, geraram
problemas e discussdes no planejamento dos professores, por necessitarem de muitos dias

para sua realizacdo e o0 uso repetitivo de poucos instrumentos.

Com o0 uso de instrumentos e processos avaliativos mais flexiveis, como o
portfélio, seria possivel igualmente avaliar os aprendizados dos alunos, melhorar a perda

de dias letivos, e aumentar a qualidade do ensino?

2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivo geral
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Analisar os resultados da implantacdo do portfélio de avaliacdo na ETEC de
Taquaritinga, na disciplina de lingua portuguesa da 22 série do ensino técnico em

informatica, integrado ao ensino médio.

2.2.2 Objetivos especificos

Buscar indicadores sobre satisfagdo do aluno e professor, tempo gasto no
desenvolvimento das atividades, beneficios do portfélio, contribuicdo didatica, aspectos
dificultadores e contribuicdo ao professor, que justifiguem métodos alternativos e

diversificados de avaliacéo.

Analisar e questionar os modelos de avaliacdo utilizados na escola e compara-los

ao portfolio.

2.3 Estratégia metodologica

A metodologia utilizada foi o estudo de caso, uma modalidade amplamente
utilizada nas ciéncias sociais e que consiste no estudo profundo de um ou poucos objetos,

de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento.

Gil (2010) defende que, nas ciéncias sociais, a distincdo entre fenbmeno e seu
contexto representa uma grande dificuldade para os pesquisadores, e chega a impedir o
tratamento de determinados problemas mediante o uso de procedimentos com alta

estruturacdo, como experimentos e levantamentos.

Os propositos do uso do estudo de caso, de acordo com Gil (2010), foram: explorar
situacOes da vida real cujos limites ndo sdo claramente definidos e descrever a situagédo

do contexto em que esta sendo feita determinada investigagao.
A coleta de dados se baseara nos seguintes indicadores:

e Satisfacdo do aluno;
e Satisfacdo do professor;
e Tempo gasto e quantidade de atividades desenvolvidas;

e Beneficios do portfolio;
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e Contribuicao didatica;
e Aspectos dificultadores;

e Contribuicao ao professor;

Os alunos serdo instruidos pelo professor sobre o uso do portfélio, e
periodicamente deverdo realizar uma autoavaliagcdo por escrito, incorporada ao mesmao,
relatando o que aprenderam, suas facilidades e dificuldades. Essa autoavaliagdo sera
realizada também pelo grupo de controle, e sera feita com 0 mesmo intervalo do grupo

experimental.

2.4 Amostra

O estudo de caso foi realizado na Escola Técnica Estadual “Dr. Adail Nunes da
Silva”, na 2* série do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, na
disciplina de Lingua Portuguesa, classe ministrada pela professora Silvia P. A. Regatieri.
Nessa classe foi implantado o sistema de avaliagdo por portfélio, durante todo o primeiro

semestre de 2017.

A 22 série foi escolhida por se tratar de alunos j& habituados a escola, analisando

assim a diferenca do uso de um novo instrumento de avaliag&o.

A selecdo da disciplina de Lingua Portuguesa foi feita em virtude de se tratar de
uma matéria na qual os alunos devem apresentar diversas competéncias como redacéo,
interpretacdo de texto, gramatica, conhecimentos de literatura e muitas outras. O uso de
um dnico instrumento de avaliacdo pode ndo ser suficiente para os alunos apresentarem
todo o conhecimento que adquiriram durante o processo de avaliacdo feito pela

professora.

2.5 Instrumento de pesquisa

O instrumento de pesquisa foi o portfélio de avaliagdo, composto por uma pasta
individual onde os alunos guardaram os trabalhos e provas realizados durante o 1°

semestre de 2017.
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Para a coleta de dados, foram construidos para os alunos dois questionarios de

autoavaliacdo, com questdes abertas e fechadas.

O primeiro questionario de autoavaliacdo — apéndice A, composto de dez
perguntas, objetivou verificar dados sobre os habitos de estudo dos alunos e suas
primeiras percepg¢des com o uso do portfélio.

O segundo questionario de autoavaliacdo — apéndice B, também composto de dez

perguntas, investigou a aceitagdo dos alunos a experiéncia com o portfélio.

Para a professora foi construido um questionario — apéndice C, respondido ao final
do primeiro semestre e uma entrevista — apéndice D, efetuada ao final do segundo
semestre, ambos com o objetivo de conhecer o planejamento, recursos e estratégias
utilizados pela professora na disciplina de lingua portuguesa. E também averiguar como
a docente utiliza os resultados das avaliac@es e a contribuicdo do portfélio no processo de
ensino e avaliacdo. Por fim, é solicitado no questionario que a professora faca suas

consideragdes sobre o semestre letivo e o uso do portfolio.

Também com a professora foi realizada uma entrevista — apéndice D, com o
intuito de verificar beneficios, aspectos dificultadores e contribuicbes do portfolio a

professora.

Durante o periodo de pesquisa, a observacdo das atividades possibilitara levantar
aspectos sobre o comportamento e aceitacao dos alunos mediante o uso do portfolio como

instrumento de avaliac&o.
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3 O PROCESSO E OS RESULTADOS

Como visto anteriormente, quando pensamos em avaliagbes, as primeiras
associagles que ponderamos é uma avaliacéo classificatoria e seletiva. Desenvolver um

portfélio € uma tarefa que demanda uma autorreflexdo e a proposicao de metas.

Segundo Carvalho e Porto (2005), o portfolio educacional como processo € uma
tarefa complexa e provocativa de formacdo e avaliacdo auto-reflexiva. Durante todo o
periodo, abrange atitudes de interacéo, cooperacdo e autodisciplina. Ele tem o potencial
de ser um veiculo de longa duracdo para a formacéo continuada e para a autossatisfacéo

dos estudantes ao perceberem seu desenvolvimento.

Ainda de acordo com esses autores, Carvalho e Porto (2005), o portfélio em seu
uso durante o processo atribui responsabilidades, assim definidas:
A responsabilidade pela formacdo continuada esta na dependéncia do
investimento pessoal de cada um. Embora outros, como colegas,
supervisores, orientadores, professores, administradores, oferegam uma
valiosa contribuigdo, cada pessoa deve engajar-se na sua formagéo e
avaliacdo auto-reflexiva, principalmente no seu crescimento pessoal e
profissional. Para qualquer professor em formacdo a autoavaliagdo
inicia-se com a reflexdo. No caso de professores em exercicios, a
reflexdo ajuda-os a atualizarem quem sdo e o que fazem. Com o tempo,
a reflexdo afeta as escolhas e as dire¢cfes de modo significativo. O

processo de auto formagdo pressupde a pratica do registro e da reflexdo
numa base continuada (p. 57).

De acordo com as ideias de Carvalho e Porto, a autora Villas Boas (2012) defende
que, no inicio do trabalho, cabe ao professor orientar o uso da reflexdo. Os alunos ndo
estdo preparados para isso, e simplesmente costumam cumprir as prescri¢cdes do professor
sem estabelecer articulac@es entre elas. Assim como outros principios, o da reflexéo faz

parte de todo o trabalho, ndo ha um momento destinado especificamente a ela.

3.1 Aplicacéo piloto do portfolio de avaliacdo na ETEC de Taquaritinga

O esclarecimento aos alunos do que se trata o portfélio é de substancial
importancia, para que saibam que direcdo deverao seguir, principalmente levando-se em

conta que o portfdlio ndo é composto de atividades isoladas e sim do conjunto delas que
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serdo desenvolvidas durante o periodo de avaliacédo. Ele deve ter em mente que todas as
atividades, exercicios, questionarios e demais acgdes, integrardo o portfélio e
representardo seus conhecimento e habilidades, seguindo o principio construido desde o

comeco do periodo letivo.

A colecdo de trabalhos que constituem o portfélio, deverdo ser organizadas de tal
forma que retratem o seu desenvolvimento na disciplina de Lingua Portuguesa, para
qualquer individuo que possa observa-lo. Assim sendo, o portfolio representa mais do
gue uma nota ou mencao e pode ser apreciado pelos demais professores em um conselho

de classe, para um melhor parecer sobre a condi¢do do aluno.

De acordo com essas premissas, 0 primeiro item incorporado ao portfélio foi o
plano didatico a ser desenvolvido durante o semestre, evidenciando os conhecimentos,
procedimentos didaticos e o cronograma das atividades, para estimular a autorreflexdo
dos alunos, sobre o que seria desenvolvido nas aulas, procurando assim criar um

sentimento de dever a ser cumprido.

O uso do plano didatico no portfdlio possibilita uma associacdo direta do aluno
com o conhecimento que serd desenvolvido e com o procedimento didatico utilizado,
assim, com o plano didatico na pasta, seguindo as atividades e o cronograma, ele se
posiciona quanto ao que estad aprendendo, qual atividade sera necessaria para evidenciar
o0 conhecimento e o periodo de construcdo dessa competéncia. Com a vantagem de sempre

que tiver davida pode consultar o plano didatico que esta na pasta.

Outro aspecto importante é explanar aos alunos que o portfélio ndo busca uma
avaliacdo classificatoria, nem tanto seletiva. E sim, possibilitar, a formagdo e

compreensdo de diferentes ideias, entendimentos e proposicoes, qualificando as acdes.

Ele é uma avaliacdo longa, constante e duradoura, que acompanha o aluno durante

todo o periodo de estudo.

Para o desenvolvimento da pesquisa com o portfélio foi utilizada uma pasta para
organizacéo dos trabalhos e atividades desenvolvidas.

No inicio do semestre, a professora relatou aos alunos como o portfélio seria
utilizado como instrumento de avaliacdo. O uso do portfolio, exige da professora uma
postura avaliativa diferente da tradicional, o objetivo fim ndo é a busca por boas notas,

para que os alunos sejam aprovados, ela deve coordenar o trabalho pedagdgico para que
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os alunos desenvolvam suas capacidades. A professora da disciplina possui solida
formacdo pedagdgica, lecionando a vinte e cinco anos nessa unidade, tendo sido ja
coordenadora pedagdgica e possui a experiéncia de ja conhecer o portfélio.

Os critérios de avaliacdo para o portfolio serdo selecionados de acordo com 0s
demonstrados no quadro 7 — Critérios de avaliacdo da ETEC de Taquaritinga. Esses
critérios sdo organizados em um quadro de forma a transmitir por meio de linguagem
comum, o0 que se est avaliando a cada acdo proposta, contribuindo para uma avalia¢do
transparente.

Quadro 7 — Critérios de avaliacdo da ETEC de Taquaritinga

N Evidéncia
C1 Clareza/Coeréncia/Coeséo

C2 Relacionamento de ideia/Conceito

C3 Pertinéncia das Informac6es

C4 Argumentacdo Consistente

C5 Interlocucéo/Interatividade/Cooperacgéo
C6 Atendimento as Normas Gramaticais
C7 Cumprimento de Tarefas/Prazos

C8 Objetividade

C9 Raciocinio Logico

C10 Criatividade na resolucdo de Problemas
Cl1 Desempenho e Habilidade Técnica
C12 Trabalho em Equipe e Organizagéo
C13 Disciplina e Cumprimento de Normas

Fonte: Plano de trabalho docente ETEC Taquaritinga

Sempre ao realizarem uma nova acao, a professora ird comunicar quais os critérios
avaliativos para a atividade. Cabe ressaltar que a professora devera tomar o cuidado de
selecionar produg¢des que cumpram os critérios adequados a natureza, segundo a area de

conhecimento, daquilo que se buscar ensinar aos alunos.

Apbs o esclarecimento da professora, foi entregue a cada aluno uma pasta, que
sera utilizada para o portfolio. Dentro dela estavam o plano didatico, o termo de
assentimento ao aluno, que os alunos preencheréo, e o termo de consentimento livre

esclarecido aos pais ou responsaveis, que os alunos levardo aos responsaveis para
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preenchimento. A pesquisa foi feita dentro dos padrdes éticos, tendo sido aprovado seus

procedimentos pelo comité de ética da UNIARA.

Os conteldos das pastas que compreenderdo o portfolio, serdo compostos por
atividades obrigatdrias, atividades ndo obrigatdrias, aspectos inovadores e exercicios de

autoavaliagao.

O periodo de pesquisa compreendera todo o primeiro semestre de 2017, iniciando
em 01/02/2017 e terminando em 30/06/2017, porém o uso do portfolio se estendera até o
encerramento do ano, de forma a assegurar a continuidade do método de avaliagdo, ndo

prejudicando os alunos com uma mudanca do sistema avaliativo durante o periodo letivo.

Com base nesses elementos sera feita a analise, cujo aspecto central é avaliar até
que ponto os resultados poderiam integrar-se ou adaptar-se ao trabalho pedagdgico. Os
efeitos causados pelo portfélio, sejam positivos ou negativos e sua aceitacao por parte dos
alunos. As observacdes feitas pela professora com o uso do instrumento portfdlio, para

compreendermos se foi proficiente sua utilizacao.

3.1.1 Atividades incorporadas ao portfélio

As atividades incorporadas ao portfdlio, conforme descrito acima, foram divididas
em quatro categorias: obrigatdrias, ndo obrigatdrias, aspectos inovadores e exercicios de
autoavaliacao.

Quadro 8 — Atividades desenvolvidas incorporadas ao portfolio
Atividades Procedimentos
Obrigatdrias Provao — Dias 28/03 e 30/03;
Prova Dissertativa — Entre os dias 05/06 e 14/06;

N&o Obrigatérias Producéo de textos técnicos;

Pontuacdo — Regras e uso;

Colocacéo pronominal,

Estilos literarios — Pesquisa e exercicios orais e escritos;

Recuperacdo — Verificagdo dos erros e acertos;

Aspectos Inovadores | Quiz Lingua Portuguesa — Linguagem programacéo C#;




53

Projeto minhas lembrancgas - Poema e constru¢do do mural de
exposicao;

Exercicios de | Questionario — Sobre o Processo avaliativo;

Autoavaliacao Questionario — Aceitacdo e percepcao sobre o portfdlio;

Fonte: Elaboracdo pelo autor

3.1.1.1 Atividades obrigatérias

As atividades obrigatdrias compreendem duas provas de questionario, que 0s

alunos realizaram durante o semestre, uma por bimestre.

Essas provas e o seu formato de realizacdo sdo definidas nas reunides pedagogicas
no inicio do semestre, junto aos coordenadores e a coordenadora pedagdgica. Mesmo a
classe do 2° Informatica Integrado, estando participando da pesquisa com portfélio, ndo
possivel ausenta-los dessas avaliacGes. Elas compordo a mencéo final do aluno junto as

demais atividades que cada professor devera desenvolver em sua disciplina.

As avaliacbes do primeiro bimestre, para as disciplinas do ndcleo do ensino
comum, foram em formato de provéo, que consiste em um unico caderno de questdes de
alternativa de todas as disciplinas, para as doze classes dos quatro cursos da escola, sendo
oito questdes de cada disciplina. Os professores foram orientados a elaborar as questoes
e envia-las ao coordenador para a montagem dos cadernos do provao. As questdes eram
em comum para cada série, ou seja, as questdes de matematica eram exatamente iguais
para todas as séries dos 1°, iguais para todas as séries do 2° e também para a dos 3°. O
contetdo avaliado de Lingua Portuguesa para as classes da 22 série, inclusive o 2°
Informatica Integrado, classe objeto da pesquisa foi pontuacdo e colocagdo pronominal.

O provao foi dividido em dois dias com seis disciplinas em cada caderno. No dia
28/03, o primeiro dia do provao, foram respondidas questdes sobre as disciplinas de
Matematica, Quimica, Biologia, Historia, Artes, Espanhol e Sociologia. No segundo dia
do provdo em 30/03, as questdes eram sobre as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Educacdo Fisica, Geografia, Fisica, Inglés e Filosofia. O conteudo avaliado de Lingua
Portuguesa para as classes da 22 série, foi concordancia verbal e nominal e romantismo

em Portugal e no Brasil.
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As disciplinas do nucleo técnico ndo foram incluidas no provao, portanto cada
professor deveria marcar sua avaliagéo final do bimestre, na data que melhor conviesse,

independentemente das demais disciplinas e do provéo.

As avaliagdes do segundo bimestre foram divididas em oito dias, iniciando no dia
05/06 e terminando no dia 14/06. As avaliagdes eram realizadas nas 42 e 52 aulas do
periodo de manhd e nas 22 e 3? aulas do periodo da tarde, realizando em média trés

avaliacdes por dia, duas no periodo da manha e uma no periodo da tarde.

O professor responsavel por realizar a avaliagdo foi aquele que ministra aula no
horario marcado para a prova. Como exemplo, no dia 05/06 o 2° Informatica Integrado
realizou a prova de Histdria e Quimica nas 42 e 52 aulas, sendo responsavel pela prova as
professoras de Técnicas de Programacdo para Internet e Gestdo de Sistemas Operacionais
na 4% aula e Biologia na 5% aula. Vale ressaltar que as provas do nlcleo médio, ao serem
agendadas, eram efetuadas em todas as classes, assim no dia 05/06, as doze classes da
escola estariam realizando prova de Histdria e cada série estaria realizando uma prova em
comum, ou seja, todas as 1% séries estariam respondendo o mesmo questionério,
exatamente as mesmas perguntas e as 2% também responderiam um mesmo questionario

e assim por diante.

O periodo da manha era reservado as disciplinas do nucleo comum do ensino

médio e a tarde as avaliagcBes eram do nucleo técnico.

3.1.1.2 Atividades ndo obrigatérias

De acordo com o plano didatico os alunos desenvolveram diversas atividades que

foram sendo incorporadas ao portfdlio.

A primeira atividade desenvolvida foi a producdo escrita de textos técnicos. Os
procedimentos utilizados pela professora para ensinar sobre o tema foram: aula
expositiva, apresentacdo de cada estrutura e exemplificacdo. Ap6s o termino dos

procedimentos didaticos os alunos produziram os seguintes textos:

e Requerimento;
e Procuracdo;

e Curriculo.
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Foram usadas regras e vocabulario especifico para a producéo, e baseando-se no
Manual do CEETPS. Ao final da elaboracdo dos textos, eles foram incorporados ao

portfélio.

A segunda atividade foi sobre pontuacdo, suas regras e uso. Apos aula dialogada,
apresentacdo de cada tipo e exemplificacdo, os alunos desenvolveram um trabalho

pratico, com o uso das regras em pratica escrita.

Na terceira atividade os alunos estudaram sobre colocacdo pronominal, através de
aula expositiva, apresentacdo de cada estrutura e exemplificagdo. Os alunos realizaram

provas objetivas e dissertativa sobre esse conteudo.

Na quarta atividade, o tema de estudo era estilos literarios anteriores ao
Romantismo: Trovadorismo, Classicismo, Literatura Informativa, Barroco e Arcadismo.
Os procedimentos utilizados foram aula expositiva e dialogada, estudo de textos,
atividades de pesquisa e exercicios orais e escritos. Os alunos realizaram pesquisa sobre

as caracteristicas do romantismo em Portugal e no Brasil.

A quinta atividade consiste na recuperacdo. Ela é continua, porém apos as provas
escritas objetivas e dissertativas, os alunos sdo levados a refazer a avaliacdo, apds
corrigida pela professora, para verificar os erros e acertos, com a finalidade de reviséo do
contetdo e verificagdo do desenvolvimento das competéncias desenvolvidas. Todos 0s

alunos sdo levados a realizar esta atividade.

3.1.2 Aspectos inovadores

Durante o 1° semestre de 2017, objeto de estudo, os alunos realizaram duas
atividades de aspecto inovador e que foram desenvolvidas em conjunto com outras
disciplinas, promovendo a interdisciplinaridade, proporcionando um melhor
entendimento das disciplinas entre si, e evidenciando as interagfes entre oS

conhecimentos adquiridos pelos alunos.

A primeira atividade de aspecto inovador foi sobre o conhecimento de
concordancia verbal e nominal. Os procedimentos utilizados em sala de aula foram estudo
dirigido e aulas orientadas, resolugdes de exercicios e producdo textual. Apos esses

estudos, os alunos desenvolveram um programa de computador de perguntas e respostas,
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tipo quiz, utilizando a linguagem de programacdo C#, na disciplina de linguagem de
programacdo orientada a objeto. Para ser incluso no portfolio os alunos imprimiram

algumas telas do quiz e colocaram na pasta.

Abaixo figuras que mostram as telas dos programa do quiz selecionadas de alguns
alunos, para representacéo.

Figura 1 - Quiz de Lingua Portuguesa - Tela de abertura 1

Fonte: Arquivo do autor

Figura 2 - Quiz de Lingua Portuguesa - Tela de abertura 2
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Fonte: Arquivo do autor

Figura 3 - Quiz de Lingua Portuguesa - Tela de perguntas 1
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Fonte: Arquivo do autor

Figura 4 - Quiz de Lingua Portuguesa - Tela de perguntas 2
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A segunda atividade de carater inovador foi feita em complemento ao tema
romantismo em Portugal e Brasil, sobre o qual eles j& haviam feito uma pesquisa.
Completando a atividade os alunos fizeram a producdo textual de um poema baseado no
“Meus Oito Anos” de Casimiro de Abreu. Os alunos foram orientados a produzir o poema
com base em suas infancias e depois junto com a professora de Educacdo Artistica
montaram painéis no corredores da escola com os poemas e fotos de quando eram

criangas.

Abaixo imagens que mostram 0 momento que 0s alunos montavam os paineis com

as poesias.

Figura 5 - Alunos preparando as poesias

Fonte: Arquivo do autor

Figura 6 - Alunos montando os painéis

Fonte: Arquivo do autor
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Figura 7 - Painéis prontos com as poesias

Arowos B>
BIBLIOTECA B>

Fonte: Arquivo do autor

Nos painéis de exposic¢do dos poemas foram fixados um folheto explicativo, com
0 seguinte texto:

“Projeto Minhas Lembrancas
Baseado no poema de Casimiro de Abreu: Meus oito anos.

Apobs leitura, interpretacdo e analise do poema, os alunos do 2° Médio e Integrados
foram convidados a produzir um poema sobre as lembrangas da infancia de cada
um. Os poemas foram expostos em painéis com fotos de cada um deles; além dos

alunos dos 2°, os do 1° Administracdo ajudaram na decoragéo.

Parabéns a todos!”

3.1.3 Autoavaliacéo

O autor Jean-Claude Régnier (2002) define autoavaliagdo como “sendo um
processo pelo qual um individuo avalia por si mesmo, e geralmente para si mesmo, uma
producédo, uma acdo da qual ele é o autor, ou ainda suas capacidades e suas competéncias

0u a si mesmo enquanto totalidade” (p. 5).

Segundo Régnier (2002) o objetivo da autoavaliagdo ¢ de um “melhor

conhecimento pessoal, da regulacédo de sua acéo ou de suas condutas, do aperfeicoamento
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da eficacia de suas agodes, do desenvolvimento cognitivo” (p. 5). Ele também afirma que
é um processo cognitivo complexo pelo qual um individuo faz um julgamento voluntério
e consciente por si mesmo e para si mesmo. E considera que “a capacidade de
autoavaliacdo constitui um componente da autonomia do aluno perante o professor e

perante o domino disciplinar” (p. 9).

Os exercicios de autoavaliacdo foram compostos de dois questionarios que 0s

alunos responderam durante o semestre.

O primeiro questionario — apéndice A, conforme citado no capitulo 3.5, desejava
verificar fatores como assimilagdo de conhecimentos, facilidade ou dificuldade no
processo avaliativo. Esse questionario foi respondido no dia 09/05/2017, por vinte e oito

dos trinta e quatro alunos da classe. Sendo que seis alunos faltaram no dia.

O segundo questionario — apéndice B, também ja citado no capitulo 3.5, pretendia
verificar a aceitacdo e as percepg¢des dos alunos com o uso do portfélio. Esse questionario

foi respondido no dia 20/06/2017, por vinte e cinco alunos.

Esperamos comparar os dados destes questionarios com os dados de
aprendizagem dos alunos do grupo de controle, verificando em que grau a estratégia se

torna eficaz.

Por outro lado, nos resta-nos toda a parte de apreciacdo de docentes e discentes

quanto a satisfacao na utilizacdo do instrumento.

3.2 Refletindo sobre os resultados

O intuito da pesquisa em apresentar o instrumento de avaliacdo portfolio
educacional na 22 série do curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio na
ETEC de Taquaritinga, permitiu-nos desvendar importantes significacdes associadas as
avaliacOes e a0 seu processo dentro da escola.

Durante o primeiro semestre de 2017, periodo da pesquisa, 0 uso do portfdlio na
disciplina de Lingua Portuguesa permitiu-nos coletar dados por meio do proprio portfélio
desenvolvido e questionarios de autoavaliacdo para os alunos e um questionario e uma

entrevista para a professora.
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A pesquisa de campo foi desenvolvida com a finalidade de validar a proposta do
uso de instrumentos diversificados por meio do portfélio educacional, com o objetivo de
buscar indicadores e evidéncias sobre a satisfacdo do aluno e professor; contribuicdes e
diferentes aspectos que justifiguem os métodos aplicados. E permite-nos discutir sobre 0s

principais pontos positivos e negativos, possibilitando a analise qualitativa dos dados.
O levantamento dos dados foi dividido em dois segmentos:

e Professora — questionario e entrevista;

e Alunos — dois questionarios;

Além da andlise das atividades incluidas no portfolio, que nos indicam de um lado

a realizacdo do mesmo e sua viabilidade, e de outro a aceitacéo e valor do mesmo.

3.2.1 Dados do questionario da professora

Ao final do semestre a professora respondeu a um questionario com o objetivo de
conhecermos seu planejamento, recursos, estratégias de ensino e suas consideragdes sobre

0 uso do portfélio como instrumento de avaliacéo.
Questdo 1: Como vocé planeja suas aulas?

Resposta: Baseada nos planos de curso de cada técnico, verificando o perfil que
se quer formar. As bases de cada componente curricular ja sdo pré-estabelecidas pelo
CEETEPS. Além disso, os assuntos do contexto da comunidade escolar e da atualidade

sao também inseridos durante o ano.

Questdo 2: Quais recursos vocé utiliza durante as aulas (livros, recursos

audiovisuais etc.)? Explique como:

Resposta: S&o utilizados livros didaticos, TICs (tecnologias da informacéo e

comunicagdo), musicas, trechos de filmes e de livros literarios.
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Questdo 3: Quais estratégias e atividades vocé utiliza para promover mais
significativamente a aprendizagem (apresentacodes, atividades, dindmicas etc.)? Descreva

como:

Resposta: Apo6s cada conteudo programatico, os alunos sdo levados a vérias
atividades como: leitura e interpretacdo de textos, producéo textual, trabalhos escritos,

producdo de jogos, atividades orais etc.

Questdo 4: Quais estratégias e aces voceé utiliza para a avaliacdo dos alunos?

Resposta: Apos cada conteldo, aplico as atividades, ja comentadas, compondo um

processo continuo para verificacdo da aprendizagem.

Questdo 5: Como vocé utiliza os resultados das avaliagdes (recuperagédo, modifica

o0 planejamento etc.)? Descreva:

Resposta: Como o processo é continuo, quando se verifica alguma necessidade, o
conteddo é retomado, com aula dialogada e sugerido o atendimento em grupo ou

individualizado, com monitores e a professora.

Questdo 6: Como vocé pensa que o portfolio pode ter contribuido no processo de

aprendizagem dos alunos?

Resposta: Ja utilizava o sistema, porém sem que 0 mesmo estivesse sistematizado.
Acredito no uso do portfdlio para acompanhar e refletir sobre o processo de ensino e

aprendizagem.

Questdo 7: Qual a importancia da avaliacdo no processo de ensino?

Resposta: Observar se 0s objetivos estdo sendo alcangados; se ha necessidade de
mudanca de estratégias; a verificacdo do desenvolvimento das competéncias e também

como registro do processo.
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Questdo 8: Faca suas consideracOes a respeito desse semestre letivo e 0 uso do

portfolio como instrumento de avaliagéo.

Resposta: Como o portfélio foi utilizado de maneira mais sistematica, foi possivel
verificar o progresso das atividades realizadas. Vejo o portfélio como um instrumento
facilitador; é bastante eficiente para verificar o andamento do processo, entretanto pude
perceber, que alguns alunos “ndo gostaram”, pois exige-Se muito deles, principalmente
quanto a organizacdo. Para o acompanhamento continuo é muito importante, ndo sé para
a verificacdo do processo ensino e aprendizagem, como reflexdo para o aluno, pois ele

pode constatar seu processo de aprender.

As questBes 1 e 2 do questionario tém o interesse de avaliar o planejamento e 0s
recursos empregados pela professora ao planejar suas aulas para o ano letivo. Pudemos
observar que a professora procura cumprir com as determinacdes do Centro Paula Souza,
conforme observamos no plano de trabalho docente que foi incluido na pasta do portfélio
entregue aos alunos. Ela também utiliza efetivamente as tecnologias da informacédo que
no portfdlio foi registrado com o desenvolvimento de um Quiz de lingua portuguesa feito
em linguagem de programacéo C#, na disciplina de Programacéo Orienta a Objetos.

As estratégias de aprendizagem e avaliacdo sdo investigadas nas questdes 3, 4 e
5, onde podemos observar que sdo baseadas em atividades diversas, sendo assim, mais
faceis de serem armazenadas na pasta do portfélio, também oferecendo uma melhor
observacao dessas atividades ao se consultar a pasta, em comparagdo a simplesmente
registrar em uma ficha de acompanhamento todas as atividades. E ao aluno, tendo essas
atividades de forma organizada, fica mais facil retomar os estudos quando necessario,

conforme citado na quest&o 5.

Na questdo 6 o interesse é validar a contribuicdo do portfolio educacional no
processo de ensino. A professora afirma que ja conhecia e trabalhava com um processo
ndo sistematizado e que reconhece seu valor para 0 acompanhamento do processo de

ensino.

A questdo 7 busca verificar como a professora vé a importancia do processo
avaliativo na formacdo dos alunos. Destacamos trés pontos importantes citados na
resposta: se os objetivos estdo sendo alcancados; se h& necessidade de mudanca de
estratégias e verificacdo do desenvolvimento das competéncias. A respeito disto podemos

citar os autores Carvalho e Porto (2005) que afirmam:
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Cada portfélio educacional é uma demonstracdo de objetivos,
investimentos, crescimento e realizagdes individuais, bem como um
testemunho do conhecimento, dos atributos e das competéncias
educacionais e profissionais adquiridos ao longo do tempo (p.58).

A questdo 8 ficou reservada para as consideracdes da professora a respeito do uso

do portfolio educacional durante o primeiro semestre letivo como instrumento de

avaliacdo. Em sua resposta é importante ressaltar que ela cita o portfolio como facilitador,

portanto, ao se planejar um processo avaliativo bem estruturado e organizado, o portfolio

contribuira diretamente no desenvolvimento da aprendizagem facilitando a progressédo

dos demais fatores citados pela professora, seja reflexao e constatacao do seu aprendizado

ou retomada dos estudos.

Em concordancia com as observacgdes, Carvalho e Porto (2005) reiteram que:

O portfélio educacional tem valor como meio que facilita a proposicao
de metas pessoais em colaboracdo com outros. Estabelecer metas é um
momento critico da avaliagdo efetiva e se constitui como uma das
primeiras etapas, por meio da qual cada sujeito modela sua formagéo
continuada. Aquilo que se deseja e se avalia como necessario é
estabelecido em uma dupla interface: decisdo pessoal e decisdo
compartilhada. Por meio da abordagem holistica entre a proposicao de
objetivos, a busca de sua realizacdo, o reconhecimento da sua
efetivacdo e, subsequentemente, a revisdo do que foi proposto e a
articulacdo de novas metas, o portfélio educacional contribui para o
desenvolvimento das habilidades de ensino e de aprendizagem, em
particular, e para o desenvolvimento pessoal e profissional, em geral

(p.58).

De acordo com os dados do questionario da professora, podemos destacar trés

pontos importantes que indicam uma forma de resumo e interpretacdo dos mesmos:

1. A professora j& se utiliza de variadas atividades avaliativas que eram

2.

registradas apenas na ficha de acompanhamento com as respectivas
mencdes, sem reunir mais evidéncias da aprendizagem.

A professora destaca a importancia da sistematizacdo da avaliagcdo por
portfolio. Dessa forma, podemos afirmar que essa sistematizacdo traz
beneficios ao professor e também ao aluno, que passa a acompanhar de
forma ativa o processo.

O portfélio contribuira diretamente no desenvolvimento da aprendizagem,

facilitando a progressdo dos demais fatores citados pela professora, seja
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reflexdo e constatacdo do aprendizado dos alunos, ou retomada dos

estudos.

3.2.2 Dados da entrevista com a professora

Ao final do segundo semestre em novembro, tendo em vista que a avaliagdo por
portfélio continuou até o final do ano letivo, realizamos uma entrevista semiestruturada
com a professora a fim de coletar mais dados para a analise. Para a analise da entrevista
e interpretacdo das informacGes, procuramos agrupar em categorias as principais ideias e
elementos, a fim de um melhor entendimento e relacdo dessas ideias transmitidas pela

professora.

O primeiro tema abordado na entrevista com a professora foi sobre sua experiéncia
com o uso do portfélio educacional como instrumento de avaliagdo. As perguntas 1,2 e 3
procuram investigar se o portfolio é um instrumento confiavel, se ele contribui na
construcdo da aprendizagem, e se ele supera uma avaliacdo classificatoria. Em suas
respostas, a professora afirma que todo instrumento colocado a sua disposi¢do para
demonstrar as diferentes formas de aprender sdo validos e confiaveis, desde que bem
estruturados. E que o portfolio, por possibilitar que o aluno verifique por si mesmo seu
progresso, contribui para a construcdo da aprendizagem. No entanto, ela acredita que o
portfélio ndo tem obrigatoriamente que substituir outros tipos de avaliagfes, mas é um
facilitador. Villas Boas (2012) afirma, “esse tipo de procedimento de avalia¢do nao exclui
outros ja convencionais, como a prova. Como ja foi dito, caso esta seja usada, sera

incluida no portfolio” (p. 51).

A pergunta 4 questiona se o portfélio conduz a criatividade. A professora diz
acreditar que, por facilitar a reflexdo, observando os trabalhos anteriores, o portfélio ajuda
na criatividade. Complementando essa pergunta, questionamos se a atividade em que 0s
alunos desenvolveram a poesia “meus oito anos”, onde a criatividade na sua construgao
ficou evidente, fica mais bem representada no portfélio, por poder armazenar as fotos nas
pastas pessoais, do que registrar em uma ficha de acompanhamento. A resposta da
professora foi afirmativa, pois segundo ela o visual € muito importante tanto para 0s
professores quanto para os alunos. Em concordancia com a afirmacdo da professora

podemos citar Villas Boas (2012):



66

Os principios da construcgdo e da reflexdo favorecem o desenvolvimento
da criatividade, outro principio que se acrescenta. O aluno escolhe a
maneira de organizar o portfolio e busca formas diferentes de aprender.
Ele é estimulado a estar sempre trabalhando e tomando decisdes. E
importante que se valorizem as iniciativas dos alunos para que eles
busquem novas ideias e ndo a repeticéo e a reproducéo, tho comuns nas
escolas (p. 49).

As perguntas 5 e 6 procuram investigar sobre os elementos facilitadores e
dificultadores do portfélio. Em suas respostas, a professora reitera que o portfolio é um
facilitador, tanto para o professor, quanto para o aluno visualizar as atividades. Segundo
ela, “a diferenga para ficha de acompanhamento € que ali € s6 uma mencéo, quando ele
pega a pasta e vé tudo que ele fez durante o semestre ou durante o ano, eu acredito que
ele facilita”, a continuidade dos estudos ou a retomada se necessario. O elemento
dificultador apontado pela professora é que como séo vérias atividades o trabalho do
professor tem que ser muito bem organizado para ir verificando o rendimento do aluno,
ou seja, o portfolio demanda mais organizacdo do professor e do aluno. Outro
dificultador, o aluno vé mais uma atividade e diz “Ah! Mais uma atividade”, pois se trata
da construcdo desse processo, que acaba exigindo mais do aluno. Segundo Villas Boas
(2012),

Um dos desafios do trabalho com o portfélio € como incluir atividades
gue ndo sejam escritas. Para fins de registro, 0 meio mais comum é a
linguagem escrita. Porém, podem ser gravadas fitas cassete e de video,
que serdo nele incluidas. Alunos de niveis mais avangados poderao usar
0 computador e construir o portfdlio eletrdnico. Os alunos poderdo
escolher ou receber a sugestdo de assistir a filmes relacionados aos

temas em estudo, fazer excursdes, entrevistas, pesquisar em bibliotecas
da comunidade, tirar fotos etc (p. 51).

A pergunta 7 questiona a importancia da mediacdo dos professores no processo
de avaliacdo por portfolio. A professora declara que o acompanhamento é muito
importante, e que o aluno deve perceber que tudo que ele faz é significativo. Segundo ela,
o aluno “tem muito na cabega que s6 a prova € que ‘da’ a mencdo e sim a continuidade
de um trabalho”. Dessa forma, 0 uso do portfolio e a constante manipulagdo da pasta

tornam mais evidente ao aluno essa continuidade do trabalho.

A reflexdo das acdes desenvolvidas e o replanejamento das atividades foram

abordados na pergunta 8. A professora afirma que os professores ja tém determinado o
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que vao trabalhar durante o semestre, porém, com o uso do portfolio se tem novas ideias.
Ela cita o exemplo da poesia que iniciou apenas com a escrita no papel, e terminou com
um mural de exposi¢cdo com as fotos de crianga dos alunos. O portfolio facilita esse
registro que no caso foi feito através de fotos incluidas na pasta. Validando o que a
professora afirmou em outras perguntas observamos que ela enxerga o portfélio como um
facilitador no processo avaliativo e podemos afirmar que foi bem utilizado por ela nessas

situacoes.

A pergunta 9 questiona o problema da escola a respeito do agendamento das
provas (semana de provas) no integrado, devido ao aumento de disciplinas. Em sua
resposta, a professora declara que “penso que tudo que for feito para atingir as diversas
possibilidades de aprendizagem eu acho valido. Também concordo com a semana de
provas, ela ndo é um elemento a ser substituido e o portfolio € um elemento de agregar,
porque nossa escola tem como lema formar o cidaddo e um cidaddo consciente. Nessa
formagéo, fora da escola ele vai encontrar diversos tipos e formas de se avaliar, seja
através de entrevista, de redigir um texto, provas e provas institucionais, entdo ele também
deve passar por uma semana onde tenha provas mais objetivas e dissertativas. Entdo, eu
penso que todos os instrumentos sdo validos, s6 temos que aprender a dosar qual é o ponto
de cada um deles”. Fica claro em sua resposta que a professora acredita em diversos
instrumentos avaliativos, inclusive nas provas organizadas em semanas de provas, porém,
podemos afirmar que com o uso do portfolio e a flexibilidade que ele oferece nas semanas
de provas ndo teriam que ser obrigatoriamente incluidas provas de todas as disciplinas,
facilitando assim o agendamento das provas e ndo seria necessario tantos dias para
realiza-las. De acordo com Carvalho e Porto (2005),

A flexibilidade do portfélio educacional permite sua utilizagdo para
gualquer nivel ou area de ensino, mas € especialmente importante
durante a formacgdo. O portfolio educacional, em si, ndo deve ser
utilizado como requisito para atribuicao de conceito ou nota, ou mesmo
substituir outras formas de avaliagdo. E preferivel que seu

desenvolvimento (processo e produto) seja incluido como experiéncia
que vise a formacao continuada (p. 25).

A pergunta de nimero 10 da entrevista trata sobre a repercussdo da pesquisa na
escola ou em alguns professores. A professora relata que “muitas vezes, a gente acaba
fazendo um trabalho de portfélio, mas sem que ele esteja sistematizado. Entdo, a

sistematizacdo de um portfolio é muito valido. O portfélio é um dos instrumentos que é
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uma forma visivel, tanto para o aluno quanto para o professor, de verificar quanto
progrediu ou quantas coisas ele fez durante o semestre ou 0 ano e ele nos auxilia também,
como temos estudado nas reunibes pedagdgicas a divulgacdo das metodologias ativas e 0
formato de como se deve avaliar, ndo s6 com uma prova, ele é um elemento facilitador
mesmo. Agora, nem todos os professores estdo abertos para esse tipo de avaliagdo, mas

com certeza ele é muito véalido”.

3.2.3 Dados dos questionarios dos alunos

Os alunos participantes desta pesquisa cursam a 22 série do curso Técnico em

Informatica Integrado ao Ensino Médio, na disciplina de Lingua Portuguesa.

A coleta de dados foi feita com dois questionarios de autoavaliacdo respondidos
pelos alunos, que permitiram obter importantes significacdes para analise e estudo da
experiéncia do uso do portfolio durante o primeiro semestre de 2017.

A aplicacdo dos questionarios foi realizada durante as aulas de Lingua Portuguesa,

com a presenca da professora e do pesquisador para esclarecer eventuais duvidas.

O primeiro questionario respondido em 09/05/2017 intencionou verificar as

seguintes informacdes:

e O reconhecimento da aptidao de aplicar os conhecimentos adquiridos;

e As atividades que lhes proporcionam melhor assimilagéo dos contetdos;
e O processo de estudos dos alunos;

e Se o portfolio auxilia na verificacdo de seu desempenho na disciplina;

e Quais fatores lhes proporcionam maior facilidade ou dificuldade no

processo avaliativo.

Questdo 1: Vocé consegue aplicar os conhecimentos adquiridos através dos

trabalhos propostos?

Quadro 9 — 1° Questionario dos alunos — Questdo 1
NUmero de

Questado Resposta
Respostas
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Sempre 6
1 As vezes 21
Nunca 1

Questdo 2: Os exercicios propostos ajudam no desenvolvimento das suas

competéncias?

Quadro 10 — 1° Questionario dos alunos — Questao 2

3 Ndamero de
Questéo Resposta
Respostas
Sempre 19
2 As vezes 9
Nunca 0

As questBes 1 e 2 investigam sobre os trabalhos e exercicios propostos, e
mostram que sé as vezes existe a aplicagdo do conhecimento aprendido, isso deve
nos motivar a melhorar a elaboracdo dos trabalhos e exercicios propostos, tendo
em vista que as respostas na questdo 2 mostram que a maioria dos alunos
acreditam que esses exercicios contribuem no desenvolvimento das suas

competéncias.

Questdo 3: Voceé realiza as atividades sugeridas pela professora e nos prazos

estabelecidos?

Quadro 11 — 1° Questionario dos alunos — Questao 3

3 Ndamero de
Questao Resposta
Respostas
Sempre 18
3 As vezes 9
Nunca 1

Questdo 4: Vocé realiza as atividades propostas, com facilidade?



70

Quadro 12 — 1° Questionario dos alunos — Questdo 4

N Namero de
Questao Resposta
Respostas
Sempre 3
4 As vezes 22
Nunca 3

As questdes 3 e 4 nos mostram que, quando motivados, os alunos de forma
geral realizam as atividades e apenas uma pequena parcela ndo realiza as

atividades da forma esperada.
Questdo 5: Vocé assimila mais conteldo através:
(Pode assinalar mais que uma alternativa)

Quadro 13 — 1° Questionario dos alunos — Questdo 5

) Numero de
Questao Resposta
Respostas
Trabalhos 20
Projetos 5
5 Exercicios 22
Avaliacdes Objetivas 8
AvaliagOes dissertativas 4

A questdo 5 apresenta a preferéncia dos alunos para o desenvolvimento de
trabalhos e exercicios, pois sdo encaradas como atividades menos rigidas e

rigorosas, dai a importancia de serem bem planejadas.

Questdo 6: Seu processo de estudos é constante (dia a dia) ou somente quando

sera avaliado através das provas e trabalhos?

Quadro 14 — 1° Questionario dos alunos — Questao 6
NUmero de

Questado Resposta
Respostas

6 Dia a dia 5
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Periodo de provas e ’
trabalhos

A questdo 6 deixa claro que os alunos estudam mais quando tém
obrigacgdes a serem cumpridas, dai a importancia de uma avalia¢do continua que

é favorecida pelo portfolio bem sistematizado.

Questdo 7: O uso do portfélio permite que vocé verifique seu desenvolvimento na

disciplina?

Quadro 15 — 1° Questionario dos alunos — Questao 7

N NUmero de
Questéo Resposta
Respostas
Sim 25
7 ~
Nao 3

Questdo 8: O portfélio permite que suas atividades figuem mais organizadas?

Quadro 16 — 1° Questionario dos alunos — Questdo 8

N NUmero de
Questéo Resposta
Respostas
Sim 28
8 ~
Nao 0

Em complemento a afirmacdo feita para a questdo 6, que a avaliacdo
continua é favorecida pelo portfélio, as respostas das questdes 7 e 8 mostram que
o portfélio contribui para o aluno acompanhar seu desenvolvimento na disciplina

e organizar suas atividades.

Questdo 9: O que facilita seu processo de avaliagdo?

Nesta questdo organizamos as respostas em quatro categorias:
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e Realizacdo de muitos exercicios/atividades;
e A professora explicar vérias vezes;
e Estudo individual;

e Realizacéo de trabalhos.

Realizacdo de muitos exercicios/atividades: Essa categoria apresenta as respostas
dos alunos que indicaram que a realizacdo de diversos exercicios ou atividades sobre o
contetido exigido contribui diretamente para o aprendizado, facilitando a realizagdo das
avaliacdes. Essa categoria foi citada em 26 dos 28 questionarios respondidos.

A professora explicar varias vezes: Cinco alunos responderam que o fato de a
professora explicar diversas vezes esclarecendo as duvidas, contribui para que realizem

as avaliacoes.

Estudo individual: Fazer estudos individuais em casa, foi respondido por trés

alunos como um fator que os auxilia nas avaliagdes.

Realizacdo de trabalhos: A realizacdo de trabalhos sobre o tema estudado, foi

citado por treze alunos como algo que contribui para a realizagao das avaliagoes.

Grafico 1 — 1° Questionario dos alunos — Questdo 9

Questao 9: Dados Comparativos de Quantidades de Alunos
Inclusos em Cada Categoria

30
25
20
15

10

5

Exercicios/Atividades Explicar Vérias Vezes  Estudo Individual Trabalhos Outras Respostas

Questdo 10: O que dificulta seu processo de avaliagdo?

Na questdo 10 as respostas dos alunos foram organizadas em cinco categorias:
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e Excesso de exercicios ou trabalhos;

e Explicacdo insuficiente dos professores;

e Conteldo extenso;

e Falta de tempo para realizar as atividades;

e Falta de atencdo por parte deles mesmos.

Excesso de exercicios ou trabalhos: Essa categoria apresentam os alunos que
consideram o excesso de exercicios ou trabalhos prejudicial a seus estudos. Nove alunos

responderam nessa categoria.

Explicacdo insuficiente dos professores: Trés alunos responderam que 0S
professores explicam de forma insuficiente o conteddo, dificultam seu processo de

estudo.

Conteldo extenso: Essa categoria foi respondida por trés alunos, que o contetido

muito extenso atrapalha o estudo e preparo para as avaliacGes.

Falta de tempo para realizar as atividades: A segunda categoria mais citada foi a
falta de tempo para os estudos, com oito respostas, como um fator que dificulta a

realizacdo das avaliacOes.

Falta de atencdo por parte deles mesmos: A falta de atengéo foi citada por trés

alunos como um fator que dificulta seu processo de avaliag&o.

Gréfico 2 — 1° Questionario dos alunos — Questdo 10

Questdo 10: Dados Comparativos de Quantidades de
Alunos Inclusos em Cada Categoria

Excesso de Explicagdo Conteudo Falta de Tempo Falta de Atengdo Outras Respostas
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Observamos nas questdes 9 e 10 que os alunos reconhecem a importancia da
realizacdo de exercicios e atividades para a assimilacdo do aprendizado para as
avaliacdes, porém, as respostas da questdo 10 mostram que 0 excesso de exercicios e a
falta de tempo para realizar as atividades acabam por atrapalhar seu desempenho nas
avaliacdes. Assim, o planejamento do processo de avaliacdo e a dosagem adequada de

atividades influenciam no desempenho dos alunos.

Analisando mais criteriosamente essas questdes, elas nos demonstram que a
realizacdo de muitos exercicios/atividades foram apontados, ao mesmo tempo, como algo
a facilitar e dificultar as avaliagOes, nesse contexto podemos aventar que 0 excesso de
atividades prejudica os estudos dos alunos e a quantidade adequada ajuda. Os dados
colhidos, entdo, poderiam indicar um novo problema na escola, a respeito da quantidade
de exercicios/atividades exigidos aos alunos. Uma investigacdo com a coleta de dados
mais precisos sobre esse quesito poderia nos trazer relevantes informagdes como: foram
0s mesmos alunos que indicaram que a realizagdo de muitas atividades ajudam e
atrapalham os estudos; isso ocorre realmente na escola; em quais disciplinas ocorre uma
alta carga de atividades; em quais disciplinas ocorre uma baixa carga de atividades; qual
a média de atividades das disciplinas; qual a relacdo entre exercicios/atividades e as

mencdes finais dos alunos.

Podemos afirmar que um novo estudo traria informacbes importantes e
complementares a este trabalho. Por hora, consideramos que a quantidade de
exercicios/atividades adequada e bem desenvolvida ajuda os alunos em seus estudos.

O segundo questionario respondido em 20/06/2017, ja no final do semestre,

investigou as seguintes informagdes:

e A aceitacdo dos alunos a experiéncia com o portfélio;

e A contribuicdo do portfélio no desenvolvimento de aprendizagens e no
processo de avaliacao;

e A satisfacdo dos alunos em utilizarem o portfélio;

e Quais contetdos foram mais faceis e mais dificeis de aprender;

e A capacidade dos alunos em elaborarem questdes para uma prova e

responderem as mesmas.

Questdo 1: Durante este semestre, sua experiéncia com o portfolio foi:



Quadro 17 — 2° Questionario dos alunos — Questao 1

N Namero de
Questao Resposta
Respostas
Bem aceita e adequada 24
. Né&o entendi muito bem o 1
propdsito
Né&o foi adequada 0

Questdo 2: O portfolio produz parceria entre a professora e 0 aluno?

Quadro 18 — 2° Questionario dos alunos — Questao 2

N Namero de
Questao Resposta
Respostas
Sempre 9
2 As vezes 16
Nunca 0

As respostas das questdes 1 e 2 mostram que a experiéncia com o portfélio foi
bem aceita e que existe uma parceria, mesmo que nao totalmente reconhecida por todos

os alunos, no desenvolvimento do processo, entre aluno e professor.

Questdo 3: Vocé gostaria que o portfdlio fosse incorporado a outras disciplinas?

Quadro 19 — 2° Questionario dos alunos — Questao 3

3 Ndamero de
Questéo Resposta
Respostas
Sim 9
3
Né&o 16

As respostas assinaladas na questdo 3, onde a maioria dos alunos ndo gostariam
que o portfolio fosse incorporado a outras disciplinas, combinado com observacdes feitas
na classe e nos dados colhidos com a professora, reforcam a ideia de que os alunos

reconhecem o valor do portfdlio, mas por considerarem muito trabalhoso ndo gostariam
de utiliza-lo em mais disciplinas.
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Questdo 4: Quanto ao desenvolvimento de aprendizagens, sua experiéncia com o

portfolio foi:

Quadro 20 — 2° Questionario dos alunos — Questao 4

) Numero de
Questao Resposta
Respostas
Desenvolveu aprendizagens 12
Serve para avaliar ndo para 1
4 aprender
Né&o senti que desenvolva )
novas aprendizagens

Questdo 5: Vocé acredita que o portfdlio auxilia no processo de avaliacdo?

Quadro 21 — 2° Questionario dos alunos — Questdo 5

N Namero de
Questao Resposta
Respostas
Sempre 13
5 As vezes 11
Nunca 1

Questdo 6: Quanto a sua satisfacdo por ter sido avaliado com portfolio na

disciplina de Lingua Portuguesa, vocé se sentiu:

Quadro 22 — 2° Questionario dos alunos — Questao 6

) NUmero de
Questéo Resposta
Respostas
Muito satisfeito 2
6 Satisfeito 22
Pouco satisfeito 1

As questdes 4 e 5 mostram que ha uma divisdo de opinides quanto ao
desenvolvimento de aprendizagens e auxilio do portfélio no processo de aprendizagens.
No entanto, a questdo 6 nos mostra um discurso favoravel, onde a quase totalidade dos

alunos se diz muito satisfeitos ou satisfeitos com o uso do portfolio.
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Questdo 7: Vocé acha que, com o portfolio na disciplina de Lingua Portuguesa:

Quadro 23 — 2° Questionario dos alunos — Questao 7

N Numero de
Questéo Resposta
Respostas
Esta melhor avaliado 12
Esta avaliado igual com 13
7 uma prova
E mais exigente que uma 0
prova

Podemos observar, na questdo 7, que todos os alunos consideram que com 0
portfélio estdo sendo melhor ou igualmente avaliados. Destacamos que nenhum aluno

considerou o portfélio mais exigente que uma prova.
Questdo 8: Quais contetudos foram mais faceis de aprender? Por qué?
Na questdo 8 as respostas dos alunos foram organizadas em trés categorias:

e Textos técnicos;
e Concordancia verbal e nominal;

e Literatura.

Textos técnicos: A categoria de textos técnicos, que foi composta por modelos de
requerimento, procuracdo e curriculo, desenvolvidos pelos alunos, obteve quatro

respostas como conteudo mais facil de ser aprendido.

Concordancia verbal e nominal: Essa categoria foi citada por nove alunos como a

mais facil de ser aprendida.

Literatura: A categoria composta por literatura, estudando os estilos literarios
Trovadorismo, Classicismo e Romantismo, foi citado por dez alunos com o contetdo

mais facil de ser aprendido.

Observacoes feitas enquanto os alunos respondiam aos questionérios, dao-nos
uma ideia dos motivos que levaram os alunos a citar a literatura como mais facil, foi por
apresentar “menos regras”, o que facilita o estudo, assim, ndo tendo que “decorar tantas

regras” a torna “mais facil de aprender”.
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Gréafico 3 — 2° Questionario dos alunos — Questao 8

Questao 8: Conteudos mais faceis de aprender - Resposta
por aluno

12

10

N

Textos técnicos Concordancia verbal e nominal Literatura

Questdo 9: Quais contetdos foram mais dificeis de aprender? Por qué?
Na questdo 9 as respostas dos alunos foram organizadas em trés categorias:

e Textos técnicos;
e Concordancia verbal e nominal;

e Literatura.

Textos técnicos: Na pergunta sobre os contetdos mais dificeis, somente um aluno

respondeu essa categoria.

Concordancia verbal e nominal: Essa categoria foi a mais respondida, sendo citada

por quatorze alunos, como a mais dificil de aprender.

Literatura: Oito alunos citaram a literatura como o contedo mais dificil de

aprender.

Na questdo 9 as observacdes feitas em classe no momento em que respondiam ao
questionario, mostram-nos que os motivos alegados pelos alunos sobre a categoria
concordancia verbal e nominal como a mais dificil de aprender, sdo que por conter

“muitas regras”, ¢ mais “dificil de decorar e aprender”.

Gréfico 4 — 2° Questionario dos alunos — Questao 9
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Questao 9: Conteudos mais dificeis de
aprender - Resposta por aluno

16
14
12

10

0 I

Textos técnicos Concordancia verbal e nominal Literatura

Questdo 10: Se voceé tivesse que elaborar uma avaliacdo escrita sobre literatura e
gramatica, que duas perguntas vocé colocaria na prova? Pegue seu material e responda-

as.
Na questdo 10 as respostas dos alunos foram organizadas em trés categorias:

e Textos técnicos;
e Concordancia verbal e nominal;
e Literatura.

Grafico 5 — 2° Questionario dos alunos — Questdo 10

Questao 10: Temas das perguntas elaboradas pelos
aluno

25
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Textos Técnicos Concordancia Verbal e Nominal Literatura
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Para realizarem a questdo 10, que pede para os alunos elaborarem duas perguntas
de uma possivel avalia¢do, pudemos observar no momento em respondiam a questao que
a maioria dos alunos consultou o portfélio para criarem as perguntas. 1sso demonstra

como o portfélio auxilia na retomada de estudos por parte dos alunos.

3.2.4 Observagoes

Durante o periodo de pesquisa pudemos observar alguns comportamentos dos

alunos em relacéo ao uso do portfolio:

Ao fazer a apresentacdo do portfolio e que a classe participaria da pesquisa, a
maioria dos alunos se mostraram muito interessados e questionaram como “funcionaria”
a avaliacdo e como trabalhariam com a pasta de atividades; outros alunos, porém, ndo

demonstraram nenhum tipo de interesse e pouco deram atencao.

No decorrer da pesquisa, ao levar 0s questionarios para os alunos responderem,
observamos as reacgdes deles, principalmente quando responderam ao questionarios sobre
a aceitacdo do portfélio, poucos alunos comentaram que gostaram do portfélio, porém
“da muito trabalho” para utiliza-lo. Outros, também poucos, comentaram diretamente que
“acharam legal” ¢ que queriam ficar com a pasta. E havia alguns poucos alunos que
literalmente, ndo sabiam o que estava se passando e responderam ao questionario sem
prestar a menor aten¢do as perguntas, e sé responderam por tratarem como algo que devia
ser feito.

Observamos também que todas as atividades obrigatdrias e optativas foram
desenvolvidas por todos os alunos e mesmo os alunos que néo realizavam as atividades
dentro do prazo, eram orientados pela professora a inserirem na pasta do portfélio. As
atividades optativas foram bem aceitas, podemos citar o projeto da poesia “Minhas
Lembrangas” que comecou como um trabalho, apenas escrito e se transformou em um
mural na escola e que pode ser melhor registrado no portfolio, servindo como um

incentivo aos alunos, por saberem que as fotos iriam para a pasta pessoal deles.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, procuramos investigar o instrumento de avaliagdo portfdlio
educacional aplicado ao curso técnico em informatica integrado ao ensino médio, no
periodo integral, onde o maior nimero de disciplinas em relacdo ao ensino médio comum

requer cautela e cuidados no planejamento das avaliacdes da aprendizagem.

A avaliacdo educacional, segundo 0s autores que nos serviram de base na
abordagem dos diferentes problemas, ndo constitui uma teoria geral, mas um conjunto de
abordagens teoricas sistematizadas que fornecem subsidios para julgamentos valorativos
(VIANNA, 2000).

A pesquisa realizada por meio do estudo de caso permitiu investigar importantes
indicadores para compreender os significados e representacbes do uso do portfélio
educacional como instrumento avaliativo e sua contribui¢do no gerenciamento do tempo

dedicado a avaliacéo.

Podemos assim articular consideracdes sobre os indicadores anunciados na

estratégia metodologica:

Satisfacdo do professor: A professora afirmou diversas vezes tanto no
questionario quanto na entrevista que o portfélio é um facilitador que ajuda no processo
de ensino e que reconhece seu valor para 0 acompanhamento do ensino. Observamos,

portanto, um discurso favoravel e que segundo ela também colabora com o aluno.

Tempo gasto e quantidade de atividades desenvolvidas: Os alunos
desenvolveram 11 atividades incluidas no portfélio com apenas dois dias de provas de
questionario agendadas pela coordenacdo de curso no semestre todo. A professora
confirma a importancia da sistematizacdo do trabalho, que é facilitada pelo portfélio e
que ele é um elemento de agregar. Porém, ela ainda enxerga a semana de provas como
importante, e que a contribuicdo do portfélio melhoraria a qualidade da avaliacdo na

escola.

Beneficios do portfolio: Como a legislacdo e o regimento escolar pregam o uso
de instrumentos diversificados de avaliagcdo, as respostas da professora confirmam que
com o portfolio o aluno “faz as atividades de diversas maneiras. Entdo, todo instrumento

que conseguimos agregar para que ele possa mostrar diferentes habilidades que tem,
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instrumentos diversificados e novo ¢ importante e ¢ bastante confidvel sim”. E a
possibilidade de o aluno verificar constantemente seu progresso traz outros beneficios
como a reflexdo sobre seu aprendizado de maneira mais eficaz, se comparado as provas

separadas e que nao ficam reunidas com ele.

Contribuicdo didatica: Na analise dos questionarios dos alunos observa-se que
12 alunos, ou seja quase a metade dos participantes responderam que a experiéncia com
o portfélio contribuiu no desenvolvimento de aprendizagens e a professora reitera em
suas palavras que “creio que sim, porque o aluno consegue verificar através das atividades
que vai exercendo durante o periodo...”. Observa-se outro fator favoravel do portfélio na
contribuicdo didatica, quando foram incentivados a elaborarem uma avalia¢do escrita
com duas questdes, 100% dos alunos realizaram as questfes e em suas perguntas
contemplaram as trés categorias principais dos conteldos programaticos — textos

técnicos, concordancia verbal e nominal e literatura.

Aspectos dificultadores: Na analise dos questionarios e entrevista identifica-se
que por, exigir-se muita organizacdo dos alunos, alguns afirmaram que nao gostaram,
pois “da muito trabalho” e 16 alunos que representam 64%, ndo gostariam que o portfolio
fosse incorporado a outras disciplinas. Porém, nenhum aluno no questionario respondeu
que o portfélio € mais exigente que provas tradicionais. Para a funcdo do docente, a
professora confirma que nao dificulta tanto, mas demanda muito mais organizacgéo de sua
parte. Na apreciacdo da viabilidade de varias disciplinas utilizarem o portfolio € possivel
que haja alguma resisténcia dos alunos, porém uma boa explicagdo e préticas

consensuadas e complementares a outra estratégia poderiam ajudar.

Contribuicdo ao professor: No questionario e na entrevista com a professora,
observa-se um discurso favoravel ao portfélio, verifica-se que a professora utiliza
diversos recursos didaticos como livros, musicas, filmes, livros literarios e tecnologias da
informacdo para as aulas, e para cada conteido programatico sao desenvolvidas diversas
atividades como leitura e interpretacdo de texto, producdo textual, trabalhos escritos,
producdo de jogos etc. Assim, correspondendo com suas afirmacdes que o portfolio é um
facilitador, podemos afirmar que ele contribui positivamente no processo de ensino, seja
no melhor registro das atividades, quanto na reflexdo sobre as competéncias

desenvolvidas para um replanejamento das atividades futuras.



83

Satisfacdo do aluno: No questionarios respondidos pelos alunos observa-se um
discurso favoravel ao portfolio em muitos aspectos. Podemos verificar que o julgamento
dos alunos foi positivo quanto ao uso do portfélio, sendo que pouco mais da metade dos
alunos acreditam que o portfélio sempre auxilia no processo de avalia¢do e quase todos
os alunos dos alunos se dizem satisfeitos ou muito satisfeitos com o portfélio. Da mesma
forma quase todos os alunos participantes responderam que a experiéncia com portfélio
foi bem aceita e adequada. Porém, aproximadamente um de cada trés alunos responderam
que o portfélio sempre produz parceria entre a professora e o aluno, enquanto 64%
responderam que as vezes produz parceria entre professora e aluno. Notamos nessa ultima
afirmacéo que falta um aprimoramento da proposta para melhor interagcdo dos alunos no

processo.

Na analise dos dados, podemos citar como a principal caracteristica evidenciada
do portfélio a de facilitador, nesse aspecto sendo apontado como bastante eficiente no
processo de avaliacdo e de aprendizado.

O portfélio atua como um ponto-chave contribuindo e facilitando os demais
aspectos da avaliagéo.

Segundo Carvalho e Porto (2005),

O portfolio educacional tem valor como processo de autoavaliacdo e
como produto deste processo. Na abordagem em processo, o todo é
maior do que as partes, ou seja, produz-se um conhecimento em
movimento. O desenvolvimento da postura investigativa
(questionamento, investigagdo, registro, leitura, reflexdo e sintese
integradora) contribui para se compreender melhor o contexto do ato
educativo e, a partir disso, fazer novas intervencdes, sejam elas
analiticas ou proposicionais (p. 55).

O portfélio contribuiu para o aluno acompanhar seu desenvolvimento na
disciplina e organizar suas atividades de maneira efetiva, o que contribuiu posteriormente
para a retomada e melhoria de seus estudos, incentivando a criatividade. Sustentando essa
afirmagdo, citamos o projeto “Minhas Lembrangas” que iniciou, no 2° informética
integrado, como um trabalho escrito que seria armazenado na pasta. No momento de
arquivar os poemas, surgiu a ideia de transforméa-lo em um mural na escola, envolvendo
outras classes e posteriormente se transformou em um livro costurado, sendo cada etapa

registrada no portfolio, com os trabalhos manuais e fotos do projeto.
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A experiéncia com o portfélio educacional foi bem aceita pelos alunos e
demonstrou a importancia da parceria entre aluno e professor no desenvolvimento do
processo de aprendizagem. Mesmo que, de acordo com as respostas no questionario, nem

todos os alunos tenham reconhecido totalmente essa parceria.

Em seu discurso, a professora, elemento fundamental na pesquisa, declara que
tudo que for feito para atingir “as diversas possibilidades de aprendizagem” ¢ valido. Ela
reafirma que a semana de provas também tem seu valor, e que o portfélio ndo € um
elemento para substituir, e sim para agregar. Assim, o portfélio demonstrou que, com o
uso de instrumentos avaliativos diversificados e inovadores, podemos melhorar a

avaliagéo e o ensino na escola.

Com o uso do portfélio recupera-se o contexto educacional das atividades de
ensino e aprendizagem, a partir do papel do professor e do aluno, na diviséo de trabalho

e na producdo de conhecimento.
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APENDICES

Apéndice A

Questionario para autoavaliacdo - 2° Informatica Integrado ao Ensino Médio

Nome: Data: 09/05/2017

Disciplina: Lingua Portuguesa

1. Vocé consegue aplicar os conhecimentos adquiridos atraves dos trabalhos
propostos?

( )Sempre ( ) Asvezes () Nunca

2. Os exercicios propostos ajudam no desenvolvimento das suas competéncias?

( )Sempre ( ) Asvezes () Nunca

3. Vocé realiza as atividades sugeridas pela professora e nos prazos estabelecidos?
() Sempre ( ) Asvezes () Nunca

4. Vocé realiza as atividades propostas, com facilidade?

() Sempre ( ) Asvezes () Nunca

5. Vocé assimila mais conteudo através de:

(pode assinalar mais que uma alternativa)

() Trabalhos () Projetos () Exercicio

() Avaliacdes Objetivas () Avaliacdes dissertativas

6. Seu processo de estudos é constante (dia a dia) ou somente quando sera avaliado

através das provas e trabalhos?
( )diaadia ( ) Periodo de provas e trabalhos

7. O que facilita seu processo de avaliagéo?

8. O que dificulta seu processo de avaliacdo?




(

Apéndice B

Questionario para autoavaliacdo - 2° Informatica Integrado ao Ensino Médio

Nome: Data: 20/06/2017

Disciplina: Lingua Portuguesa

1. Durante este semestre, sua experiéncia com Portfélio foi:

) Bem aceita e adequada () N&o entendi muito bem o propoésito ()

Né&o foi adequada

(

2. O portfolio produz parceria entre a professora e aluno?

) Sempre () As vezes () Nunca

3. Voce gostaria que o portfolio fosse incorporado a outras disciplinas?

)Sim () Nao

4. Quanto ao desenvolvimento de aprendizagens, sua experiéncia com Portfélio:
) Desenvolveu aprendizagens
) Serve para avaliar ndo para aprender

) N&o senti que desenvolva novas aprendizagens

5. Vocé acredita que portfdlio auxilia no processo de avaliacao?

) Sempre () As vezes () Nunca

6. Quanto a sua satisfacdo por ter sido avaliado com portfélio na disciplina de
Lingua Portuguesa, vocé se sentiu:

) Muito satisfeito () Satisfeito () Pouco Satisfeito

7. Vocé acha que com o portfolio na disciplina de Lingua Portuguesa:
) Esta melhor avaliado () Esta avaliado igual que com uma prova

) E mais exigente que uma prova

88
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8. Quais conteidos foram mais faceis de aprender? Por qué?

9. Quais contetidos foram mais dificeis de aprender? Por qué?

10. Se vocé tivesse que elaborar uma avaliagdo escrita sobre literatura e gramatica,
que duas perguntas vocé colocaria na prova? Pegue seu material e responda-as.
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Apéndice C

Questionario Professora
Disciplina: Lingua Portuguesa Data: / /2017

1. Como vocé planeja suas aulas?

2. Quais recursos voceé utiliza durante as aulas (livros, recursos audiovisuais etc.)?
Explique como:

3. Quais estratégias e atividades voceé utiliza para promover mais
significativamente a aprendizagem (apresentacdes, atividades, dindmicas etc.)?
Descreva como:

4. Quais estratégias e acOes voceé utiliza para a avaliagdo dos alunos?



5. Como voce utiliza os resultados das avaliac6es (recuperacdes, modifica o
planejamento etc.)? Descreva:

6. Como vocé pensa gque o portfolio pode ter contribuido no processo de
aprendizagem dos alunos?

7. Qual a importancia da avaliagdo no processo de ensino?

91



8. Faca suas consideracOes a respeito desse semestre letivo e o uso do portfolio
como instrumento de avaliagéo.
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Apéndice D

Entrevista
Professora Data: 28/11/2017

1. Vocé considera o portfélio um instrumento confiavel de avaliagcdo?

2. O uso do portfdlio contribui na construcéo da aprendizagem?

3. O portfolio supera uma avaliacdo classificatoria?

4. O portfolio conduz a criatividade?

Pergunta complementar: O programa Quiz sobre Lingua Portuguesa, a poesia
“Meus oito anos” e o uso do plickers: vocé acredita que essas atividades ficam mais
evidentes se colocarmos as fotos na pasta do portfélio dos alunos, fica mais bem
representado?

Pergunta complementar: Em um conselho de classe, se apresentarmos uma pasta
para 0s outros professores verem o desenvolvimento daquele aluno é melhor, do que
termos apenas as fichas de acompanhamento?

5. Quais sdo os aspectos facilitadores do portfélio?

6. Quais os aspectos dificultadores da construcdo do portfélio?

7. Qual a importancia da mediacdo dos professores no processo de avaliacdo por
portfolio?

8. Como o portfolio contribui para a reflexdo das acdes e o replanejamento das
atividades?

9. Até que ponto vocé acredita que a avaliacdo por portfélio poderia resolver o
problema de agendamento das provas em nossa escola (semana de provas)?

10. Vocé acha que isto repercutiu de alguma forma na escola ou em alguns
professores? Explique.



