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RESUMO

Muitas vezes encontramos grandes abismos entre aquilo que € proposto na teoria e aquilo que
é praticado, o que contribui para a gradativa precarizacdo e o sucateamento da educacdo em
nosso pais, e, a0 mesmo tempo, ha a atenuacdo de instrumentos de avaliacdo e dos
mecanismos voltados para a responsabilizacdo docente. O uso de indicadores estatisticos no
campo educacional é observado em diferentes segmentos e com diferentes finalidades, entre
eles, a formagdo em servico de professores e gestores escolares, que nas escolas da rede
publica paulista de ensino regular acontece prioritariamente nas Aulas de Trabalho
Pedagogico Coletivo (ATPC). Portanto, o objetivo principal desta pesquisa foi o de investigar
e descrever como os resultados do Sistema de Avaliacdo e Rendimento Escolar do Estado de
Sao Paulo (SARESP) sdo interpretados e utilizados pelas escolas da rede publica paulista de
ensino regular nas ATPCs e apreender parte da interpretacdo dos professores e gestores
escolares quanto a utilizacdo do SARESP nas ATPCs. Justifica-se tal objetivo a partir do
levantamento bibliografico inicial que apontou para a baixa producdo académica, no que se
refere a utilizacdo do SARESP como elemento central nas ATPCs. A hipétese foi a de que 0s
modos como 0 SARESP é utilizado nas ATPCs, assim como a proposta de atua¢do fomentada
a partir do Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao Paulo, se tornaram ferramentas
gue militam em prol da reducdo da funcdo de educador para um mero reprodutor de
procedimentos. Muitas oportunidades depdem contra 0 processo de ensino e aprendizagem
também. O campo empirico foi uma escola da rede publica paulista de ensino regular e 0s
procedimentos de coleta foram a oferta de questionarios, testados previamente, e a coleta de
registros em Caderno de Campo obtidos com observacdo direta ndo participativa do
pesquisador além da organizacdo — em quadros e gréaficos - dos contetdos e das aulas
previstas para Geografia do nono ano. As analises tiveram por base autores que privilegiam o
campo da politica educacional, das avaliagdes educacionais em larga escala, da organizacao
da escola e da formacdo em servico dos professores. Como resultados encontrou-se a
producdo de evidéncias empiricas dos modos pelos quais uma escola da rede publica paulista
de ensino regular utiliza o SARESP e o seu material oficial como elementos centrais na
formacéo em servigo de seus profissionais e, com isso, esta tem favorecido a possibilidade da

pseudoformacéo dos seus docentes e discentes.

Palavras-chave: SARESP. ATPC. Proposta de Atuagdo. Geografia. Responsabilizagéo.



ABSTRACT

We often find large gaps between what is proposed in theory and what is practiced, which
contributes to the gradual impoverishment and the scrapping of education in our country, and
at the same time, there is the attenuation of assessment instruments and mechanisms facing
teacher accountability. The use of statistical indicators in education is observed in different
segments and with different purposes, including, training in-service teacher and school
managers, who in the schools of regular education S&o Paulo public network takes place
primarily on Collective Pedagogical Work courses ( ATPC). Therefore, the main objective of
this research was to investigate and describe how the results of the System for Evaluation and
Educational Achievement of Sdo Paulo (SARESP) are interpreted and used by schools from
the state public network of regular education in ATPCs and seize part of interpretation of
teachers and school managers on the use of SARESP in ATPCs. It justified this goal from the
initial literature that pointed to the low academic production, with regard to the use of
SARESP as a central element in ATPCs. The hypothesis was that the ways in which SARESP
is used in ATPCs, as well as the proposed fostered performance from the Material Support
Curriculum of the State of Sdo Paulo, have become tools that militate in favor of reducing the
educator function for a mere player procedures. Many opportunities testify against the process
of teaching and learning as well. The empirical field is a school of Sdo Paulo public network
of regular education and the collection procedures were to offer questionnaires previously
tested, and the collection of records in Fieldbook obtained with non-participatory direct
observation of the researcher and the organization - in pictures and graphics - of the content
and lessons planned for Geography of the ninth year. The analyzes were based on authors
who emphasize the field of educational policy, educational assessments of large-scale
organization of the school and in-service training of teachers. As a result it was found to
produce empirical evidence of the ways in which a school regular education Sdo Paulo public
network uses SARESP and its official materials as key elements in in-service training of its
professionals and, therefore, this has favored the possibility of fake formation of its faculty
and students.

Keywords: SARESP. ATPC. Proposed Action. Geography. Accountability.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é considerada um bem precioso, magnifico, Unico e essencial tanto para
aqueles que detém o poder quanto para aqueles que desejam buscar um significado para as
suas vidas, para a sociedade e, assim, para as frequentes transformacdes sociais e tecnoldgicas
que surgem a todo instante, ou seja, a educacdo é fundamental ndo apenas para o individuo,
mas também para toda a sociedade e, sendo assim, a docéncia e o desejo de compreender as
transformacdes, a necessidade de como esclarecé-las para agueles que sdo, ao mesmo tempo,
a causa e a consequéncia das mesmas sempre foi algo que possuiu extrema importancia em
meu amago, ndo apenas para 0 ambito profissional, mas, sobretudo, para mostrar algum
sentido para a vida.

Deste momento em diante a busca, o foco, a meta de alcancar a docéncia e a saciar
esse ideal estereotipado comeca a florescer e dar cor com o0s cursos de bacharelado e
licenciatura em Filosofia, depois, 0s estdgios supervisionados e as suas respectivas
certificacGes fizeram com que encontrasse a possibilidade de integrar o hall de professores do
Estado de Sao Paulo e deter a oportunidade de exercer a docéncia com o furor e desejo que
tanto almejava.

Que decepcao! Toda aquela gldria, aquele respeito e convicgdo que sempre esperei
encontrar naquele individuo que ficava a frente da sala e que, sem sombra de davidas, faria
alguma diferenca na vida daqueles - assim como fizeram na minha - que eram o cotejo de suas
mais planejadas e entusiasmadas palavras nas aulas com a realidade, na verdade nao
passavam de mera e fatigante reproducdo de conteudos selecionados a partir de uma série de
materiais que eram, e ainda sdo, hierarquicamente impostos para toda a rede publica paulista
de ensino regular a fim de efetivar o que é proposto no curriculo e fortalecer a aprendizagem.

Ao iniciar minha carreira docente, me ative com muito afinco a esses materiais, uma
vez que era aquilo que em toda a aula fazia sentido, segundo os Professores Coordenadores
(PC) !, Professores Coordenadores de Nucleo Pedagdgico (PCNPs) 2, diretores e meus pares

na profissdo; enfim, aquele paladino da educacdo de qualidade e entusiasmo de outrora estava

! E o profissional da educagdo que centra suas atividades na prética pedagégica, desde os mecanismos voltados
para ministrar 0s componentes curriculares que configuram o quadro de disciplinas ofertadas para os discentes,
assim como monitorar os resultados e as préaticas das avaliacfes que sdo fomentadas dentro do espaco no qual o
mesmo faz parte; além disso, € figura central nas reunides que tem como finalidade, o aprimoramento das
praticas pedagdgicas e as formagfes continuadas dos professores que fazem parte do quadro de professores de
sua respectiva UE.

2 Profissionais da educacfo que fazem a intermediaco entre as Diretorias de Ensino e a escola, sob a condigdo
de supervisores de ensino. Também sdo responsaveis na construgdo e realizacdo de OrientagBes Técnicas (OT),
dentro de suas respectivas areas de conhecimento.



15

fadado apenas a domesticacdo de corpos e almas indisciplinadas e a simulacros curriculares
que pouco condizia com a minha realidade e tampouco daqueles que eram o alvo da
reproducédo que eu também realizava.

Para entender os fatores que teriam contribuido para tal cenario eu teria que,
necessariamente, voltar & academia, fazer cursos, me capacitar, refletir e discutir com os meus
pares tendo uma leitura proficua, para além daquela a qual estava habituado que, no caso, era
somente a Filosofia.

Dai a busca por cursos de pds-graduacéo lato sensu e de diversas capacitacdes através
dos cursos que me eram ofertados, e outros, pois, como profissional da educacdo nada mais
coerente, inclusive com os discursos que declarava em sala de aula, fazendo com que me
mantivesse atualizado.

Estes foram os primeiros passos para tentar desvelar maniqueismos que operam a
favor da precarizagdo docente, discente e escolar, além, é claro, de ter a oportunidade de rever
e refletir com um pouco mais de maturidade intelectual, profissional e pessoal alguns
conceitos, formas, planejamentos e estratégias sobre a minha pratica docente.

Depois de certo tempo, pude compreender parte da extensdo de alguns dos problemas
que convergem na educacdo e, antes de respostas, encontrei indagacdes, e inimeras hipdteses
sobre o porqué, como e de que forma estas precarizacOes se fazem presente em toda esfera
educacional - em especial na rede publica paulista de ensino regular onde leciono e que
também sou fruto dessa educacédo basica — e do porque que chegou ao nivel em que esta.

Mas ainda ndo havia subsidios suficientes para defender, esclarecer e, inclusive,
argumentar de forma empirica sobre muitas das situacbes que julgava ter a pertinéncia de
discutir com 0s meus pares de profissdo, discussdes estas que carecem nos espagos escolares
e, quando ocorrem sdo, em sua maioria, contaminados de discursos pomposos, falacias
indutivas e degeneradas €, € claro, de estarem, em sua maioria, carregadas do senso comum.

Investigar de forma cientifica sobre varios desses discursos, na pratica, € o primeiro
passo para tentar reverter esse quadro ou, pelo menos, compreender alguns dos mecanismos
que sdo perpetrados nas esferas educacionais e que acabam influenciando direta e
indiretamente na pratica pedagogica, e, por consequéncia, na formacdo do ser e do cidad&o.

Dessa maneira a necessidade de buscar um mestrado que pudesse me abastecer, ndo
apenas academicamente, mas principalmente a minha pratica docente, fez com que optasse

pelo ingresso em um mestrado profissional calcado na educacéo.
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Chegando ao mestrado exausto de ouvir falar em muitas escolas da rede puablica
paulista de ensino regular das quais pude fazer parte sobre mecanismos para obter melhores
resultados no que diz respeito a indices educacionais além de ser constantemente norteados
por préaticas que priorizam a formacao de educandos aptos apenas a responderem questdes de
testes padronizados, no caso, as do Sistema de Avaliagcdo de Rendimento Escolar do Estado
de S&o Paulo (SARESP), tive contato mais profundo com uma série de autores e tedricos que
me fizeram enxergar as problematicas e os vicios que poderiam eclodir a partir dessas
praticas.

Esse contato se deu em fungdo da realizacdo de um levantamento bibliogréfico inicial
com o objetivo de verificar o0 que o campo académico tem produzido no que se refere ao
SARESP e a formacdo em servigo do professor da rede publica paulista de ensino regular, as
palavras-chave utilizadas para busca, na condicdo de expressdo exata, foram curriculo,
avaliacdo externa, estreitamento de curriculo e SARESP; para tal foram realizadas buscas por
teses e dissertagcdes no banco de dados da biblioteca da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), por esta instituicdo tratar com maior amplitude sobre tal tema e, no banco de
resumos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal e de Nivel Superior (CAPES).

Quanto as teses e dissertacdes foram selecionadas sete (7) producdes das quais trés (3)
foram desconsideradas no momento ® por tratarem de avaliagbes externa de larga escala,
porém de outros paises, com outras realidades e problemas. Além disso, outras duas
producdes por tratarem apenas dos pontos positivos acerca do monitoramento, da avaliacédo e
do rankiamento, dando, assim, uma visao superficial da real situacao.

Das teses selecionadas, Freitas (1994) faz severas criticas quanto a organizacdo do
trabalho pedagdgico, da didatica e de toda a contradi¢cdo que coloca a escola como uma
entidade social e a quem a mesma obedece, ao capitalismo e aos modelos de mercado, além
da forma que sdo produzidos conhecimentos nessa area, podendo assim contribuir com minha
pesquisa, desvelando contradigdes que interferem diretamente na pratica pedagdgica do
professor de Geografia.

Por sua vez, Oliveira (2014) pode contribuir com esta pesquisa através de suas analises
acerca da gestdo escolar e da sua relagdo com o SARESP apontando para o paradoxo entre
aquilo que é denominado de gestdo democratica e os modelos gerenciais que tém sido

incorporados na educagdo, a mesma afirma que ha enormes diferencas entre os dois (2)

¥ Além das justificativas apresentadas para o descarte momentaneo de algumas producdes (teses e dissertacdes)
outra justificativa é a limitacdo temporal desta pesquisa. O mesmo argumento é valido para artigos publicados
em periddicos e trabalhos apresentados em eventos do campo educacional.
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modelos, mas muitas vezes sdo assinalados como sindnimos a fim de deturpar a analise a ser
realizada quando se analisa separadamente estes dois (2) termos.

Igualmente, foram realizadas buscas por artigos cientificos publicados em periodicos
disponiveis no banco de dados da Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e no que se
refere a trabalhos completos publicados em eventos da &area educacional foram utilizadas
informacdes de diversas edi¢cdes da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) e da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacéo
(ANPAE) ambas disponiveis em seus endere¢os eletronicos.

No que se refere aos trabalhos completos apresentados nos eventos da ANPAE e da
ANPED foram encontrados oito (8) trabalhos cujos titulos sugeriam proximidade com meu
interesse de pesquisa, porém, apos a leitura dos resumos dos mesmos seis (6) foram
desconsiderados no momento por sugerirem que ora 0 objeto de pesquisa, 0 campo empirico,
0s procedimentos de coleta, de andlise dos mesmos ndo apresentaram uma colaboracdo
significativa para esta pesquisa, todavia dois (2) destacam-se.

O primeiro trabalho, o de Alavarse, Machado e Bravo (2012), afirma que a avaliacao
também ¢é utilizada para analisar onde é o foco do problema da educacdo e quais sdo as
mudangas que poderiam ocorrer com a remodelagdo das préaticas educacionais da escola como
um todo e o caminho para desvendar o complexo universo discente e, assim, com o intuito de
encontrar os problemas reais de cada escola para, entdo, extirpa-los. E possivel extrair
informacBes pertinentes a pesquisa, pois destaca possibilidades positivas de utilizacdo de
avaliacdes externas, neste caso as do SARESP, além das que comumente vivencio em meu
cotidiano escolar.

Outro destaque € a producdo de Augusto (2013) que analisa alguns dos mecanismos de
regulacdo que poderiam vir a precarizar ainda mais a educacdo em nosso pais a partir de
modelos gerenciais voltados para o rankiamento, avalia¢do, responsabilizacao e bonificacdo a
partir de metas impostas pelo Estado, especificamente neste trabalho, Minas Gerais. O artigo
assiste com minha pesquisa uma vez que, mesmo em Estados diferentes, hd mecanismos
perversos de regulacdo que deturpam os objetivos e finalidades da educacdo, pois buscam
formas de fazer com que os discentes obtenham resultados positivos e ndo mais se considera
se 0s mesmos tém aprendido ou néo.

Quanto aos artigos publicados em periddicos foram encontrados doze (12) artigos a
partir das palavras chave citadas anteriormente, porém, ap0s a leitura dos resumos dos

mesmos, oito (8) foram desconsiderados no momento por fazer somente uma analise tedrica e,
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portanto, parcial acerca dos resultados e objetivos do SARESP, todavia quatro (4) destacam-
se:

O primeiro é o de Ball (2005), pois mostra como terminologias provindas do campo da
Administracdo podem deturpar o real sentido da educacdo. Termos como profissionalismo
vém desaparecendo e dando lugar a competitividade, a responsabilizacdo, a eficiéncia, a
eficacia e a realizacdo das atividades a partir de formas de representacdo e de atuacdo e, com
isso, a educacdo vem gradativamente perdendo o seu espaco como sistema calcado na
distribuicdo e horizontalizacdo do conhecimento para, apenas, saciar 0s desejos corporativos
que o modelo neoliberal impds a educacéo.

Este artigo pode contribuir com minha pesquisa, pois chama a atencéo do leitor acerca
da necessidade em considerar que alguns conceitos que foram incorporado no campo da
educacdo e transformado consideravelmente os objetivos da educacdo, em outras palavras,
importantes alteracdes nos objetivos da educacdo ocorrem sutilmente e praticamente sem
resisténcia por parte de profissionais da educacao e da populacéo.

Outro artigo selecionado foi o de Bonamino e Souza (2012) que apresenta as varias
geracOes de avaliacdo externa em larga escala que foram implantadas em nosso pais, assim
como 0s pontos positivos de cada implantagdo e os pontos “perversos” que podem ser
desencadeados a partir desses modelos de avaliacdo. Suas analises contribuiram com esta
pesquisa por fazer um levantamento histérico das avaliacGes de larga escala no Brasil e 0 que
foi feito com a incorporacdo das mesmas no cenario educacional, assim como 0s pontos
positivos e negativos dessa incorporacao.

Por fim, duas produgdes de Freitas (2007; 2012) por apontar que as avaliagdes, 0s
treinamentos e 0 monitoramento da educacdo nos mostram o qudo insuficiente, precaria e
deficiente é a educacdo de nosso pais, além do paradoxo existente nas analises estatisticas que
paulatinamente sdo postas em destaque: de um lado, o mais afastado, mostra que a educacédo
vem gradativamente melhorando, obedecendo, assim, a necessidades do modelo de mercado e
aos investidores estrangeiros, e, do outro lado, a educacao na realidade ndo tem tido melhoras
substanciais e, tampouco, esse € o desejo das politicas educacionais e dos reformadores que a
colocam em acdo. Os artigos contribuem para esta pesquisa ao apontar este paradoxo que
existe entre aquilo que é realizado e o0 que € midiatizado.

Quanto a bibliografia utilizada nas disciplinas cursadas neste mestrado, destaco
Cassassus (2007) ao afirmar que grande parte das desigualdades promovidas dentro do espago

escola ocorre em fungéo das reestruturagcdes educacionais estarem fundada em modelos
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tedricos e analiticos provindos de a¢des realizadas por outros paises e que, muitas das vezes,
ainda estdo na fase de implantacéo e, portanto, ndo poderia ser assegurado 0 Seu sucesso. Sua
contribuicdo para esta pesquisa é possivel por apontar que, mesmo sem 0 sucesso garantido,
muitas reformas educacionais tém sido realizadas no Brasil e, ao invés de levar ao sucesso e
melhorar substancialmente a educacdo tém apresentado efeitos contrarios.

J& Ravitch (2011) aponta como a politica baseada em resultados pode levar as
instituicOes escolares a declararem estado de emergéncia. Baseada no modelo de educagédo
norte-americana e em suas transformacées que vdo desde meados de 1940, a autora, que fez
parte da historia educacional americana, remonta algumas probleméticas que surgiram a partir
dessas reformas e, sobretudo, como tais politicas ndo melhoraram a educagdo, tal como a sua
promessa esperancava. Sua contribuicdo para esta pesquisa € plausivel por mostrar como foi
implantado o modelo de educacdo baseado em testes padronizados nos EUA e o quédo foi
perverso esse modelo para a educacdo e para a formacdo dos individuos que foram
submetidos a ele.

Shiroma, Moraes e Evangelista (2004) destacam como foram fomentadas as politicas
educacionais baseadas no gerencialismo e na intensa e imediata busca por resultados e como
as mesmas foram abastecidas cientificamente. Sua contribuicdo para esta pesquisa € por
pincar alguns momentos em que o gerencialismo e a busca por resultados foram empregados
no cendrio educacional brasileiro como sinénimo de caminhos possiveis para agregar
qualidade a educacdo brasileira.

Marin e Penna (2013) que descrevem alguns dos processos observados entre a
regulamentacdo e a regulacdo dentro do ambiente escolar, ou seja, entre aquilo que €
decretado e regulamentado para a educacao e aquilo que alguns individuos desse setor fazem
com tais regulamentacfes, 0 que contribui para esta pesquisa ao apontar que nem tudo que €
discursado dentro do cenario educacional, embora seja respaldado por processos
regulamentarios, sdo interpretacGes fieis daquilo que esta posto nestas regulamentagoes.

Outra contribuicdo importante ¢ a de Adorno (2003) e a sua teoria calcada na
emancipacao, nos processos educacionais que levam a pseudoformacéo e os dispositivos que
se voltam para a formac&o de individuos na sociedade e, assim, a sua contribuicdo para esta
pesquisa é por apresentar as possibilidades de formacéo, da emancipagdo assim como para a
formagéo de um individuo acritico e apatico a tudo que lhe apetece e, com isso, inferir como
nos dias de hoje podem ocorrer tais formacdes nas sociedades e suas institui¢cdes voltadas para

a formacao do individuo.
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Lima (2001), por sua vez, relata a organizacdo da escola e quais 0s vieses que regem e
que fluem entre aquilo que é registrado em contrapartida daquilo que, de fato, é posto em
pratica, apontando que, para que haja uma analise proficua da educacdo deve-se considerar
ndo somente 0s espacos burocraticos, organizados e regulamentados, mas, principalmente,
aqueles que acontecem cotidianamente que sdo, em sua maioria, por regulacGes e diversas
interpretacdes sobre 0 mesmo tema, e, portanto, contribui com esta investigacdo ao assinalar
que uma analise que privilegia apenas por uma das facetas da educacdo, a burocratica ou a
anarquica, ndo da com exatiddo a visdo da situacdo e, por decorréncia, acaba por ser
insuficiente para alcangar os resultados que tanto se deseja.

Por sua vez, aquilo que era inquietacdo, exaustdo e incomodo, a partir do senso
comum e particular, passa a ser algo para além, um objeto de pesquisa, j& que no
levantamento bibliografico inicial realizado ndo encontrei pesquisas cujo objetivo central
buscasse investigar como o SARESP ¢ tratado nas Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(ATPC) .

Muito do que se tem observado em muitas instituices da rede publica paulista de
ensino regular em suas ATPCs, dispostas de forma autbnoma em cada um desses espacos, €
que estas constantemente vém cotejando ideais sobre o papel dos professores, bem como os
decretos, legislacOes e processos de regulamentagdes que colocam a escola em um espaco
ideal, generalizador e que dificilmente abrange a realidade deste sistema de ensino, afinal, a
escola é obrigada a abandonar o projeto de se organizar autonomamente em funcdo de sua
qualidade para reproduzir o modelo proposto pelas politicas educacionais e, por conta disso,
também, a ndo analisar da forma que deveria ser, isto &, cientificamente.

Neste sentido, tais reunides, ao invés cotejar a realidade local, a necessidade do aluno
e 0 aprimoramento das praticas pedagdgicas tem se transformado, gradativamente, em
espacos de discussdes sobre como podemos melhorar os resultados, os indices e a publicidade
positiva da rede, da escola e de professores, ou seja, professores e gestores de cada escola se
encontram semanalmente para discutir, formar e divulgar meios para alcancar os indices
estabelecidos para a sua escola e discutir proposituras que poderiam vir a tornar o trabalho, o

ambiente de trabalho e a eficiéncia sob uma analise superficial dos agentes sociais > em

* Espacos voltados para a formacao de professores da rede publica paulista de ensino regular, organizados pelos
Professores Coordenadores Pedagdgicos e que a participacdo dos docentes da rede depende da quantidade de
aulas atribuidas que cada um possui.

> Pais, comunidade, bairro, Municipio, regido, Estado e Brasil.
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funcdo das metas alcangadas e propostas de atuacdo esquecendo-se do porque aprimorar nossa
pratica pedagdgica, por quem e para quem trabalhamos.

1.1 Definicéo do tema e do problema

A definicdo do tema e do problema que aqui é cotejado parte daquilo que é fomentado
nas ATPCs, como espacos de formacdo continuada, e como tais formagfes em servigo tém
sido utilizadas para discutir, analisar e interpretar os dados obtidos a partir dos resultados
alcancados no SARESP? Pois, segundo a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo
(SEE — SP) °, este é 0 mecanismo que permite identificar a qualidade da aprendizagem dos
educandos.

Sera que tais espacos voltados para a formacao de professores de Geografia os formam
para a pratica pedagogica? Em tais espacos hd momentos em que séo tratados os problemas
reais da instituicdo? Por sua vez, tal espaco contribui para uma educacdo de qualidade? Por
decorréncia de o0 SARESP ser tema em inimeros das ATPCs, seria esse 0 instrumento mais
adequado para mensurar a realidade, a qualidade e o ensino que é ofertado na rede publica

paulista de ensino regular?

1.2 Hipotese

O SARESP e as propostas de atuacao do Material de Apoio ao Curriculo do Estado de
Séo Paulo (2014a) desencadeiam ac¢des que nas ATPCs militam em prol da reducédo do papel
do educador a mero reprodutor de determinacGes advindas de instancias administrativas
superiores que priorizam resultados estatisticos em detrimento do efetivo ensino por parte dos

professores e da efetiva aprendizagem por parte dos alunos.

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral

Identificar e analisar alguns dos mecanismos que tornam o SARESP subsidio central
das ATPCs para a formacao em servigo dos professores e gestores de uma das escolas da rede

publica paulista de ensino regular.

® E 0 6rgéo que preside todos os decretos e regulamentagdes, assim como toda a rede de ensino do Estado de S&o
Paulo.
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1.3.2 Objetivos Especificos

e Apontar os procedimentos utilizados pela escola para abordar o tema SARESP nas
ATPCs;

e Identificar algumas das propostas praticas escolares que sdo resultantes destas ATPCs;

e Analisar o contedo previsto para o componente curricular de Geografia no nono ano
do ciclo 11, do Ensino Fundamental e seus resultados no SARESP, a fim de confirmar

se as propostas de atuacdo convergem em um modelo de sucesso ou de fracasso.

1.4 Procedimentos de Pesquisa

A partir do momento que se atribui ao professor da rede publica paulista de ensino
regular significativa parcela da responsabilidade pela transmissdo de parte do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade e se estabelece 0 SARESP como instrumento
oficial utilizado pela rede publica paulista de ensino regular para verificar se a citada
transmissao ocorre, e em que niveis ocorrem, a proposta de atuacdo do professor da rede
publica paulista de ensino regular com base no SARESP é considerada objeto central de
investigacdo desta pesquisa.

Além do fundamento tedrico para o fomento deste incluem-se também as pesquisas
acerca dos processos de regulamentacdo na area da educacgdo, ou seja, decretos, legislacdes,
diretrizes, planos de metas entre outros, e, para desvelar de modo epistemolégico aquilo que é
tratado neste, torna-se fundamental que haja a analise detalhada de tais processos.

No que se refere a parte quantitativa desta, a coleta de dados foi realizada por meio da
observacdo direta ndo participativa nas ATPCs, uma vez que este é 0 espaco voltado para a
formacdo do professor da rede publica paulista de ensino regular dentro da escola e, portanto,
registrar tais dados é crucial para uma investigacdo proficua e coesa com a realidade; e
também pelo oferecimento de questionarios com questdes abertas e fechadas que foram
testados previamente e propostos para os professores e gestores ' da escola com o objetivo de
captar informacdes referentes ao SARESP e sua utilizacdo nas ATPCs, bem como a proposta
de atuacio presente no Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S3o Paulo (SAO
PAULO, 2014a).

” Os sujeitos envolvidos na pesquisa assinaram, antes de sua efetiva participacdo, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).
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Foram coletados também os contetdos previstos para o componente curricular de
Geografia do 9° ano de Ensino Fundamental 11 dispostos no Curriculo Oficial do Estado de
S4o0 Paulo (SAO PAULO, 2010) e no Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo
(SAO PAULO, 2014a). As informagBes coletadas foram organizadas em tabelas, quadros e
figuras.

A opcdo de analisar o componente curricular de Geografia € decorrente da pratica
pedagdgica do pesquisador enquanto professor desta disciplina, além da inquietude em saber
se seria possivel realizar todas as atividades da proposta de atuacao do professor de modo que
os discentes consigam assimilar independente de suas necessidades pessoais e, por fim, o
quanto destas habilidades presentes nas propostas de atuacéo € efetivado a partir da pratica
pedagdgica, uma vez que grande parte dos discursos pelo ndo cumprimento das metas nas
ATPCs voltam-se pela ndo realizacdo dessas propostas.

Ainda, a escolha por tal ano também néo foi arbitraria, mas em decorréncia daquilo
que este ano significa para as politicas publicas, para a rede publica paulista de ensino regular,
para os professores e alunos: o final de um ciclo e do Ensino Fundamental; ou seja, ao final
do nono ano espera-se que o educando esteja apto e tenha um rendimento satisfatorio para,

entdo, continuar os seus estudos, porém em um novo ciclo, o do Ensino Médio.

1.4.1 Campo empirico

A pesquisa foi realizada em uma escola publica paulista que oferece o ensino regular
dos anos finais do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, localizada em uma cidade de
médio porte do Estado de S@o Paulo subordinada a Diretoria Regional de Ensino de
Jaboticabal.

A escolha desse ambiente se fez por conta da proximidade e, por decorréncia, da maior
fidelidade que o pesquisador poderia obter dos dados levantados, bem como pelo acesso as
mais variadas reunides sem que precisassem mascarar algum discurso ou desempenho pelo
simples fato de haver um pesquisador da area da educacdo em seu meio e, além disso, a
escolha se deu pela possibilidade de eliminar barreiras simbolicas, informais e ndo formais
que poderiam vir a ocorrer ao adentrar no espaco de pesquisa, seja com 0 COrpo gestor, o

corpo docente, e até mesmo com o corpo administrativo.
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1.4.2 A coleta das informacdes e 0s instrumentos

A coleta de dados foi realizada por meio trés (3) procedimentos: o primeiro a partir da
observagdo direta ndo participativa nas ATPCs e a coleta de informagdes trazidas pelos pares
que foram julgadas pertinentes ao tema e que, em razdo disso, foram transcritas para o
Caderno de Campo, que vem sido empregado desde novembro de 2014 como instrumento de
transcricdo de situacbes que surgiram durante o periodo de pesquisa, coletando dados
levantados coletivamente. O caderno de campo foi de suma importancia, pois permitiu que a
todo instante, formal e informalmente fossem realizadas transcrigdes de um momento, de uma
fala e até mesmo de divagacOes dos agentes, individual e coletivamente, sobre a escola e do
tema que foram objeto de analise desta pesquisa.

O segundo procedimento foi o da oferta de questionario (APENDICE C) com questdes
abertas e fechadas, com o objetivo de captar informagdes, individualmente, referentes ao
Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010a), o Material de Apoio ao
Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO 2014a), os recursos utilizados na concrecao
de todo o contetdo proposto de Geografia, 0 SARESP e sua utilizagdo como processo de
formagdo do professor nas ATPCs. O questionario possibilitou realizar uma serie de
perguntas especificamente para os professores de Geografia da rede publica paulista de ensino
regular acerca de sua pratica pedagogica, suas metodologias, recursos utilizados e o que
pensam sobre as politicas publicas que vem incidindo na educacdo do Estado, especialmente o
Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010a), o Material de Apoio ao
Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) e 0 SARESP.

No terceiro procedimento foram organizadas as informacdes referentes aos conteidos
previstos para 0 componente curricular de Geografia do nono ano do Ensino Fundamental 11
bem como o nimero de aulas previstas para a execu¢do desta tarefa.

Cabe ressalvar o que diz respeito ao Caderno de Campo e ao questionario oferecido
gue neles constam dados que apresentam cada professor, inclusive com 0s seus nomes e que,
para ser uma pesquisa que corresponda aos anseios éticos e morais que toda pesquisa
cientifica deve possuir, foram organizados de modo a ocultar 0s seus reais nomes e

caracteristicas que possam levar qualquer individuo a reconhecé-los.



25

1.5. Procedimentos de Analise

A analise dos dados foi realizada a partir de Adorno (2003), que nos chama a atencdo
sobre as diversas possibilidades de formacdo do individuo e que incidem, também na
educacdo, tendo esta, por sua vez, suas possiveis funcbes, a da emancipacdo ou da
pseudoformacéo ® e de Lima (2001) que assinala o paradoxo existente entre aquilo que é
escrito, registrado e regulamentado com aquilo que é de fato posto em prética evidenciando,
dessa forma, o grande abismo que ha entre aquilo que fazem na préatica com os relatérios,
decretos e registros que é construido durante o ano com aquilo que fazem e/ou que deveriam
realmente fazer e que incidem nas organizacGes formais, ndo formais e informais existentes
na escola e, como bem foi apontado a partir da leitura de Lima (2001), ha a necessidade de
investigar estes dois lados da educacdo para, a partir dai, ter uma visdo exata da realidade
deste setor.

As informacdes coletadas foram sistematizadas em tabelas, quadros, figuras, trechos
de conversas informais e de discursos pedagdgicos que foram coletadas, além das
informacdes que se encontra no cotidiano das instituicbes, seja no respaldo legal e nos
instrumentos criados para alcancar os resultados esperados na educacéo, como, por exemplo,
0 aumento da qualidade de ensino ofertado.

Ademais, as informacdes que foram coletadas e organizadas estiveram presentes nos
discursos proferidos e dados construidos e trabalhados nas ATPCs, especialmente aqueles
voltados para a analise dos resultados, a interposicdo de metas e mecanismos a suprir 0s
indices da Unidade Escolar (UE) ° que, desde a implantacio do indice de Desenvolvimento da
Educacéo do Estado de S&o Paulo (IDESP) ** em 2007, pouco tem alterado.

E, por conta disso, ttm sido largamente proferido a necessidade de utilizar os
mecanismos de apoio e de recuperacdo (SAO PAULO, 2014a, p. 4) amplamente trabalhado
nas escolas da rede publica paulista de ensino regular, a fim de superar a defasagem e

transcender as metas propostas anualmente, materializados nos boletins enviados para as

® Emancipatéria, dando para o individuo condicdes necesséarias e suficientes para que possam agir com
autonomia diante dos mais variados assuntos e situagBes que surgirem; ou, ainda, a educacdo pode estar
imbricada com mecanismos voltados para a pseudoformagdo, que, por sua vez, langam conceitos, contedidos e
formas de reger as variadas situagdes que surgem da forma que o contexto apresenta como a mais propicia.

¥ Também conhecida como escola: sdo os espacos que ofertam o ensino sendo divididas geograficamente pela
Diretoria Regional de Ensino e Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo.

19 Tal fndice mensura a qualidade das escolas do Estado de S&o Paulo, e é realizado nas séries iniciais, o ciclo |
do Ensino Fundamental (do segundo ao quinto ano), nos ciclos Il e Il (sexto ano e nono ano) do Ensino
Fundamental e no Gltimo ano do Ensino Médio (o 3° ano); tal indice é baseado nos resultados que cada escola
possui no SARESP e no Fluxo Escolar.
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escolas e que s&o amplamente divulgados, para que a populagéo do Estado saiba do percurso

que a educagdo vem seguindo.

1.6. Estrutura do Trabalho

O capitulo 2 aborda a formagdo do individuo, a partir da leitura de Adorno (2003),
uma vez que esta precede até mesmo a formacdo do professor, até incidir no atual papel da
rede pabica paulista de ensino regular na formacdo do individuo onde ocorre, dentro da
escola, concomitante a formacgdo continuada do professor atraves da ATPC e que tem como
um dos desdobramentos dessa formagdo as implicagcGes provenientes das politicas voltadas
para 0 SARESP, por essa avaliacdo externa de larga escala contribuir na composicdo do
IDESP, mensurando a qualidade da educacéo através de dados que resultam em bonificacéo,
rankeamento, status e sangoes.

Em seguida, o capitulo 3 tratard da proposta de atuacdo do professor de Geografia
dentro da escola da rede publica paulista de ensino regular desde a sustentacao legal, que é
materializado no Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010a) e no Material de
Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a), pois estes si0 0s
instrumentos que norteiam todas as disciplinas da rede publica paulista de ensino regular,
inclusive do componente curricular de Geografia.

Ja o capitulo 4 analisa a escola desde o contexto geral até a escola que € cotejada nesta
pesquisa apontado como € a estrutura da mesma, os educandos que sdo assistidos por ela e 0s
profissionais que operam naquela instituicdo, além da caracterizagdo das ATPCs da mesma, e,
por fim, os dados do SARESP desta.

Por fim, no capitulo 5 sdo apresentados os resultados da pesquisa, alcan¢ados por
intermédio dos procedimentos de coleta de dados, a saber: o Caderno de Campo e o
questionario (APENDICE C); e, por conseguinte, relacionaram-se tais dados com o que é
imposto para 0 nono ano do Ensino Fundamental, ciclo Il, para o componente de Geografia e

as inferéncias que sdo possiveis a partir do entrecruzamento dos dados coletados.
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2 A FORMACAO DO PROFESSOR DENTRO DA ESCOLA PUBLICA PAULISTA
DE ENSINO REGULAR.

A formacédo do individuo é tema recorrente em uma serie de discursos voltados para a
educacdo, na busca por uma sociedade mais justa com equidade em todos 0s seus niveis e
segmentos.

A partir da leitura de Leo Maar (2003, p.12-17) é passivel inferir que a formacédo do
individuo parte de um processo dialético entre a pseudoformacdo em detrimento do sujeito
que aceita passivamente a situagcdo em que se encontra e as possibilidades disponiveis para
transcender essa pseudoformacdo, embora ndo concretizadas, mas que sdo constantes no
processo de emancipac¢do do individuo, ou seja, para o autor, a educacdo e a formacédo do
individuo ndo sdo voltadas para um modelo ideal, que vai da ignorancia a emancipacgédo do
individuo, uma vez que, segundo ele, dadas as condicGes objetivas uma educacdo para a
emancipacao do individuo, nesta sociedade, ndo € possivel.

Este capitulo tem como epicentro a formacdo do individuo, dos professores e da
formacdo do individuo professor na rede pulblica paulista de ensino regular sob essa
perspectiva e possibilidade: a constante formacdo em prol da emancipacdo do individuo; e,
para tanto, foi necessario a compreensdo de como ocorre a formacdo do individuo, assim
como 0s possiveis papéis que a educacdo pode desempenhar a partir da leitura de Adorno
(2003), e, consequentemente, a formacéo do individuo professor na escola publica paulista de

ensino regular, com o enfoque na ATPC.

2.1 A formacao do individuo

A formacdo do individuo estéd atrelada a formacdo da sociedade, ou seja, quando a
formagdo do individuo é deficitaria encontramos uma sociedade injusta e cheia de vicios em
toda a sua extensdo. Portanto, uma formacao plena e justa esta ligada a possibilidade visceral
de desenvolver individuos dispostos a atuar mental e fisicamente em prol de uma sociedade
com equidade social e, ainda, sem distin¢do de raca, género, idade e credo.

Mas, a fim de tornar esse ideal proximo da nossa realidade, a educacéo, como parte do
processo de formacdo cultural do individuo deve estar imbricada ao despertar critico e as
possibilidades de se pensar para além daquilo que esta posto.

Seguindo este pensamento, a partir das leituras de Adorno (2003) a educacdo que foi
desencadeada no pdés Segunda Guerra Mundial e tudo aquilo que a mesma desencadeou: a
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ascensdo do nazismo na Alemanha, a instauracdo de campos de concentragdo, como o de
Auschwitz e o desvelar de uma serie de governos totalitarios; deve ter como objetivo a
necessidade de extirpar todos 0s processos que nos levariam a regressdo civilizatoria, o
retrocesso a barbérie.

A partir dessa leitura de Adorno (2003), portanto, a educagdo ndo poderia jamais
voltar-se para a pseudoformacdo, ou seja, a educacdo como processo de (de) formacdo e (re)
producdo cultural e deve ter como objetivo primeiro e Ultimo a conscientizagdo, o
esclarecimento e a reflexdo sobre a nossa posicdo no mundo, assim como a necessidade de
que a barbarie ndo deve, jamais, ocorrer de novo, tal como Auschwitz. Para isso, “é preciso
elaborar o passado e criticar o presente prejudicado, evitando que este perdure e, assim, que
aquele se repita” (ADORNO, 2003, p.11).

Como decorréncia dessa conscientizacdo e desse esclarecimento o cidaddo teria a
partir de uma educacdo voltada par a emancipacéo, condigdes suficientes para que pudesse
identificar todas as forcas cegas de poderes coletivos ', aos quais apontam teoricamente a
agregacdo, mas o seu télos *2, aquilo no qual eles realmente militam, a desagregaco.

No que diz respeito ao processo continuo de emancipacdo do individuo, a educacéo
possui também como finalidade a de reconhecer e esclarecera todos sobre 0s mecanismos,
maquinacdes e ramificacdes que possuem sua matriz no autoritarismo que, a partir das leituras
de Adorno (2003), estara pulsante na maioria dos fenémenos que induzem & massificagéo e a
homogeneizacdo de todo um coletivo e, como prescricdo a esse infortinio, deve dotar o
individuo de conhecimento, conduta, postura e analise critico-reflexiva.

Mas, se ao invés de processos emancipatérios autbnomos e criticos, imbuirmos 0s
individuos com preceitos que tem como plano de fundo a pseudoformacao estaria na realidade
oferecendo ao individuo, pelo intermédio da educacdo e da cultura, uma visdo parcial,
carregada de “pré-conceitos”, do senso comum e coisificada ** do mundo e de si.

A partir da interpretacdo de Maar (2003), chegamos ao impasse que nos deixa
perplexos diante da técnica que, de inicio é apresentada como libertadora e que pode se

10 nazismo ilustra bem essa ideia, pois foi algo organizado por um pequeno grupo de pessoas voltado para a
massificacdo da populagdo em querer despontar como uma nagdo perfeita e com individuos perfeitos.

12 Finalidade, em grego.

13 A coisificacdo é um termo utilizado, dentro da filosofia por Debé6rd (1997), Lipovetsky (1987) e outros, que é
verossimil a ideia de objetacdo que, em suma, ¢ quando o individuo “perde” a sua esséncia, o ser; e passa a
reverenciar, nele e nos outros, a mercadoria, sendo, por decorréncia, um individuo que pensa e age a partir dos
acondicionamentos mercadoldgicos, tornando-se, transformando-se, enxergando, de forma direta e/ou indireta,
apenas a mercadoria; e os individuos (inclusive a si mesmo) sendo apenas um meio para alcangar os fins (a
saciabilidade dos anseios por possuir algo que, na maioria das vezes, ndo necessita para viver — consumismo);
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mostrar, afinal, como um artifice de ordem opressora da mesma forma que a técnica aplicada
ao trabalho tem provocado a alienacgdo do trabalhador e o esgotamento dos recursos naturais.

A exaltacdo do progresso indiscriminado que incidem na separagdo da concepcao e na
execucdo do produto, vistas como distintas, mas que na realidade sdo partes integrantes e
complementares e, assim, o individuo que se submete passivelmente aos critérios de
produtividade e desempenho do mundo competitivo através da légica de mercado, perde
muito do prazer de sua atividade ao ser regido por principios aparentemente racionais.

Portanto, a educacéo e a sociedade tem a possibilidade de formar individuos criticos,
que tenham ciéncia do que desejam e do que ndo desejam, tanto no individual quanto ao
coletivo, da mesma forma que pode servir para tornar o individuo acritico a ponto de
considerar que a sua realidade, assim como 0s seus desejos e vontades devem ser apenas
necessidades naturalizadas através da logica de mercado e do sistema econdmico sem ao
menos refletir sobre isso, ao passo que prefere apenas verdades prontas e entregues como
modelo correto para uma boa vida.

Antes de adentrar no contexto real da escola e dos processos de regulacdo e
regulamentacdo da rede publica paulista do ensino regular e, ainda, as formas que tais
processos agem em uma determinada UE e no que implicam tais processos na préatica
pedagoégica do professor de Geografia, assim como o de todos os agentes escolares é
imprescindivel ter clareza que as préaticas escolares desenvolvidas por professores sdo
debatidas nas ATPCs que, por sua vez, sdo definidas pela escola, e, ainda, seguem
determinac6es oficiais que emanam de politicas educacionais.

Cabe ressaltar que, a partir das leituras de Adorno (2003), a ideia de formar um
individuo para o trabalho, como no caso seria a funcdo da ATPC, ja pode ser considerado que
isto é por si uma pseudoformacdo, pois a formacdo deve estar atrelada a reflexdo e a
transcendéncia e ndo em maneiras e modos e tornar o seu trabalho mais rentével e eficiente.

Cabe ressaltar que, a partir das leituras de Adorno (2003), a ideia de formar um
individuo para o trabalho, como no caso seria a funcdo da ATPC, ja pode ser considerado que
isto é por si uma pseudoformacdo, pois a formacdo deve estar atrelada a reflexdo e a
transcendéncia e ndo em maneiras e modos e tornar o seu trabalho mais rentével e eficiente.

Do mesmo modo que é imperativo conhecer o percurso historico neoliberal e dessas
politicas dentro de um contexto global e, depois disso, regional, afinal, tal modelo tem sido

implantado, no mundo, por mais de trinta e cinco (35) anos.
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2.2 A escola publica e a formacéo do individuo professor.

As politicas educacionais que tém sido promulgadas sdo efetivadas na escola e o
espaco dentro da escola em que sdo discutidas é a ATPC, que é também o espaco de formacéo
do individuo professor. Dentre o que é discutido nas ATPCs, um dos pontos centrais volvidos
de formacéo é o SARESP, por sé-lo um dos mecanismos voltados para mensurar a qualidade
da educacéo dentro do espaco institucional.

O principio norteador da educacdo em nosso pais hoje e que € empregado em
inimeros outros paises hd mais de vinte anos, estd baseado na insercdo e reconstrucdo
politica, econdmica e social da corrente politica neoliberal, instaurada em 1979 na Inglaterra,
com a primeira-ministra Thatcher (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA, 2004) e que se
refere & minima intervencdo do Estado nos assuntos sociais e econdmicos dos seus cidadaos
com 0 minimo necessario para que este seja assistido a partir dos impostos recolhidos pelo
aparelho estatal. Tal modelo surgiu como tentativa de sanar a crise e 0 colapso do estado do

bem estar social *

trazendo reformulacGes significativas em todo o modelo capitalista
ocidental.

No caso especifico da educacgdo, tem sido incorporada uma série de caracteristicas e
modelos administrativos, inclusive no que diz respeito as formas de gerenciamento, através do
emprego de instrumentos avaliativos e de monitoramento para a verificacdo das condi¢fes em
gue a educacao se encontra para que, a posteriori se inserissem metas a serem obtidas a partir
dos resultados anteriores e indices construidos racionalmente a partir deste monitoramento em
prol da qualidade para, entdo, criar mecanismos e acOes voltadas para o aumento desta
qualidade na educacdo (ALAVARSE, BRAVO e MACHADO, 2012).

A partir deste ideal politico de estado minimo *°, o neoliberalismo estabelece que a
saida para o real progresso da sociedade estaria no investimento deste setor, pois, com 0
aumento e a pulverizagdo de conhecimentos que o homem construiu ao longo de sua
evolucdo, mais eficiente, eficaz e qualificada serd a médo de obra e, por decorréncia, maior a
producdo e qualidade das mercadorias, assim como 0 seu escoamento e seu lucro, ou seja,
investindo em educacdo, teremos capital humano de qualidade (SHIROMA, MORAES e
EVANGELISTA, 2004).

¥ Formulagdo politico, econémica, social e administrativa na qual o Estado é o epicentro, norteador e
centralizador das funcdes, assim como das regulac@es sociais e econdmicas do seu pais.

1> Concepcéo fundada a partir das teorias liberais e que se baseia na ideia de que o Estado deveria interferir
minimamente nos assuntos econémicos e sociais do seu pais, restringindo-se apenas no papel de regulador da
economia; tal teoria é o principio basico do modelo neoliberal.
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E por conta disso que muitas politicas convergiram, e ainda se concentram no
pressuposto de que a educacdo é um dos pilares mais importantes da sociedade, uma vez que
com esta havera melhores indices, volume e fluxo financeiro. Portanto, a educacéo, a partir da
I6gica de mercado, torna-se o principio norteador e fundamental para uma sociedade que
almeja uma vida de qualidade, tanto para o individuo quanto para a sociedade, 0 que também
pode ser considerado pseudoformacéo, a partir da leitura de Adorno (2003).

Por esse lado, a educacdo antes pensada como algo que deveria ser proposto para
poucos, passa por um processo de reformulacdo trazendo em seu bojo a universalizagdo do
acesso a educacdo, independentemente de qual posicdo social *® para, com isso, dotar grande
parte da populagdo com os conhecimentos construidos ao longo de nossa histdria para, entéo,
nos tornar mais capacitados e eficientes para o mercado de trabalho (OLIVEIRA, 2014).

A partir desse estandarte, houve uma remodelacdo das propostas educacionais a fim de
sanar o analfabetismo, melhorar os rendimentos econdomicos, diminuir, de preferéncia
extirpar, os “distanciamentos” sociais, étnicos e culturais, cobrir a defasagem -cultural,
tecnoldgica e cientifica, enfim, propostas interessantissimas, como a universalizacdo do
acesso da educacdo para todos, construcdo de escolas em lugares que outrora era de dificil
acesso a educacdo, a busca pela diminuicdo da evasdo escolar e da repeténcia dos alunos e a
busca pela qualidade de ensino; e, portanto, necessarias de serem realizadas quando o assunto
€ 0 progresso de uma nagdo como um todo e em todas as suas esferas sociais (CASASSUS,
2007).

A partir da leitura de Casassus (2007) é possivel interpor que muito do que fora dito,
analisado, discursado e proposto pela comunidade intelectual no que diz respeito a educacao
estava particularmente ligado com a afixacdo de politicas baseadas em recursos e
instrumentos administrativos com base em modelos internacionais que se fundamentam em
metas a serem atingidas gradualmente e sugerem procedimentos, mecanismos e propostas de
atuacdo a serem seguidos.

Dos quais devem estar inexoravelmente ligados com a qualidade, o acesso e ao fluxo
positivo de discentes egressos da educacdo basica para 0 mundo do trabalho e com isso, 0
pais, 0 estado, a regido e a localidade ndo caissem em um modelo cadtico de gestdo, de
educacdo, ensino, curriculo, aprendizagem que é claro, repercutiria na sociedade, pois a

equidade e a qualidade do ser humano como um todo estaria totalmente comprometido.

1° Faz-se aqui uma meng&o de posigao social com a ideia de classe, estrato social.
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Dessa forma, a partir dos escritos de Freitas (2012) é possivel inferir que com a
injecdo de recursos que sejam suficientes para alcancar os resultados esperados através de
politicas voltadas para 0 monitoramento estdo a criacdo de um curriculo, instrumentos de
avaliacdo e modelos de governabilidade funcional que parte de uma série de conhecimentos
técnicos para garantir a eximia qualidade.

Para tanto, a partir de Freitas (2012), ha enorme rigorosidade dentro desse modelo
educacional, no que diz respeito a ordem técnica: capacitacdo profissional, criacdo de
infraestrutura que dé aporte para a economia, aumento da qualidade da educagdo basica,
superior e profissionalizante; através de um planejamento clinico para o desenvolvimento.

Portanto, com a introjecdo de tais mecanismos, possiveis gracas ao grande volume de
recursos financeiros, a educacdo volta-se para satisfazer o mercado de trabalho e as ambicdes
gue desencadeiam e resultam em propostas intervencionistas que chegam até mesmo a ser
antagonicas do seu real sentido (FREITAS, 2012).

Contextualizando 0 modelo de gestdo educacional para o Brasil, se verifica que essa
politica educacional, proposta inicialmente no governo de Fernando Collor de Melo (1989 a
1992), tem a necessidade de sanar os problemas financeiros que atingiram todas as faces da
sociedade, reduzindo os dispéndios financeiros e atendendo com qualidade, pelo menos na
proposta, uma quantidade maior de individuos e que, ainda, garantisse que 0S Mesmos
pudessem finalizar os seus estudos (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA, 2004) e que,
portanto, se voltaria para uma na¢do melhor.

A elaboracdo, promulgacdo e vigéncia de legislacbes mais recentes no campo
educacional obedecem aos principios condicionados pelo Banco Internacional para a

Reconstrugdo e o Desenvolvimento (BIRD) */

18

e pela légica de mercado, tais como a

Progressdo Automatica ~°, o assistencialismo baseado na permanéncia do discente nas

s 19

institui¢des escolares, como “Bolsa Familia , a criacdo de mais Unidades Escolares,

inclusive em lugares aonde havia pouco acesso, modelos de gerenciamento e legislaturas que

Y E uma das agéncias internacionais que visam tornar os paises em desenvolvimento e subdesenvolvidos
melhores, através de projecdes, especulacdes, metas, consultoria e investimento de recursos destinados a esse
fim.

'8 Nome dado anteriormente para o que hoje chamamos de Progressdo Continuada e que, por sua vez, consiste
em aprovar o aluno e, como tentativa para recuperar a aprendizagem desse aluno é realizada uma série de aulas
em tempo paralelo, conforme Brasil (1996).

9 Programa assistencial do governo federal baseado na transferéncia de renda que tem como objetivo a
diminuicdo da pobreza e da pobreza extrema em nosso pais que possui trés eixos principais e que se integram: a
transferéncia de renda para o “alivio imediato”; o refor¢o ao acesso aos direitos sociais basicos da area da
educacdo, assisténcia social e saude; e, acbes complementares que objetivam o desenvolvimento das familias,
para que superem a situacdo de vulnerabilidade. Disponivel em: <http://www.mds.gov.br/bolsafamilia>; data de
acesso: 20/04/2015.
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aplacassem esse modelo administrativo e a criagdo de mecanismos e instrumentos voltados
para a verificacdo da qualidade da educagdo em todo 0 nosso pais, tais como as avaliagdes
externas de larga escala e os indices construidos a partir dos resultados obtidos em cada
avaliacdo, além dos mecanismos publicos de propagacdo dos resultados; que, conforme o
exposto tem seu principio assegurado no modelo neoliberal (SHIROMA, MORAES e
EVANGELISTA, 2004).

A partir de tais transformacdes verifica-se gradativamente a incorporacdo e
assimilacdo de tais conceitos como processo natural de formacdo do individuo na
contemporaneidade, ou seja, a educagdo, como instituicdo que visa e busca somente
resultados positivos para a inser¢do de individuos na sociedade com grande potencial de
capital humano e que, por sua vez, sdo mensurados a partir de instrumentos especificos e
esporadicos de avaliacdo vém, aos poucos, sendo considerado como algo natural e de enorme
relevancia frente a necessidade de formar individuos no e para 0 mundo.

Cabe ressalvar que todo este percurso histérico apresentado ndo possui linearidade e
tampouco foi aceito como modelo Unico e indiscutivel, de fato, em todo o percurso aqui
descrito houve inumeros momentos conflituosos e que na verdade foi feito um recorte
historico para compreender, de modo simplificado e generalista, parte do cenario politico
contemporaneo que foram o bojo das politicas publicas que tem sido difundido no contexto
social, politico, econémico e educacional brasileiro.

Pois bem, em meio a todas estas constantes transformacdes no cenério e nas politicas
educacionais, os professores estdo no epicentro destas transformacdes e, por decorréncia
disso, tém de estar constantemente em atualizacdo, em processo de formacdo para, entéo,
realizarem sua pratica pedagodgica a partir daquilo que é proposto, especificamente para o
Estado de Sdo Paulo, pela SEE — SP e outros dispositivos que regulamentam a educacao e a
vida profissional dos professores da rede publica paulista de ensino regular.

A partir dessas constantes atualizacdes frente as transformacdes do cenario
educacional aonde se avalia 0 grau de propensao ao sucesso, por parte dos professores dentro
e fora da sala de aula, as ATPCs se tornaram um espaco muito importante dentro do ambiente
escolar, por ser este 0 momento de formagdo em servico do individuo professor dentro desta
rede de ensino.

Pois, além de ser o espaco que se debate sobre as politicas publicas e a realidade de
cada escola, sdo oferecidos constantemente uma série de cursos presenciais, semipresenciais e

a distancia de varias institui¢ces de ensino do pais para a melhoria na qualidade da educagéo,
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da gestdo e da pratica pedagdgica, em mecanismos de recuperacdo de habilidades e
competéncias e em formas possiveis de trabalhar o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo
(SAO PAULO, 2010).

Pode-se dizer entdo, que as ATPCs sdo primordiais para a execucdo das politicas
educacionais que vigoram e, também, para um bom funcionamento das escolas da rede
publica paulista de ensino regular, uma vez que é o contato direto com tais politicas a partir
destas reunibes que surgem as possiveis interpretacfes realizadas pelo corpo gestor e
professores da rede pablica paulista de ensino regular.

A ATPC, portanto, tornou-se um elemento essencial para a implementacdo das
politicas educacionais, pois é o espago de formacdo continuada do individuo professor dentro
desta rede, ao passo que se realiza uma série de atividades verticalmente impostas e que tem
como bojo a assimilacdo de propostas apresentadas pela SEE — SP e pelas Diretorias
Regionais de Ensino e, entdo, é considerado como um espago que também possui como
objetivo inserir e naturalizar tudo aquilo que é paulatinamente posto neste processo de
naturaliza¢do, como o SARESP e a proposta de atuacdo do Material de Apoio ao Curriculo do
Estado de S&o Paulo (2014a).

2.2.1 A formacéo do professor dentro da escola da rede pablica paulista de ensino regular.

Conforme o que foi supracitado, a formacao do professor da rede publica paulista de
ensino regular dentro da escola ocorre nas ATPCs, portanto, neste item serdo apontados 0s
fundamentos legais que regem e articulam o desenvolvimento da ATPC nas escolas desta rede
de ensino regular e, depois disso, é apresentado como a formacdo é pensada a partir do
SARESP e a importancia que esta avaliacdo externa de larga escala possui para a formacéo do
professor e dos demais agentes escolares envolvidos no sistema educacional que é o objeto

desta pesquisa.

2.2.1.1 AATPC

A ATPC ¢é uma reunido que ocorre semanalmente para, e com, os docentes das UEs
sob a responsabilidade dos PCs tendo o objetivo de propor, conscientizar e fornecer uma
formacdo continuada condizente a atual situagdo dos professores dentro da realidade que cada

escola se encontra e, € claro, tais atividades ocorrem com a finalidade de aprimorar as préaticas
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pedagogicas para, entdo, criar e fornecer subsidios que possam vir a ser no minimo suficientes
para esclarecer como &, ou, pelo menos, como deveria ser uma pratica de exceléncia e que
com tal préatica, obter e aumentar a qualidade no ensino e na formacéo dos individuos que ali
se encontram.

Tal reunido tem o respaldo legal em uma série de decretos e regulamentacdes que
organizam toda a educacéo do Estado de S&o Paulo que vai desde a portaria da Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagdgicas — CENP - ® (SAO PAULO, 1995) de 08/05/1995 que
dispbde da jornada, da atribuicdo, da articulacdo, fortalecimento, aperfeicoamento e do
desenvolvimento de trabalhos coletivos nas UE's, tanto do primeiro quanto do segundo grau,
que hoje é o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, respectivamente, assim como a afixagéo
de, pelo menos, duas horas semanais voltadas para a integracdo dos docentes até o
Comunicado conjunto das Coordenadorias de Gestdo da Educacdo Béasica (CGEB) e de
Gestdo de Recursos Humanos (CGRH) %, promulgada em 27/02/2014 (SAO PAULO,
2014b).

Tal atividade tem o seu embasamento também na Lei Complementar n° 836, (SAO
PAULO, 1997) que instituiu o plano de carreira, os salarios e vencimentos para o Quadro do
Magistério da Secretaria da Educacdo reincidindo na CENP (2008/2009) que expediu
comunicados acerca de como devem ser realizadas as ATPCs que nesse momento eram
denominadas de Horas de Trabalho Pedag6gico Coletivo — HTPC, bem como as
caracteristicas, organizac@es, planejamento e finalidades dos mesmos.

Outro dos processos regulamentarios que se volta diretamente para a ATPC € a
Resolucdo SE n° 08/2012 (SAO PAULO, 2013), que em consonancia com a lei federal n°
11.738 de 2008 (BRASIL, 2008) aos quais fundamenta a relacéo direta entre a composi¢éo da
jornada de trabalho com a quantidade de horas-aula que o individuo deve realizar a partir da
quantidade de aulas que lhe foram atribuidas.

Ainda, se tratando da composicdo da jornada e da relacdo que existe entre a
composic¢do da jornada e a quantidade de ATPC que o individuo deve participar, ha, também,
0 artigo vinte e seis (26) da Resolucdo SE 75 de 2013 (SAO PAULO, 2013), o qual

%0 E o Centro de Estudos cujo foco incide nas préticas pedagdgicas dos professores da rede publica paulista de
ensino regular; além disso, cabe ressalvar que a mesma promulga e chancela, e uma série de legislagdes
pertinentes a essa area da educacdo: a pratica pedagdgica e a gestdo educacional.

2 A Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica é um dos 6rgdos estatais que tem como alvo a
regulamentagdo da Educagdo Béasica em nosso pais; por conseguinte, a Coordenadoria de Gestdo de Recursos
Humanos tem como sua finalidade, a de encontrar mecanismos que possam vir a gerir o capital humano que é
empregado nos 6rgaos publicos e suas preocupagdes na selecdo, na captagdo, na qualificacdo e na capacitacdo
desses funcionérios.
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regulamenta os horérios de inicio e de término de tal atividade, além das formas pelas quais
devem ser distribuidas as ATPCs na semana.

Em funcdo da jornada semanal, o professor deve cumprir as ATPCs e Atividade de
Trabalho Pedagdgico Livre (ATPL) %, que ocorrem individualmente e sem o
acompanhamento do PC e a quantidade de ATPC e ATPL que cada professor deve realizar,
tal como o que ja foi apresentado, sdo organizadas a partir da jornada que cada professor
possui, conforme o disposto a Tabela 1. Cabe ressalvar que o enfoque dessa pesquisa € apenas

as ATPCs, isto é, aquelas que ocorrem dentro da escola.

Tabela 1: Quantidade de ATPCs em funcéo da jornada docente

Jornada Semanal ATPC ATPL

28 aulas a 32 aulas 3 12/13
4 a 27 aulas 2 0all
1 a 3 aulas 1 0

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Brasil, 2008.

A legislacdo promulgada mais recentemente (SAO PAULO, 2014b), disponibilizada a
partir da juncdo da CGEB e CGRH (SAO PAULO, 2013) e tem como objetivo instruir e
orientar as UE's no planejamento e desenvolvimento das ATPCs, em observancia com o0s
principios e diretrizes que fundamentam a educacdo e a atribuicdo de classe/aula, e
considerando que uma significativa parcela dos professores da rede publica paulista de ensino
regular possui no minimo quatro aulas na semana 0 que 0s obriga em participar,
semanalmente, de dois (2) ATPCs pode-se inferir que, a0 menos em tese, a grande maioria
dos professores da rede publica paulista de ensino regular é disponibilizadas condicdes, por
meio das ATPCs, de se atualizarem sobre o cotidiano da escola em que atuam.

Em todas as fundamentacbes legais que se referem as ATPCs e que foram
supracitadas, encontram-se como epicentro desta, a formacdo continuada dos professores, as
propostas de atuacdo do material oficial, as praticas pedagodgicas, o planejamento, a
organizacao, a gestdo de tempo, as préaticas de sucesso, a confluéncia dos amparos legais que
ordenam a UE, as Diretrizes Curriculares, reunifes voltadas para a discusséo, fundamentacéo
e organizacgéo de aulas com temas interdisciplinares e transversais, a busca por uma qualidade

na educacgdo, a gestdo de tempo que cada individuo possui e a necessidade de propor como

2 Momento este reservado, legalmente, para o planejamento e organizacdo das aulas para professores que
possuem aula atribuida (ou seja, as pessoas tidas como eventuais ndo recebem esse beneficio, apenas alguns
professores), sendo distribuidas conforme a carga horéria de cada individuo.
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pauta alguns dos assuntos cotidianos da escola, a fim de assegurar e promover o diélogo, a
incluséo e a prospeccdo de uma escola com qualidade educacional, tendo, como o seu regente,

como jé foi dito, os PCs.

2.2.1.2 O SARESP

O SARESP ¢ tema recorrente nas ATPCs e, dessa maneira, estd presente em grande
parte do processo de formagdo do professor dentro da escola, o que incide direta e
indiretamente na pratica pedagdgica do mesmo.

Este € um tema de grande importancia e impacto tanto na rede puablica paulista de
ensino regular quanto em seus agentes, em decorréncia da proposta que esta avaliacdo externa
de larga escala tem: a de verificar, avaliar e monitorar a assimilacdo de contetdos,
competéncias e habilidades e os processos de ensino/aprendizagem que séo o aparelho motriz
de qualquer instituicdo educacional.

A partir dos desdobramentos que regulam este instrumento nas escolas da rede publica
paulista de ensino regular se tem verificado gradativamente sua banalizagio que, por sua vez,
deturpam todo o seu sentido e toda a sua proposta inicial e essa transvaloracdo impacta na
formacdo docente, na organizacdo da escola, no curriculo, nas préaticas escolares (pedagogicas
e administrativas), no IDESP e na prépria ideia da meritocracia, como um efeito domind.

A partir da leitura de Bonamino e Souza (2012) é possivel perceber que o SARESP é
uma das avaliacdes externas de larga escala de terceira geracdo que existe em nosso pais e,
como denominador comum, todas as avaliagdes de terceira geragdo trazem em seu bojo forte
responsabilizacdo das escolas a partir dos resultados alcancados nessa avaliacao.

Cabe ressaltar que é denominada de avaliacdo externa de larga escala de terceira
geracdo, pois, antes da estrutura do SARESP, houve a formulagéo de outras duas avaliacGes
externas: Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), considerada como avaliacdo de
primeira geracao por ter como objetivo e finalidade mensurar a qualidade da educacdo, mas
sem divulgar os resultados alcancados e a Prova Brasil, de segunda geracao, por além de ter
0s mesmos objetivos do SAEB, ainda, ha a divulgacdo dos resultados alcancados por tal
instrumento de coleta de dados.

As avaliacOes externas de larga escala tidas de terceira geracdo, conforme a leitura de
Bonamino e Souza (2012) tem além da verificacdo, monitoragdo e da divulgacdo dos dados,
uma responsabilizacdo mais forte e que esta, por sua vez, sdo san¢des, caso ndo atinjam as

metas propostas para cada escola tendo, inclusive, a possibilidade da escola se tornar
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prioritaria 2°, a divulgagdo dos resultados em todos os veiculos midiaticos e, caso alcancem,
recebem bonificagéo pelo servico desempenhado.

Ainda, segundo as autoras, as avaliacbes tidas como de terceira geracdo foram
elaboradas com a justificativa de que a competitividade e a responsabilizacdo forte sao
importantes, pois dessa forma os agentes escolares buscardo melhorias na qualidade da
educacao e, ao serem apontadas algumas das possiveis falhas operariam a partir dos dados
obtidos com os resultados anteriores, com o objetivo de elevar, devido a tais apontamentos, o
patamar da qualidade da educacao no Estado de S&o Paulo.

A avaliacdo também serve para encontrar o foco do problema da educacdo e quais
mudangas poderiam ocorrer, bem como a remodelagdo das préaticas educacionais da escola
como um todo e o caminho para desvendar o complexo universo discente, a fim de buscarmos
um futuro melhor para todos (ALAVARSE, BRAVO e MACHADO 2012).

A partir das leituras de Augusto (2013) é possivel inferir que essa batalha por
resultados repousa nos sistemas de avaliagdo e nos indicadores elaborados a partir destes, a
fim de mensurar, avaliar os resultados e, a vista disso, elaborar um sistema de classificacdo
das escolas, no caso do SARESP e o IDESP que tem, como pano de fundo, um emaranhado
de préticas administrativas que foram extraidas de uma série de imperativos que constituem
praticas, estratégias e técnicas para estabelecer e suprir demandas e metas propostas em todas
as esferas ligadas a administracdo, economia e gestdo e, por decorréncia disso, algumas das
caracteristicas da educacdo, como a de ser um processo continuo, de longo prazo e inacabado
por ser plena sdo pensadas como algo definido por metas, etapas, imediatista, em curto prazo,
finito e passivel de concluir.

Verificou-se a partir do respaldo legal das ATPCs que tal espago possui enorme
importancia para a rede publica paulista de ensino regular, por ser esse 0 momento em que 0s
professores sdo formados continuamente a fim de que, a partir dessa formacéo realizada de
forma autbnoma e pensada da especificidade de cada escola, os professores refinariam suas
praticas pedagdgicas com o foco na qualidade.

Por decorréncia disso, 0 SARESP tem ocupado grande espaco nas ATPCs, por ser o

instrumento de avaliagdo da qualidade e do rendimento dos discentes da rede publica paulista

2% S0 escolas que pelos mais variados motivos, ndo alcancam os resultados propostos a partir do IDESP (aonde
sd0 mensuradas a taxa de fluxo e os resultados no SARESP) e, por decorréncia disso, sao monitoradas com
maior frequéncia pela Diretoria Regional a qual estd consubstanciada, a fim de que possam alcancar as metas
propostas.
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de ensino regular, o professor tém sido largamente formado e informado sobre a importancia
de tal avaliacdo externa de larga escala para a escola que realiza as suas préticas.

O SARESP tem fundamento legal inicialmente no artigo 209 da Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL 1988) que autoriza métodos de avaliagdo com a finalidade de obter maior
qualidade no ensino; depois disso, encontra-se eco na LDBEN (BRASIL, 1996), quando a
mesma determina que devam ser assegurados sistemas de avaliacdo do rendimento escolar e
que incidem na Resolugdo 27 de marco de 1996 (SAO PAULO, 1996), que institui o
SARESP como sistema de avaliacdo que mensura a qualidade da educacdo da rede publica
paulista de ensino regular e os resultados obtidos a partir de tal avaliagcdo serdo considerados
como elemento central nos processos de superviséo, regulacédo e avaliagdo de cada instituicao.

Portanto, 0 SARESP comecou a ser aplicado desde 1996 como instrumento de
verificacdo se a rede publica paulista de ensino regular estava aderindo ao processo de
implementacdo um curriculo mais padronizado do que outrora era o norteador das praticas
pedagogicas dos professores, ndo apenas da rede publica paulista de ensino regular, mas de
todo o sistema de ensino do Estado de Sao Paulo e por consequéncia desta, uma matriz
definida e baseada neste novo curriculo oficial.

Entre 1996 a 2007, o SARESP possuia o carater diagnostico e de monitoramento tendo
em vista que seu objetivo apenas era o de apresentar se as DEs e UEs estavam aderindo a
reformulacdo que estava em foco e, portanto, ndo havia mecanismos que fossem suficientes
para nortear as praticas educacionais bem como as areas do conhecimento até ter a certeza de
gue todas as escolas estavam seguindo o padrdo curricular imposto pelo Estado, bem como
dos contedos e habilidades que pudessem vir a se tornar instrumentos de verificacdo de
aprendizagem.

Em 2007 o SARESP passa por uma reformulacéo, dado que estavam sendo instituidas
nesse momento as Diretrizes Curriculares Nacionais, conforme é descrito na Matriz de
Referéncia do SARESP (SAO PAULO, 2009a) e, com isso, além de ja possuir o carater
diagndstico e de verificacdo da implantacdo de um curriculo passa também a monitorar a
qualidade da educacdo e, assim, mensuram esta qualidade a partir do processo de assimilacdo
de competéncias e habilidades em areas especificas do conhecimento.

Desde entéo, os discentes dos 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e os do 3° ano

do Ensino Medio da rede publica paulista de ensino regular sdo avaliados anualmente nos
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contetidos de Lingua Portuguesa e Matemaética todos os anos e, alternadamente, nas reas de
humanas e de ciéncias fisicas e biolégicas %*.

Geralmente, 0 SARESP ¢ realizado nos meses de novembro, sendo, para a sua efetiva
concrecdo, utilizados dois (2) dias e que séo dispostos da seguinte forma: o primeiro dia é
voltado para a avaliagdo da componente Lingua Portuguesa e de Matemaética e, no segundo
dia, a &rea a que se volta, sendo, por sua vez, alternadas de modo que em anos impares a area
de ciéncias humanas e em pares ciéncias exatas e biologicas; e, ainda, ha a possibilidade no
segundo dia, de ser avaliado o educando a partir da sua desenvoltura em redacéo.

No que diz respeito a esses resultados alcancados no SARESP, é disponivel para os
gestores no més de fevereiro do ano subsequente, como foi o desempenho dos discentes a
partir de uma abordagem quantitativa e, no més de maio, sdo emitidos boletins apontando a
guantidade de acertos e erros em cada questdo e componente curricular, a fim de esclarecer os
pontos fracos e fortes que cada escola possui em cada disciplina ofertada.

Portanto, a partir deste capitulo é possivel considerar que a formacgdo do individuo
deveria ser volvida a reflexdo e pensamento critico e que, ainda, que esta formacdo ndo se
volte para uma educacdo para o trabalho, mas para a possibilidade de estes se tornarem
cidaddos cada vez mais participativos, criativos e que busquem um mundo melhor para todos
independentes de classe, género, etnia e credo.

Porém, ndo é dessa forma que acontece: a formacdo estd diretamente ligado ao
aperfeicoamento do individuo e na possibilidade de torna-los cada vez mais eficientes naquilo
gue estabelecem como meio de sobrevivéncia dentro de uma Idgica mercadoldgica, ou seja, a
formacédo esta centralizado em maneiras de tornar o capital humano de determinada regido
mais eficiente e atrativo para investidores.

Uma destas formacdes voltadas exclusivamente para o trabalho estd na relagdo
professor e a ATPC e, neste capitulo ainda colocou que um dos mecanismos que se tornou
epicentro destas ATPCs foram as avaliagdes externas de larga escala, especificamente o
SARESP, como parte do processo que visa resultados positivos no que diz respeito a
qualidade na educacdo, colocando como se este percurso pudesse ser mensurado a partir de
métodos que averiguam a educagdo a partir de levantamento estatistico em busca de uma
resposta imediatista dos processos de ensino, ainda que a educacéo nao seja algo passivel de

se mensurar a um curto periodo de tempo, pois a mesma sé pode ser pensada a longo prazo.

24 Em 2015 houve outra reformulagéo e recentemente 0 SARESP tem o foco apenas em monitorar e verificar a
qualidade da educacdo com o foco em Lingua Portuguesa e Matematica.
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3 A PROPOSTA DE ATUACAO DO PROFESSOR DENTRO DA ESCOLA PUBLICA
PAULISTA DE ENSINO REGULAR

Independente da formacao docente e daquilo que é oferecido nas ATPCs, a atuacdo de
cada docente da rede publica paulista de ensino regular é pautada em um Curriculo Oficial do
Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010a) que, por sua vez, é dividido por areas, Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Linguagem, Codigos e
suas tecnologias, e, Matematica e suas tecnologias.

Dessa forma, € de suma importancia, para esta pesquisa, realizar uma andlise do
Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010a) na area de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, e, posteriormente, voltar-se para o componente curricular de
Geografia.

Ainda, cabe ressalvar que o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
2010a) é materializado, sob a forma do Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo (SAO PAULO, 2014a), e que, por sua vez, este é a expressdo do curriculo na pratica
pedagdgica e na assimilacdo dos conteudos que ali sdo propostos.

Decorrente disso, neste capitulo sera analisado o Curriculo Oficial do Estado de Séo
Paulo (SAO PAULO, 2010) e, a posteriori, como esse curriculo é apresentado para
componente Geografia (SAO PAULO, 2010) e a sua proposta de atuacdo, o Material de
Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a), a fim de expor o0s
conteddos, habilidades, competéncias e tempo previsto para a concrecdo de todo o

conhecimento proposto para cada série/ano e ciclo.

3.1. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias (Ensino
Fundamental — ciclo Il e Ensino Médio)

Para contextualizar a realidade de cada professor, no que diz respeito ao conteudo
necessario a ser aplicado em suas praticas pedagogicas que devem ser assimiladas pelos
discentes se faz necessario compreender como séo apresentados o Curriculo Oficial do Estado
de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010a) e, em especial, o curriculo da area de ciéncias humanas e
como é organizado o curriculo do componente curricular que aqui esta em foco, a Geografia.

A opcgédo por analisar esta disciplina resulta da atuacdo do pesquisador, engquanto
professor de Geografia que busca formas possiveis para a concre¢cdo de todo o conteldo,

competéncia e habilidade proposto pelo Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
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Paulo (SAO PAULO, 2014a) e, ainda, por ser uma das disciplinas que nenhum professor, por
parte do pesquisador e de sua experiéncia em escolas, foi visto finalizando-o com todos 0s
passo a passo que estdo presentes no curriculo e material oficial e, também, por ser uma das
disciplinas que sofrem impactos negativos em detrimento dessa nao conclusdo das baterias de
contetidos, competéncias e habilidades propostos para a sua atuagao.

Assim, a partir do curriculo oficial sdo formuladas as questdes que sdo elencadas no
SARESP e, como o trato desse curriculo é disposto no Material de Apoio ao Curriculo do
Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) conhecido como “Caderno do Professor” e
“Caderno do Aluno”.

A SEE — SP propés, em 2008 (e que vigora ate os dias de hoje), um curriculo basico
para todas as escolas da rede publica paulista de ensino regular nos niveis de Ensino
Fundamental Ciclo 11 e Ensino Médio (SAO PAULO, 2014a).

Tal processo partiu da necessidade de elaborar um curriculo Gnico que abrangesse as
necessidades da populacdo, e consequentemente, que estivesse calcado nas politicas
educacionais federais e estaduais.

Além disso, tal procedimento fora estipulado a partir das experiéncias praticas e dos
conhecimentos que ja estavam pré-dispostos quanto ao tema tanto no &mbito nacional quanto
mundial.

Tal curriculo é de suma importancia, também, por ser o documento no qual todos 0s
recursos didaticos e paradidaticos (de iniciativa publica ou privada), de formacdo dos
professores (inicial e continuada) devem se pautar e, é claro, por ser a matriz de todo
conhecimento previsto, passado e esperado que tenha sido assimilado por todos, a partir de
2008.

Além de ser o instrumento utilizado por mais de cinco mil (5.000) escolas do Estado
de Sdo Paulo °, e que também norteiam todas as reunides docentes, como planejamento e
ATPCs e sdo 0s mesmos recursos utilizados para realizar avaliagdes, reforcos e recuperagédo
de conteudos, habilidades e competéncias. Para tanto, o Curriculo da Secretaria da Educacao
do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010a, p. 7 — 24) possui como seus objetivos
principais:

o A escola que aprende (SAO PAULO, 2010a, p. 10 — 11), ou seja, a escola seria 0
espaco em que se aprende constantemente, induzindo a ideia de que o conhecimento ndo é

exaurido e tdo pouco finito, portanto, todos devem estar em constante atualizag&o;

%> Conforme a SEE — SP, disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.br/curriculo. Data de acesso: 20 de julho
de 2015.
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o O curriculo como espaco de cultura (SAO PAULO, 2010a, p. 11 — 12), que aqui pode
ser interposto como tudo aquilo que a sociedade, em todo o seu percurso histérico, adquiriu a
fim de tornar a vida, também, um espaco simbdlico e material, a fim de fazer o estreitamento
entre a vida do individuo e o curriculo com o objetivo de estreitar os lacos com a escola
daqueles que a frequentam.

o Ainda por objetivos, ha as competéncias como eixo de leitura e de escrita (SAO
PAULO, 2010a, p. 14 - 18), pois o Curriculo Oficial do Estado de S3o Paulo (SAO PAULO,
2010a) e da federagdo, julgam ser a competéncia base para toda a edificacdo de uma
sociedade mais justa e equanime.

o Também se encontra no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
2010a) como fins, a articulacdo das competéncias com o ato de aprender, pois, segundo o
Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010a, p. 18 - 20) deve-se projetar o
que o educando deva apreender e 0 docente promover para que possa haver a sistematizacao
objetiva do contetdo a ser interposto, e que todo o conhecimento deve estar atrelado ao
mundo do trabalho, segundo o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
2010a, p. 22 - 24), pois aceitar o mundo do trabalho é conhecer, sensibilizar e respeitar o seu
passado, o presente e seu futuro.

O curriculo voltado para a area de Ciéncias Humanas compreende arcaboucos nas
areas de Sociologia, Historia, Filosofia, Psicologia, Geografia, Politica, Antropologia e
Economia que, por sua vez, tais vertentes do conhecimento tém como finalidade
compreender, analisar, descrever e conhecer os seres humanos nas mais diversas relacdes,
edificadas a partir de uma imensa teia de saberes.

Sendo assim, e passivel inferir que o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (2010)
estabelece que a partir de atividades, avaliacbes e monitoramentos constantes voltados
exclusivamente para o conhecimento de lingua portuguesa e matematica e as habilidades
voltadas para o eixo de leitura e escrita, pois assim o individuo tera condicGes suficientes para
compreender todo o conhecimento construido ao longo da nossa histéria.

Além disso, o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010) destaca
gue todo o conhecimento tem que estar diretamente atrelado ao mundo do trabalho, pois é por
essa proximidade com o trabalho que o individuo seré instigado a querer aprender e a buscar
maneiras para viver melhor em uma sociedade que entende que o trabalho é a forma mais

justa de encontrar a equidade social.
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3.2 O Curriculo de Geografia

Todo o arcabouco destacado nesse momento se faz presente no componente curricular
de Geografia e o enfoque dessa &rea do conhecimento por decorréncia da pesquisa aqui
delineada tem por objetivo apresentar e esclarecer todo o percurso que professores e alunos
realizam nela.

A forma de ensinar essa vertente do conhecimento, segundo o disposto no Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010) deve ter como norte, a producdo e
reproducédo de desafios e discussdes que estdo inseridas na sociedade e, em especial, a partir
das inovagOes tecnoldgicas que permeiam a mesma, como as redes de comunicacdo e de
levantamento de conhecimentos que existem e coexistem dentro e fora do espaco escolar,
como a internet, que € capaz de transformar os espacos locais, regionais e globais,
simultaneamente.

O Quadro 1 apresenta as matrizes dos contetidos *° propostas pelo Curriculo Oficial do
Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010) para o componente curricular de Geografia dos
anos finais do ensino fundamental reconhecendo, a partir dai, quais sdo as matrizes principais
e consequentemente, como se ramificam no préprio curriculo para a concreg¢do do arcabouco
proposto.

Cabe ressaltar, neste momento que o contetdo de Geografia assim como de varias
outras disciplinas que sdo ofertadas pela rede publica paulista de ensino regular sdo
espiralados, o que significa que as matrizes principais podem se repetir em algum ponto de
um ano para 0 outro e 0 mesmo equivale no que diz respeito a repeticdo de conteudos entre

um ciclo e outro de ensino com a finalidade de se aprofundar nesse contetdo.

Quadro 1: Matrizes da disciplina de Geografia presentes no Curriculo Oficial da SEE - SP

Paisagem; Escalas da Geografia; O mundo e suas representacdes; a Linguagem dos
(o] - - .. A =
6°ano | mapas; Os ciclos da natureza e a sociedade; As atividades econdmicas e 0 espaco

Geografico.
O territdrio brasileiro; a regionalizacdo do territorio brasileiro; dominios naturais
(o] . . A = . ~ . ~
7°ano do Brasil; O patrim6nio ambiental e sua conservacdo; Brasil - populagéo e
economia.

8o ano | Representacéo cartografica; globalizagéo em trés tempos; producéo e consumo de
energia; a crise ambiental; geografia comparada da América.

9° ano A producdo do espaco geografico; a nova "desordem” mundial; a geografia das
populagdes; redes urbanas e sociais.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de S&o Paulo, 2010, p. 83-113.

% E onde se faz presente tudo aquilo que serd objeto de anélise e que, por conseguinte, sera avaliado (SAO
PAULO, 200943, p. 10).
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Nesse processo de concrecdo do conhecimento de Geografia é de suma importancia a
adocdo de metodologias que transcendam os recursos didaticos tradicionais, para que 0s
docentes possam sensibilizar os seus educandos quanto a disponibilidade, a difusdo, a
necessidade e a importancia do conhecimento assim como do ato de conhecer.

Conforme o interposto em S&o Paulo (2009a; 2014a) verifica-se uma relacdo entre
matriz, conteddo, competéncia e habilidade, onde:

. Por matriz define-se como a disposicdo de todo o conteldo que serd balizado,
esmiucado no decorrer de cada ano e ciclo e, depois disso, avaliado; com o objetivo de que
haja a ocorréncia da efetiva aprendizagem (SAO PAULO, 2009a, p.10).

. Os conteudos séo todos os temas que sdo trabalhados e desenvolvidos dentro dessa
matriz curricular através do movimento entre contetidos e habilidades (SAO PAULO, 2009a,
p.13).

. Por sua vez, as competéncias estdo atreladas a consciéncia de que os individuos, ao
assimila-las teriam a capacidade necessaria, a habilidade, para realizar aquilo que é proposto,
como, por exemplo, habilidade de leitura e escrita cartogréfica, desenvolvida a partir de uma
série de competéncias que tém por objetivo desenvolvé-la e que, por sua vez, faz parte do
contetido previsto da matriz de Geografia (SAO PAULO, 2009a, p.14).

Assim, a partir da organizacdo da Tabela 2 é possivel verificar a quantidade de
conteddos que sdo concretizadas a partir de uma série habilidades propostas por cada
ano/série, pois, segundo o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010, p.
8 — 17) é pertinente de serem analisados, captados e assimilados pelos discentes, por cada

periodo que a ele for correspondente.

Tabela 2: Quantidade de contelidos e habilidades propostas pelo Curriculo do Estado de S&o Paulo referentes a
Geografia

Ano Etapa ConteGdos  Habilidades
6° ano (EF) Ensino Fundamental 1 26 39
7° ano (EF) Ensino Fundamental 1 15 32
8° ano (EF) Ensino Fundamental 11 23 39
9° ano (EF) Ensino Fundamental |1 17 43
1° ano (EM) Ensino Médio 21 48
2° ano (EM) Ensino Médio 15 49
3% ano (EM) Ensino Médio 15 33

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Sdo Paulo, 2010, p. 83-113.
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As informacdes dispostas na Tabela 2 destacam um elevado numero de contetdos e
habilidades previstos para cada ano letivo, todavia, ao utilizarmos como exemplo 0 nono ano
do ensino fundamental 11 observa-se que professores e alunos devem trabalhar dezessete (17)
conteudos: globalizacdo, regionalizacao, conceito de espaco geogréafico, revolugdes técnicas,
0s impactos sociais das revolugBes técnicas e da globalizacdo, as tendéncias a
homogeneizacdo, desigualdades e disparidades regionais, entre outros; ao passo que 0S
professores precisam fazer com que ao término desse mesmo ano letivo os educandos
desenvolvam quarenta e trés (43) habilidades, a exemplo: encontrar as ideias principais por
meio de leitura de textos e participagdo nas discussdes coletivas em sala, relacionar conceitos,
elaborar mapas, elaborar relatérios de leitura, estabelecer relagdes a partir das diferentes
escalas geogréaficas.

A considerarmos ndo apenas a quantidade de conteidos previstos para 0 nono ano, no
caso dezessete (17), mas também sua variedade, além da proposta de trabalhar quarenta e trés
(43) habilidades somadas &s muitas ocorréncias comuns ao cotidiano de uma sala de aula %" e
ao cotidiano da escola como um todo ?® a hipétese de que tais objetivos sejam cumpridos é
remota, todavia esta pesquisa nao tem o objetivo de verificar este cumprimento.

O Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010) chama a atengéo
sobre a necessidade do aproveitamento e da utilizacdo dos Materiais de Apoio ao Curriculo do
Estado de S0 Paulo (SAO PAULO, 2014a) integralmente considerando as realidades e
contextos dentro das especificidades de cada regido, local e instituicao escolar.

Além disso, tal Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO
2014a) é de suma importancia, uma vez que é a partir da utilizacdo correta % desse material
que os discentes estardo aptos para uma efetiva participacdo na sociedade, ou melhor, terdo
competéncias e habilidades necessarias para a articulacdo, desenvolvimento, construcéo,
producdo e reproducdo do conteddo esperado para cada parte da realidade, isto é, para cada

Situacdo de Aprendizagem (SA) *° proposta.

7 Auséncia do aluno ou do professor; necessidade de utilizagdo de um tempo maior para determinados
conteudos, entre outras possiveis ocorréncias.

28 Dispensa em fungdo “emendas de feriados”; realizacdo de “provdo” ou “semana de provas”, entre outras
possiveis ocorréncias.

2% Segundo as orientagdes especificas do material.

% S50 os “capitulos” presentes nos Materiais de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo; aonde
encontramos, nos “Caderno do Professor” um “guia” para a sensibilizagdo, sondagem, estratégias, métodos de
avaliacdo e de recuperacdo para que possam vir a suprir alguma defasagem que vier a ocorrer no percurso, além
do tempo previsto para a concre¢do de cada um desses “capitulos” e das etapas por ele propostas.
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3.3 O Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo Paulo

O Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a),
popularmente conhecido como Cadernos do Professor e do Aluno, disponibiliza de forma
expandida esse Curriculo (SAO PAULO, 2010) e, portanto, também é o instrumento
educacional que norteia a pratica docente dos professores da rede publica paulista de ensino
regular, no que tange as areas de conhecimento propostos pelo Curriculo Oficial do Estado de
Sd0 Paulo (SAO PAULO, 2010) e de cada um dos componentes curriculares,
disponibilizando etapas, conhecimentos priorizados, metodologias propostas, sistemas de
avaliacdo e a previsdo de aulas necessarias para execucdo de uma parcela do curriculo, no
caso, uma Situacdo de Aprendizagem.

O Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S3o Paulo (SAO PAULO, 2014a)
disponibiliza uma série de mecanismos voltados para a recuperagdo de contedos, de temas e
de SAs com a finalidade de que todos os discentes, indiscriminadamente, assimilem os
conteddos, competéncias e habilidades propostas e, por fim, as consideracfes finais sobre a
finalidade desse material.

Este Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a)
traz todas as orientacdes pedagdgicas: as estratégias, etapas, formas de avaliar o educando, as
competéncias e habilidades necessarias para cada SA, exercicios e finalidades do porqué de
sua utilizacdo para que o professor que o utiliza tenha sustentacdo tedrica daquilo que
transmitira a partir de sua préatica pedagdgica.

Segundo a SEE-SP, todos os Materiais de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao Paulo
do componente curricular Geografia (SAO PAULO, 2014a), sdo confeccionadas para o uso
exclusivo da rede publica paulista de ensino regular de 2009 até os dias de hoje, e no ano de
2014 teve uma pequena reformulada *.

No Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a)
dispde que o professor € um grande colaborador para a realizacdo deste instrumento volvido
para a aprendizagem dos discentes somente foi possivel organiza-la a partir de estudos e
diagnosticos que fortaleceram a articulagdo do curriculo com a préatica docente presente no dia

a dia, na sala de aula de todo o Estado de Sdo Paulo *, com o auxilio dos PCNPs e que tal

31 Em decorréncia dos objetivos que foram propostos no modelo anterior ndo terem sido plenamente atendidos.

%2 pensando nisso, busquei questionar informalmente (conforme o caderno de campo, 11° Registro) alguns desses
professores que estavam ativos no periodo de 2009 e anterior a esse intentando descobrir se, de fato, houve essa
articulacéo e, pelo que pude constatar, ndo houve em nenhum momento, pelo menos com os professores que se
disponibilizaram a responder tal questdo e o que foi feito na realidade foi uma capacitacdo, através das
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promocéo foi, e ainda € basilar para o aprofundamento e concrecdo do arcabouco disposto,
bem como da abordagem dos Materiais de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO
PAULO, 2014a).

Os Materiais de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a)
possuem como um dos objetivos apoiar o planejamento de aulas para que sensibilize 0s
discentes acerca das competéncias e habilidades que devam ser assimiladas, segundo a
necessidade de cada sociedade.

Tais a¢des, concretizadas por meio do programa “Educa¢do — Compromisso de Sao

» 33 tem em seu bojo que “seus maiores esforcos ao intensificar acdes de avaliagdo e

Paulo
monitoramento” (SAO PAULO, 2014a, p. 3), ou seja, como pano de fundo e como principal
fundamento, a responsabilizacdo, a avaliacdo e o monitoramento das acGes pedagdgicas,
buscando, a partir dos resultados obtidos, condicdes para, a partir de seus fundamentos, ser
uma educacdo que esteja entre as 25 (vinte e cinco) melhores do mundo *.

Conforme o disposto no Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 20144, p. 3) da componente de Geografia, a SEE-SP “firma o seu dever com a busca
por uma educacédo paulista de qualidade ao promover estudos sobre 0s impactos gerados pelo
uso do material do S3o Paulo faz escola * nos resultados da rede por meio do SARESP e do
IDESP”, ou seja, grande parte dos estudos promovidos na rede publica paulista de ensino
regular sdo voltados para a verificacdo dos impactos gerados no uso do Material de Apoio ao
Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) e dos resultados alcancados no
SARESP e no IDESP.

Assim, a partir dos resultados obtidos em avaliagOes externas de larga escala nas quais
0 Estado se propde a realizar é que avaliara se 0 material no qual esta sendo implantado &, de
fato, o mais coerente para alcangar os resultados buscados pelo programa “Educagdo -

Compromisso de Sao Paulo”. Projetando assim a escola e a educagdo como uma espécie de

orientacOes técnicas (OT) disponibilizadas pelos PCNPs (Professor Coordenador de Nucleo Pedagdgico), nesse
sentido, ndo houve articulacdo, apenas uma orienta¢do sobre como, porqué e para que utilizar desse material.

% Programa voltado para a educacéo anunciado em 2011 pelo ent&o governador de S&o Paulo Geraldo Alckmin,
no qual possui cinco pilares que o estruturam, a saber: 1) valorizar e investir no desenvolvimento do capital
humano; 1) mobilizar, engajar e responsabilizar a rede, os alunos e a sociedade civil; I11) aprimorar acfes e a
gestdo pedagégica como foco no resultado dos alunos; 1V) lancar as bases de um novo modelo de escola e um
regime de carreira do magistério mais atrativo; e, V) viabilizar mecanismos organizacionais e financeiros para
operacionalizar o Programa. Disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.br/compromisso-sp; data de acesso: 9
de julho de 2015.

% Disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.br/compromisso-sp; data de acesso: 9 de julho de 2015.

% Um programa de governo voltado para a educacio, assim como para sua a gestdo e que foi promulgado,
também, pelo governo de Geraldo Alckmin que, também, prop6s os Materiais de Apoio ao Curriculo do Estado
de SAo Paulo (SAO PAULO, 2014a).


http://www.educacao.sp.gov.br/compromisso-sp
http://www.educacao.sp.gov.br/compromisso-sp
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grande laboratdrio onde se realizam uma série de experiéncias com recursos, com materiais, e
com educandos entre outros.

De forma estendida essa anélise tem por objetivo esclarecer como o Curriculo Oficial
do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010) é disposto para o professor e para o educando
de Geografia, sob a forma do Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2014a), e, por conseguinte, quantas etapas e atividades s&o propostas para cada
bimestre letivo para, a partir dai, compreender como se configura a pratica pedagdgica e 0
contexto que paulatinamente atinge a rede publica paulista de ensino regular e, € claro, a
instituicdo que é o enfoque desta pesquisa.

Em outras palavras, 0 que esta previsto para cada bimestre de cada ano, com o
objetivo de auxiliar na compreensdo do Quadro 2 cabe ressaltar que cada SA corresponde a
uma parcela do conteddo a ser ministrado no bimestre.

Portanto, uma etapa corresponde a uma subdivisdo de cada SA, ou seja, € uma
ramificacdo desta SA e que deve ser seguida, como uma espécie de roteiro e atividades que
corresponde aos exercicios a serem realizados dentro de cada etapa presente nestas parcelas
de contetdos e que estas compdem todos os Materiais de Apoio ao Curriculo do Estado de
S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a). As atividades dentro de cada uma das etapas da SA podem
ser experimentais quando é para ser realizado como uma pesquisa de campo, uma entrevista e
até mesmo experimentos ligados ao contetdo oferecido ou realizada em sala de aula quando
sdo exercicios de fixacdo, leitura e analise de textos e/ou mapas, configurar e / ou preencher
tabelas e graficos.

O Quadro 2 apresenta a relacdo que héa entre as Situacdes de Aprendizagens, as etapas
de aprendizagens e as atividades propostas pelo Material de Apoio ao Curriculo do Estado de

S40 Paulo (SAO PAULO, 2014a) referente ao componente curricular de Geografia.
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Quadro 2: Relacdo entre anos, SA's, etapas da aprendizagem e atividades propostas pelos Cadernos do Professor.

Ano

Bim

Previsto

6° EF

1

4 SAs; 12 etapas e 46 atividades sendo 8 exp. e 38 realizadas em sala.

4 SAS; 13 et

. e 51 atividades sendo 9 exp. e 42 realizadas em sala.

4 SAS; 14 et

. € 64 atividades sendo 10 exp. e 54 realizadas em sala.

4 SAS; 13 et

. € 42 atividades sendo 8 exp. e 34 realizadas em sala.

7°EF

4 SAS; 11 et

. e 51 atividades sendo 8 exp. e 43 realizadas em sala.

4 SAs; 12 et

. e 50 atividades sendo 12 exp. e 38 realizadas em sala.

4 SAS; 14 et

. € 68 atividades sendo 12 exp. e 56 realizadas em sala.

4 SAs; 12 et

. e 61 atividades sendo 9 exp. e 52 realizadas em sala.

8° EF

4 SAS; 11 et

. e 53 atividades sendo 13 exp. e 40 realizadas em sala.

4 SAs; 12 et

. € 50 atividades sendo 6 exp. e 44 realizadas em sala.

4 SAS; 15 et

. € 69 atividades sendo 13 exp. e 56 realizadas em sala.

4 SAS; 12 et

. € 49 atividades sendo 8 exp. e 11 realizadas em sala.

P EF

4 SAs; 9 et. e 43 atividades sendo 8 exp. e 35 realizadas em sala.

4 SAS; 15 et

. e 52 atividades sendo 11 exp. e 41 realizadas em sala.

4 SAs; 9 et. e 42 atividades sendo 7 exp. e 35 realizadas em sala.

4 SAs; 9 et. e 44 atividades sendo 12 exp. e 32 realizadas em sala.

1°EM

4 SAs; 12 et

. e 61 atividades sendo 8 exp. e 49 realizadas em sala.

4 SAs; 12 et

. e 50 atividades sendo 8 exp. e 42 realizadas em sala.

4 SAS; 14 et

. € 64 atividades sendo 12 exp. e 52 realizadas em sala.

4 SAs; 13 et

. € 44 atividades sendo 10 exp. e 34 realizadas em sala.

2°EM

4 SAS; 12 et

. € 46 atividades sendo 8 exp. e 38 realizadas em sala.

4 SAs; 14 et

. € 64 atividades sendo 10 exp. e 54 realizadas em sala.

4 SAS; 12 et

. e 50 atividades sendo 12 exp. e 38 realizadas em sala.

4 SAS; 13 et

. € 42 atividades sendo 8 exp. e 34 realizadas em sala.

EM

4 SAs; 15 et

. € 67 atividades sendo 12 exp. e 55 realizadas em sala.

4 SAS; 13 et

. e 56 atividades sendo 9 exp. e 47 realizadas em sala.

WINP|RARWINRFRPIRIWINEFPRARWNIRFRPIRIWINRERP[RARWINIFRPIRRWIDN

4 SAs; 12 et

. € 48 atividades sendo 8 exp. e 40 realizadas em sala.

SN

5 SAs; 15 et

. € 49 atividades sendo 10 exp. e 39 realizadas em sala.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Sdo Paulo, 2014a; 2009c.

O Quadro 2 permite observar que em cada ano correspondente ha uma espécie de guia

onde se encontra por SA um emaranhado de etapas e que levam a uma série de atividades que

possuem, como finalidade, a assimilacdo de todo o conteido proposto.

Ou seja, € proposta uma série de atividades para cada SA que se ramificam em etapas

e, cada etapa é ordenada por varias atividades: experimentais, de campo e escritas. Nesse

angulo percebe-se um modelo de ensino fechado e que ndo permite a insercdo de outras

formas de ensinar a ndo ser que sejam voltadas para a realizacao de testes.

Tomemos com exemplo o previsto para o nono ano do ensino fundamental Il: os

dezessete (17) contelidos e quarenta (43) habilidades previstas no Curriculo Oficial do Estado

de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) e apresentadas anteriormente na Tabela 2 transformam-
se no Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).
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Conforme os dados do Quadro 2, no primeiro bimestre tém 4 SAs, com 9 etapas e 43
atividades (8 experimentais) e o conteldo que € matriz desse periodo no 9° ano é a producao
do espaco geografico global (SAO PAULO, 2010). No segundo bimestre sdo 4 SAs, 15 etapas
e 52 atividades (11 experimentais) e o conteddo matriz do 9° ano ¢ a nova “desordem”
mundial (SAO PAULO, 2010), portanto, tudo nesse bimestre incide na criagdo, manutencéo e
organizacao da ONU, na OMC e no Férum Mundial, além da visdo de um mundo multipolar e
0 seu paralelo com o mundo bipolar.

Por sua vez, o terceiro bimestre apresenta quatro (4) SAs, nove (9) etapas e quarenta e
duas (42) atividades (7 experimentais) e o contetdo que é matriz desse bimestre a Geografia
das populacdes (SAO PAULO, 2010).

Isto €, professores e alunos trabalham temas como a demografia, o envelhecimento da
populacdo, estrutura e padrbes populacionais, migracdes e o mundo arabe e islamico. O
quarto bimestre é fundado em quatro (4) SAs, nove (9) etapas e quarenta e quatro (44)
atividades (12 experimentais) e a matriz de contelidos so as redes urbanas e sociais (SAQ
PAULO, 2010) e assim séo trabalhados conceitos de como sdo organizadas as cidades, quais
sdo as relacdes nestas com as demais, o0 turismo e o turismo ilegal.

Cabe ressalvar que tais atividades vao para além de serem realizados somente em sala,
sendo complementados com experimentos que culminam em uma série de pesquisas de
campo, na elaboracdo de relatdrios (individuais e grupais), pesquisas biogréficas e
bibliogréaficas (individuais e grupais), experimentos geogréaficos, analise de filmes, confec¢do
e apresentacdo de cartazes, mapas, dados, graficos, tabelas e mais uma infinidade de recursos
e mecanismos que sdo apresentados em cada etapa do Material de Apoio ao Curriculo do
Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

Verifica-se que através dos conteldos pertinentes a cada ano, afixados no Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010), se desdobram em uma série de etapas,
SA's e atividades que precisam de planejamento, preparo, organizacédo, avaliacdo e feedback,
além da necessidade de fazer com que todos os discentes consigam apreender aquilo que é
proposto, pelo material.

Além disso, é de suma importancia que haja tempo suficiente para realizar todas as
atividades, etapas, sondagens, avaliagdes e formas de recuperacdo (continua e paralela), a fim
de alcancar aquilo que seria o papel da educacdo: a formacdo em prol da emancipacdo do

individuo.
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Cabe ressaltar que o Quadro 2 refere-se apenas as SA's, etapas e atividades pertinentes
a cada situacdo de aprendizagem, ou seja, ndo estdo presentes as etapas em que h& os
processos de avaliacdo (diagndstica, continua, formativa, entre outras) assim como nao estéo
circunscritos 0s momentos que sdo reservados para a recuperacdo dos conteldos para 0s
discentes e tampouco, os que o professor cede em prol da afixa¢do de aprendizagem, e que
outros professores, por vezes, precisam utilizar em forma de viagens, visitas a museus entre
outros.

Mas, serd que ha tempo disponivel e o tempo que é previsto para cada situacdo de
aprendizagem é suficiente para realizar tudo aquilo que prospecta? Caso ndo consiga, 0 que a
maioria dos professores costuma realizar, para concluir todo o material, uma vez que esse €
um dos critérios de responsabilizacdo docente? Quais as consequéncias disso para o
educando?

Para abranger com mais profundidade essa relacao entre as etapas, atividades, com 0s
contetdos, habilidades e tempo previsto para cada SA € de suma importancia expor como é
proposto pelo Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a),
a demanda necessaria para cada percurso dentro do componente curricular de Geografia, para
que a posteriori possamos entender como a gestdo do tempo, em articulagdo com os
contetidos e habilidades sdo dispostos para cada bimestre.

A Tabela 3 refere-se ao tempo que € previsto em ndmero de aulas, pelo Material de
Apoio ao Curriculo do Estado de Séo Paulo (2014a) frente a necessidade de que nesse tempo
sejam ofertadas, acompanhada e concretizada para todos os educandos de cada S.A., a cada
bimestre, a cada ano todos os contetidos, habilidades e competéncias propostas.

Cada volume corresponde a um (1) bimestre e, os quatro (4) volumes correspondem a
cada ano letivo; ainda, a Situacdo 1 corresponde a S.A. 1 e, por sua vez, a Situacdo 2
corresponde a S.A. 2 e assim sucessivamente, encerrando cada bimestre que, por sua vez,

abarca todas as etapas e atividades que foram mencionadas na Tabela 3.
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Tabela 3: O tempo previsto e a sua relagdo com os contetidos, habilidades propostos para a disciplina de
Geografia pelo Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao Paulo.

Previsto Total
Ano Vol. SA1 SA2 SA3 SA4  SAS5 | Aulas TO;?IES?SE;I% Obs.
1 3aulas 3aulas 2aulas 4 aulas - 11 aulas
6ano 2 2aulas 3aulas 2aulas 2aulas - | Qaulas 48 32 contetidos / 39
doEF 3 6aulas  4aulas 2aulas 4aulas - |14 aulas habilidades
4 3aulas 3aulas 3aulas 3aulas - 12 aulas
1 3aulas 3aulas 6aulas 4 aulas - 16 aulas
7°ano0 2 6 aulas 4 aulas 4 aulas 2 aulas - 16 aulas 50 26 con@e_udos /28
doEF 3 3aulas  3aulas 3aulas 3aulas - |12 aulas habilidades
4 4 aulas 6 aulas 3aulas 3aulas - 16 aulas
1 3 aulas 3aulas 4 aulas 2 aulas - 12 aulas
8%ano 2 4 aulas 4 aulas 4 aulas 2 aulas - 14 aulas 51 43 conteldos / 38
doEF 3 4aulas  3aulas 3aulas 2aulas - |12 aulas habilidades
4 3aulas 4 aulas 2aulas 4 aulas - 13 aulas
1 4 aulas 4 aulas 3aulas 4 aulas - 15 aulas
9ano 2 3aulas 4 aulas 4 aulas 2 aulas - 13 aulas 50 62 contetidos / 65
doEF 3 6aulas  4aulas 4aulas 2aulas - |16aulas habilidades
4 6 aulas 4 aulas 4 aulas 2 aulas - 16 aulas
1 4 aulas 4 aulas 4 aulas 4 aulas - 16 aulas
1°ano0 2 4 aulas 6 aulas 4 aulas 2 aulas - 16 aulas 64 77 contetdos / 68
doEM 3 S5aulas  Saulas 3aulas 3aulas - |16 aulas habilidades
4 5 aulas 4 aulas 4 aulas 3aulas - 16 aulas
1 3aulas 4 aulas 6aulas 3aulas - 16 aulas
2ano0 2 4 aulas 5aulas 5aulas 2 aulas - 16 aulas 64 80 contetidos / 74
doEM 3 4aulas  S5aulas 4aulas 3aulas - |16aulas habilidades
4 6 aulas 4 aulas 4aulas 2 aulas - 16 aulas
1 3aulas 3aulas 4 aulas 6 aulas - 16 aulas
30an0 2 4 aulas 4 aulas 5aulas 3aulas - 16 aulas 62 64 contetdos / 65
doEM 3 4aulas  4aulas 3aulas 2aulas - |14 aulas habilidades
4 3aulas 4 aulas 2aulas 4 aulas 3aulas |16 aulas

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Sdo Paulo, 2014a; 2009c.

Ex positis percebe-se que ha uma enorme demanda de etapas e atividades para cada

situacdo de aprendizagem, bimestre e ano/série e em contrapartida h4 uma quantidade de

aulas destinadas para a concrecdo desse ciclo a partir da assimilacdo de todos os conteudos e

habilidades que todos os discentes, sem distingdo de necessidades especificas, devam possuir

ao término de cada ano.

Ainda, que ha grande alargamento daquilo que é proposto pelo Curriculo Oficial do

Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010), do componente Geografia no Material de Apoio
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ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) e que, por sua vez, incidira
diretamente na préatica pedagdgica, na formacéo e na capacitacdo do professor da rede publica
paulista de ensino regular para a efetivacdo de tudo o que fora apresentado, de modo
horizontal.

Dessa forma, todo o tempo previsto para cada bimestre e ano € utilizado para além de
somente aulas voltadas especificamente para a concrecdo de todo o arcabougo geografico,
mas, também é conciliado esse tempo com as atividades voltadas para a disciplina de
Geografia e de todos os possiveis eventos que acontecerdo nos dias letivos de cada ano/série.

Tomemos como exemplo 0 9° ano do Ensino Fundamental: a partir do levantamento
dos dados presentes no Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2009c; 2014a) é possivel inferir que para a assimilacdo de sessenta e duas (62)
habilidades por parte de todos os alunos da rede publica paulista de ensino regular, a partir de
sessenta e cinco (65) conteludos, conforme a Tabela 3 sdo necessarias sessenta aulas (60)
aulas, uma vez que este é o numero de aulas previstas pelo material oficial dessa rede.

Até que ponto chega a ideologia da quantificacdo: levam-se em conta apenas uma
demanda de conteudos e habilidades que devem ser supridas e assimiladas pela rede publica
paulista de ensino regular por parte de seus educandos como sinénimo de educacdo de
qualidade, ao passo que leva a inferir que a educacdo pensada de modo t&o linear induz a
pensar que todos os discentes s&o iguais, assim como todas as escolas e dessa forma acaba que
ndo leva em consideracdo que cada escola e cada educando possuem uma série de
especificidades que ndo parecem ser cotejadas no processo de elaboracdo do material e

tampouco a viabilidade de suas propostas.
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4 O CENARIO ESCOLAR E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA.

A proposta para este capitulo € apresentar um panorama geral sobre a escola, desde
como esta € pensada como equipamento social, de uma forma geral e, depois disso, uma
exegese sobre a escola que é cotejada nesta pesquisa, desde o seu entorno, a comunidade,
perpassando pela analise de sua estrutura, dos educandos que sdo atendidos até chegarmos as
aulas de Geografia e a disposi¢cdo de seus contetdos, tendo em vista o tempo disponibilizado
de acordo com o calendario letivo de 2014.

Cabe ressaltar que a opcao por apenas um componente curricular, no caso Geografia,
ocorre em funcdo de tornar possivel, ainda que apenas com uma disciplina, uma analise
detalhada dos contetidos, competéncias e habilidades pertinentes a tal componente, uma vez
que esta matéria faz também parte da composicao da jornada de trabalho deste pesquisador e,
ainda, é uma das disciplinas que mais vem sido alvo de criticas no que tange o ndo
cumprimento das metas propostas pelo IDESP na escola que é cotejada nesta pesquisa.

Posteriormente sera investigado o nono ano do ensino fundamental Il deste
componente curricular, tendo em vista que € nesse ano que o discente devera ser capaz de
fazer inferéncias tendo por base todo o contetdo que foi oferecido para 0 mesmo durante 0
percurso do Ensino Fundamental e que, portanto, ao término deste 0 mesmo estaria apto a dar
prosseguimento com os seus estudos, porém no Ensino Médio.

Justifica-se tal apresentacdo pelo fato de trazer, com fidedignidade, como foi e a
importancia da educacdo para os individuos e para a sociedade em que esses individuos se
colocam, uma vez que é na educacao que temos o aporte suficiente para fazer do mundo, da
sociedade e do individuo, melhor oportunidade para uma formacéo plena e emancipada para
todos, além de tornar possivel a contextualizacdo da escola que é objeto de investigacdo.
Consequentemente, é de suma importancia apontar as metodologias utilizadas para a

concrecao desta pesquisa.

4.1 A escola

As institui¢bes escolares vém se transformando, assim como a sociedade da qual as

mesmas fazem parte e, com essa consténcia transformadora, a escola ja ndo é apenas o espacgo
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voltado exclusivamente para a oferta e ensino de contetdos, mas é também um espaco de
formar o individuo socialmente.

A educacdo e os espacos voltados para todos os individuos se tornaram sinébnimos de
transformacéo social e de investimento para o capital humano, pois ao investir na educacgéo
terdo como resultados individuos capazes de trabalhar com mais eficiéncia e de ocupar as
mais variadas funcOes dentro de seus estratos sociais (SHIROMA, EVANGELISTA e
MORAES, 2004).

Logo, a escola tornou-se epicentro nao apenas de politicas voltadas para o crescimento
deste tipo de capital, mas, sobretudo, em discursos voltados para uma sociedade com
equidade social, contudo, ao mesmo tempo em que h& esse investimento na educagdo de
modo a prover e garantir o acesso de todos a ela através da escola, a mesma pode ser usada
como aparato em prol da desigualdade, j& que o acesso a educacdo ndo garante que todos
possuirdo as mesmas condicdes e qualidades no ensino.

Ainda, a escola forma o individuo a partir daquilo que a sociedade estabelece como o
mais conveniente dentro dos limites, possibilidades e utilidades que serd proporcionada por
tal formacdo e, portanto, para o Estado torna-se imprescindivel que detenha tal mecanismo
que pode ser, inclusive ao mesmo tempo, de formacgéo, de massificacdo e modulacdo do
individuo, ou seja, a educacgdo é para o Estado o que a argila é para o oleiro: o material inicial
que molda através da lida aquilo que se deseja.

Segundo Freitas (2007), a forma que a escola vem ensinando ja ndo é suficiente para
acompanhar o desenvolvimento da sociedade e dos individuos que a compdem e que,
também, a escola, ou melhor, a instituicdo escolar deve renovar, porém, essa renovagao nao
deve partir apenas de determinaces legais, uma vez que existe, na escola, a pratica
pedagdgica e os processos de regulacdes que sdo especificos de cada esfera institucional.

Portanto, para uma formacao que possa condizer com a real necessidade da sociedade,
é imprescindivel que haja um exame minucioso daquilo que é proposto usualmente, através da
analise dos processos informais que geralmente ocorrem e que fogem da andlise superficial ou
embasada apenas nos fomentos burocraticos e de organizacdo (LIMA, 2001), para, a partir
dai, fornecer subsidios para essa renovagdo, uma vez que € imperioso que ndo mexamos na
quantidade e sim na qualidade e nos modos pelos quais sdo formados o conhecimento, a
capacitacdo e a perspectiva de vida das pessoas envolvidas direta e/ou indiretamente com a

escola.
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4.2 A escola e seu entorno

A escola investigada € muito proxima da regido central de uma cidade de médio porte
do Estado de Sé&o Paulo, e, por decorréncia disso € de facil acesso. H4 muita iluminacdo nas
vias de acesso a ela, bem como no bairro em que se encontra e, ainda, todas as ruas de seu
entorno sdo asfaltadas, mesmo que em algumas, as condicOes estejam precarias.

Por sua vez, o bairro em que esta se encontra € perfilado por uma série de empresas
comerciais que vao desde micro empresa até grandes empresas transnacionais €, ainda no que
diz respeito a esfera econbmica, a populagdo possui renda per capita, de um (1) a quatro (4)
salarios minimos *°. O bairro possui trés (3) academias de ginastica, dois (2) parques
recreativo, trés (3) pracas publicas, tendo intermediacGes e espacos apropriados para as
pessoas caminharem.

No que diz respeito ao acesso ao policiamento e demais 6érgdos que atendem a
populacdo desse bairro quando tratamos de poder coercitivo, assim como a possivel
necessidade de servicos de pronto atendimento, verifica-se que ha duas delegacias a,
aproximadamente, 3,78 quilémetros o que corresponde, até, em um atendimento policial
rapido. Para os servicos de pronto atendimento, como, por exemplo, o de ambulancias, a
distancia € um pouco maior, sendo de aproximadamente 4,62 quilémetros do hospital, caso a
ambulancia saia de 14, e 3,46 quilémetros, caso a ambulancia saia do estacionamento
municipal.

J4 com relacdo as redes protetivas ¥, o bairro fica a uma distancia de
aproximadamente 6,3 quildbmetros desse grande complexo e, no que diz respeito a sua
distancia pelos érgdos legislativos, executivos e judiciarios do municipio, o bairro fica a 2,6
quildmetros, aproximadamente, da prefeitura municipal e, por fim, a distancia existente entre
0 bairro e a escola dos foruns que abastecem o poder judiciario, sdo de, aproximadamente 4,3
quilémetros do Férum Criminal e Civil do municipio em sesséo, 3,21 quilébmetros do Férum
destinado aos tramites judiciais voltados para o Trabalho.

Como se percebe é uma regido de proximidade ao centro do municipio, assim como
dos sistemas politicos, econdmicos e sociais que regem, regulam e regulamentam toda a

instancia municipal, além de ser um bairro com baixos indices de criminalidade, trafico de

% De acordo com 0 censo de 2010. Fonte:
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=350610; data de acesso: 22/04/2015.

37 S&o redes que tém por objetivo assistir aos grupos marginalizados do municipio na tentativa de integra-los na
sociedade de modo a tornar melhor a vida de todos.
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entorpecentes e, caso ocorra algo que esteja na contramao das condutas e direitos que regem
nossa sociedade ha uma rapida resposta, pela proximidade de cada um dos locais acima
apontados, 0 que sugere que € uma escola assistida continuamente em funcéo da proximidade
de todas as instancias que se voltam para a rede de protecdo da instituicdo e, assim, a mesma é
assegurada de forma que possa manter as suas atividades com certa seguranga e conforto, e se
surgir algo que deturpe as suas atividades, tal escola pode vir a ser atendida quase que
prontamente.

Dessa forma pode-se afirmar que a instituicdo, assim como 0 seu entorno, possua
seguranca e amparo para aqueles que precisem dele e acaba tendo grande visibilidade por ser
uma escola da regido central do municipio, com uma serie de empresas do setor terciario, com
grande acesso a estabelecimentos voltados para a qualidade de vida e, por decorréncia da sua

proximidade com os mais variados agentes sociais, é de rapida guarida.

4.3 A escola e seu publico

A clientela da escola é composta por um mil cento e setenta (1170) alunos e todos eles
moram no municipio foi o ber¢o desta pesquisa, mas ndo na mesma zona residencial

conforme a Figura 1.

Figura 1: Disposic¢do territorial do avolumamento discente, disposto por zonas de de um municipio de médio

porte do Estado de Séo Paulo

Disposi¢cao dos alunos por Zona

HZonaSul HZonaleste W ZonaCentral ©ZonaOeste B Zona Norte

Fonte: Elaborado a partir dos dados presentes no Caderno de Campo, coletados em 2015

A Figura 1 apresenta a distribuicdo percentual dos educandos pela cidade:
e trezentos e sessenta e quatro (364) discentes que fazem parte do conjunto referente a

regido central, o equivalente a trinta e um por cento (31%);
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e aregido sul da cidade com duzentos e trinta e cinco (235) alunos, correspondendo a
vinte porcento (20%);

e seguido da zona oeste, que corresponde, também, a vinte por cento (20%), porém com
duzentos e trinta educandos (230);

e a zona leste com cento e setenta e quatro (174) estudantes, o equivale a quinze
porcento (14%);

e E, por fim, a regido norte do municipio com cento e setenta e sete alunos, o que

corresponde a quinze porcento (15%) dos estudantes que fazem parte dessa escola.

Com base nas informacdes expostas e acrescidas com dados obtidos na prépria escola,
pode-se afirmar que, apesar da escola fazer parte da regido central deste municipio, cerca de
sessenta e nove por cento (69%) dos seus discentes ndo residirem nessa regido, a escola
atende individuos que védo desde aqueles com problemas gravissimos, no que diz respeito a
sociedade, no local de sua residéncia como trafico de drogas, prostituicdo, casos expostos de
violéncia e até educandos que se encontram em situacdes sociais e econdmicas estaveis e
distantes da realidade supracitada.

Cabe ressaltar que os alunos que optaram em sua grande maioria por esta UE pela
mesma ser considerada uma escola de exceléncia desta rede de ensino dentro do municipio e,
também, por esta oferecer no periodo noturno o Ensino Médio, ja que além desta apenas outra

escola neste municipio oferece o ensino neste periodo.

4.4 A escola, sua estrutura e os profissionais que ali atuam.

A escola atende aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental Il e do Ensino
Médio, esta sob a jurisdi¢cdo da Diretoria Regional de Ensino de Jaboticabal — SP e atende um
total de mil cento e setenta (1170) estudantes, dos quais trezentos e noventa (390) discentes
sdo dispostos por cada periodo. Disponibiliza treze (13) salas de aula que sdo ocupadas por
uma média de trinta (30) educandos por sala e que funcionam nos trés (3) periodos, sendo esta
UE uma das poucas, no municipio, que oferece ensino médio no periodo noturno.

No que diz respeito ao seu espaco fisico, ha quinze (15) salas, sendo uma (1) reservada
a coordenagdo pedagogica, uma (1) designada para os discentes que necessitam de
atendimento especial, além, é claro, das treze (13) salas que sdo voltadas para o

funcionamento das aulas. Todas as salas sdo bastante ventiladas e iluminadas e em regular
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estado de conservacdo, proporcionando um ambiente agraddvel para a aquisicdo de
conhecimento.

Além disso, hd um (1) laboratério voltado para a area de ciéncias fisicas e biologicas
que, além de ndo dispor dos recursos minimos para uma aula pratica de exceléncia, é utilizada
para outras finalidades, como o depoésito de livros e documentos antigos dos mais variados
tipos; uma (1) sala de leitura com os livros que o Estado disponibiliza para os educandos; uma
(1) sala de video com um (1) notebook e uma televisdo de quarenta e duas (42) polegadas que
fica afixada na parede da sala; uma (1) sala com oito (8) microcomputadores, cuja finalidade é
a de desenvolver o projeto do Acessa Escola *.

H4, ainda, o patio voltado para as atividades recreativas, tendo, também, trés (3)
banheiros - sendo um masculino, um feminino e outro voltado para aqueles que possuem
necessidades especiais — como se estes ndo possuissem género e que fossem assexuados - a
cantina da escola, a &rea desportiva, e o refeitério que comporta até sessenta e oito (68)
pessoas, durante os periodos de refeicéo.

Ainda ha uma area separada para os banheiros dos professores, sendo um masculino e
um feminino, a secretaria, a sala da direcéo e a sala da Agente de Organizacdo Escolar *°; e,
ainda, uma é&rea de aproximadamente 2.991,80 m2 de terreno ndo construido, utilizado
normalmente para a arborizacdo do espaco e para as atividades desportivas que, pelo préprio
curriculo, véo alem das atividades de quadra.

N&o ha uma area disponivel para atividades artisticas e a maioria dos eventos culturais
/ artisticos que a escola promove é desenvolvida em palcos improvisados no setor esportivo
ou no pétio. A escola possui infraestrutura voltada para abranger politicas de acessibilidade e
de inclusdo, sendo, por conta disso, referéncia na regido no que diz respeito a acessibilidade e
inclusdo, pois abarca grande nimero de educandos com necessidades especiais, com énfase
para os que possuem deficiéncia visual e fisica.

Sobre a equipe de funcionarios responsaveis diretamente com o funcionamento e
manutencdo da escola, em todas as suas vértices, had um total de vinte e seis (26) funcionarios
sendo estes engendrados na categoria de servidores publicos e distribuidos da seguinte forma:

quatro (4) funcionarias dedicadas para a limpeza da escola; duas (2) funcionarias, sendo uma

% Projeto do governo estadual implantado em 2008, cujo seu papel é o de disponibilizar o acesso a internet de
modo seguro, agradavel e gratuito para alunos, familiares e demais membros da comunidade.

% Que desempenha a funcdo de gerente dos assuntos administrativos e aqueles relacionados diretamente com a
secretaria da escola que aqui é objeto de pesquisa.
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(1) delas uma funcionaria readaptada *°, dedicadas as atribuicBes vinculadas a area de
alimentacdo da instituicdo, seis (6) funcionarias dedicadas a inspe¢do dos discentes; duas (2)
professoras dedicadas ao atendimento dos educandos com necessidades especiais das quais,
uma atende exclusivamente os estudantes com deficiéncia fisica e outra que atende
exclusivamente os estudantes com deficiéncia visual; uma (1) professora mediadora *, duas
(2) professoras coordenadoras pedagdgicas, uma (1) do ciclo médio e uma (1) do ciclo
fundamental; uma (1) agente de organizacdo escolar e trés (3) secretarias; duas (2) pessoas
responsaveis pela administracdo da escola (diretora e vice- diretora); trés (3) professores
readaptados *%, que se dedicam quase que praticamente para a sala de leitura.

Quanto ao corpo docente contratado para atuar em sala de aula, tem-se um total de
cinguenta e seis (56) professores, estes, por sua vez, distribuidos da seguinte forma: trinta e
seis (36) professores efetivos, sendo que, atualmente, dez (10) desses docentes efetivos estdo
afastados do seu exercicio, pelos mais variados motivos; e as faixas etérias destes professores
efetivos variam de vinte e nove (29) anos a sessenta e quatro (64) anos; além disso, treze (13)
professores da categoria “F” (estaveis) ¢ sete (7) professores da categoria “O” # (com aulas
atribuidas — na Figura 2 representando o “O”* - e 0s que apenas exercem a funcdo de
eventuais esporadicamente — quantificados na Figura 2 como “O”**), que possuem sede *° na

UE e, além disso, alguns outros eventuais que ndo integram o corpo de funcionarios da escola,

0O servidor que apresentar comprometimento parcial, permanente ou temporario de sua sadde pode, a partir de
pericia médico, ser readaptado, ou seja, colocado em uma fungdo que o mesmo possa, sem restri¢gbes (inclusive
orcamentarias), desempenhar uma funcéo distinta da que realiza, de acordo com a Lei 8112/90.

*E aquele profissional responsavel por intermediar a relagdo professor-escola-aluno-comunidade, com a
intencdo de diminuir, apaziguar, até mesmo extirpar os possiveis conflitos que ocorrem por esses agentes, de
acordo com a Resolugdo SE 07/2012.

*2 Tem o mesmo respaldo legal (Lei 8112/90) que o servidor publico readaptado, tendo, por sua vez, as mesmas
exigéncias legais, direitos e deveres.

*% Professores que tinham vinculo empregaticio na rede publica paulista de ensino regular na data da publicacio
da Lei Complementar 1.010/2007, tendo, devido a seu vinculo empregaticio, mantido a sua estabilidade na sua
funcdo, tal como a lei complementar supracitada regulamenta.

* De acordo com a Lei Complementar 1.093/2009b bem como o Decreto 54.682/2009c, professores dessa
categoria sdo aqueles que prestam servico para a rede publica paulista de ensino regular, mas que ndo possuem
vinculos empregaticios tendo, por conseguinte, a cada ano, seus contratos extintos; por conseguinte, esta
categoria se subdivide entre professores que possuem aulas atribuidas (O*) e aqueles que ndo possuem aulas
atribuidas (O**).

** Quando seus contratos sdo firmados naquela Unidade Escolar, chamamos aquela UE, de sede, pois é I que a
sua vida funcional, mesmo que apenas durante um curto periodo de tempo, se encontrara (aonde sera fornecido
0s seus pontos, no rankiamento de professores da Diretoria Regional de Ensino; aonde serd computado o seu
salario e os laudos periciais, bem como as suas possiveis faltas, e 0 porqué que ocorreram, entre outros pontos
importantissimos para a carreira do profissional).
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mas que, ainda assim, substituem professores quando 0s mesmos se encontram
impossibilitados de exercer a docéncia “.

A Figura 2 ilustra a qual grupo que cada professor faz parte, a distribuicdo por
categoria de cada docente ativo e como € disposto quantitativamente o quadro de docentes da

UE aqui € o objeto de analise desta pesquisa.

Figura 2: Os grupos docentes

Professores

M Efetivos (ativos) HEstaveis ("F") m"O"* ®@"Q"**

Legenda: “O”* condiz aos professores categoria “O” que possui aulas atribuidas; enquanto que o “O”** condiz

aqueles que séo dessa categoria, mas que apenas presta 0s seus servigos eventualmente.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados presentes no Caderno de Campo, colhidos em 2015

Ao considerarmos que a maioria dos professores desta escola é de docentes efetivos
ativos e que fazem parte daquela escola (sendo interrompido o seu servico nagquela UE apenas
em situacBes muito particulares e que ndo compete a esta pesquisa delinea-las) ha certo
tempo, é passivel de inferir que tais professores estejam ambientados com o espaco, além de
terem maior exclusividade com esta escola perto das outras que existem na Diretoria Regional
de Ensino.

No que tange aos funcionarios que trabalham na UE, a grande maioria deles ja faz
parte a algum tempo do quadro de empregados condizentes a ela: funcionarios da limpeza, da
cozinha, inspetores de alunos, professores e coordenagéo.

Havendo apenas algumas alteracdes tais como duas professoras que faziam parte do
grupo de docentes e, com a aposentadoria da diretora e da vice-diretora que estava nessa
fungéo por vinte e cinco (25) anos assumiram, em 2015, as respectivas fun¢des de gestdo na

instituicao.

*® Sendo chamados quando ndo ha a disponibilidade de nenhum daqueles eventuais que possuem sede naquela
UE e que, por serem funciondrios da Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo, como componente do
quadro de professores, pode exercer a docéncia, independente de qual Unidade Escolar esteja vinculada.
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Cabe ressalvar que ndo estd em julgo a capacidade e/ou eficiéncia dos agentes
escolares e tampouco é uma forma de encontrar uma fantasia calcada no senso comum de que
a instituicdo €, ou ndo, modelo de sucesso por conta dos fatores aqui descritos, no que diz
respeito a alguns agentes que se inserem dentro dessa realidade. O objetivo aqui € o de
caracterizar de forma fidedigna as condigdes da escola, sua estrutura e os profissionais que ali
atuam, a fim de perceber como a escola, de fato é na realidade e, a partir dai, tracar como séo
as relacOes entre os agentes escolares e os discursos ndo formais e informais que ocorrem

dentro do ambiente que aqui é cotejado.

4.4.1 A escola e suas ATPCs.

Quanto a disposicdo de tais reunides na escola sdo distribuidos da seguinte forma: dois
(2) ATPCs duplos nas segundas-feiras das 17h20min as 19h00min e, nas tercas-feiras, das
18h10min as 19h50min; e um (1) ATPC de apenas cinquenta (50) minutos, nas quartas-feiras,
das 18h00min as 18h50min.

As ATPCs sdo dispostas em cumprimento & legislacio (SAO PAULO, 2009b) que
dispdem sobre como as ATPCs devem ser realizadas, ainda que seja apenas uma
coletivamente e este comunicado informa que essas reunides devem ser planejadas pensando
na disponibilidade dos horarios que cada professor possui.

Em funcao disso, a escola oferece dois (2) ATPCs duplos, para que cada docente possa
suprir a necessidade que cada individuo possui e, no caso de o professor ter de fazer apenas
um (1) ou ter de cumprir trés (3) ATPCs, ha a disponibilidade de um ATPC de 50 minutos na
quarta-feira, chamado de “ATPC Coletivo”.

Quanto a abrangéncia de tais atividades pode-se inferir que, a partir da observacao
direta ndo participativa, nem todos os professores o fazem, uma vez que tal espaco é
reservado apenas para os professores que possuem aula/classe atribuidas, e, portanto, parte
dos professores categoria “O” esta liberada desta analise, por ndo possuirem aulas atribuidas
ou por terem a sua sede em outra UE (pelo menos quatro professores) e, além destes, ha os
professores que optaram ndo participar das ATPCs da escola que é alvo de pesquisa */,
escolhendo outras escolas que também possuem aula, e, dos quarenta e dois professores que
possuem aulas atribuidas, nove (9) professores optaram por realizar os ATPCs em outras

escolas.

*" 0 que é permitido fazer, sequndo Comunicado CENP, de 06 de fevereiro de 2009, que dispde sobre instrucdes
e caracterizacdo do HTPC. Sao Paulo: SEE, 2009b.
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Além disso, mesmo que sejam as mesmas pautas nas segundas-feiras e tercas-feiras, e
o “ATPC Coletivo” (o das quartas-feiras) sirva para comunicados de formacgéo continuada e
continuacdo daquilo que foi estipulado nos dias anteriores nem sempre ocorre de maneira a
seguir a pauta pretendida e tampouco sdo os mesmos discursos de cada uma das ATPCs.

Cabe ressaltar ainda que os grupos da segunda e terca feira ndo sdo 0s mesmos e 0 que
é passado para um grupo nem sempre é repassado para o outro grupo, tendo, por vezes, ainda
gue sejam a mesma pauta, 0s discursos, as opinides e as propostas geralmente ndo sdo as
mesmas daquelas expostas na outra reunido dupla da semana.

Ainda, ja que nem todos fazem as ATPCs na mesma escola *®, muitos acabam nao
tendo o conhecimento do que é discutido e proposto pelos professores e gestores nestas
reunides, o que carece, e muito, de maior articulacdo, comunicacdo e participacdo dos
gestores e professores, além de conjuntos informando a todos aquilo que fora estipulado e
organizado nestas ATPCs.

Mesmo que legalmente seja proposto que as ATPCs devam abarcar a todos os
professores e que aqueles que ndo possam integrar a equipe de professores assistidos por tal
atividade, pelas mais diversas raz6es que possam vir a ocorrer, devem necessariamente ser
informados sobre aquilo que foi selado; verifica-se que na pratica, a0 menos nesta escola,
muito pouco do que é chancelado nestas ATPCs acabam por serem totalmente socializadas as
informagdes que nela foram acertadas.

Quanto ao contetdo destas reunides, em sua maioria se resumem a estratégias e
mecanismos voltados para a melhora na qualidade da educacdo na escola e, por conseguinte,
sdo fomentados unilateral e verticalmente pelos PC. Dessa forma inimeras ATPCs se voltam
a mecanismos de monitoramento sobre o que tem sido ofertado para os discentes tais como a
sistematizacdo de planos de aula, o cronograma de avaliacbes que serdo ministradas;
momentos voltados para a recuperacdo de contetdos, competéncias e habilidades; e, ainda, o
planejamento e afixacdo do cronograma das aulas fogem do percurso proposto pelo Material
de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

Cabe também salientar que grande parte do material que é produzido nessas reunifes
pelos professores é recolhida pelo PC, e, caso desejar, o professor que o elaborou pode criar
uma fotocopia do material produzido.

Dessa forma, a producdo e a entrega destes materiais podem ter duas finalidades: a da

oportunidade de muitos docentes para focar especificamente na organizacdo e planejamento

*8 Pois, como foi dito, muitos optam por realizar as ATPCs nas escolas que possuem maior quantidade de aula
atribuida.
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de todo o conteddo para as aulas a serem ministradas ao mesmo tempo em que pode se tornar
mais um mecanismo ndo formal para atenuar a responsabiliza¢do, uma vez que houve, durante
a coleta dos dados, grande atencdo nas ATPCs, que tem esse objetivo também, mas nao
exclusivo, para apenas em formas de avaliar os seus pares.

Isto é, pode ser o momento em que o professor planeja e organiza a sua prética
pedagogica, tendo em vista que talvez este seja, em muitos casos, 0 Unico momento em que
tem de organizar e planejar as aulas que Ihe sdo atribuidas, pois, pelo baixo salario dos
professores da rede, boa parcela dos mesmos ministram aulas em mais de uma instituicdo,
possuindo outros cargos, publicos ou ndo e, além disso, a quantidade de ATPL nédo é
suficiente para organizar uma aula de exceléncia.

Assim como, a partir da posse desse material, tal mecanismo pode ser usado como
forma de atenuar a responsabilizacdo docente, a partir dos resultados que os seus discentes
obtém nas mais variadas formas de avaliacdo que surgem nas dependéncias da escola.

E, conforme pdde ser constatado em tais ATPCs, tudo incide na pratica pedagogica
que € realizada a partir da proposta de atuacdo proveniente do Material de Apoio ao Curriculo
do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2014a), com forte responsabilizacdo docente no
cumprimento deste, ja que, segundo as PCs, é o reflexo real, palpavel e fornecido pelo Estado
do Curriculo de S0 Paulo (SAO PAULO, 2010) e, é claro, das Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013).

Ainda, tais materiais devem estar em consonancia com as avaliac@es que verificam a
qualidade da educacdo nas esferas nacionais, estaduais e municipais, por conta disto é de
suma importancia compreender, estudar, analisar, projetar e sistematizar as aulas a partir deste
material, conforme os discursos presentes inimeras vezes nas ATPCs por PC’s e professores,
inclusive.

Portanto, a organizacao dos espacos voltados exclusivamente para a formacéo docente
da rede publica paulista de ensino regular dentro da escola tem excluido e/ou ndo fazendo
questdo de que todos os professores da escola integrem, interajam e que sejam informados
sobre aquilo que foi discutido para que, a0 menos, 0s professores que nao estiveram presente
pudessem dar sugestdes sobre o que foi discutido.

E possivel inferir também que tais espagos tém sido voltados para incitar discussoes
verticalmente proferidas e que, muitas das vezes, ndo dao a abertura suficiente e necessaria
para uma discussdo democréatica que traga resultados positivos e, enguanto isso, em tais

reunides, na teoria considera-se que deve haver comunicacdo e que esses espagos S&o
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necessarios para todos os docentes para que 0s mesmo possam, a partir deles, ter uma
formag&o continuada exitosa e com bons resultados e dessa forma um espaco tdo importante
dentro da escola é usado apenas para cumprir as formalidades propostas pela regulamentacao
de modo minimo, embora seja discursado constantemente que se tém enormes dispéndios de

energia para a boa realizacédo e concrecdo de tudo aquilo que nas ATPCs sdo chanceladas.

4.4.2 A escola e as aulas de Geografia

A opcdo de analisar apenas um componente curricular se deve ao fato de esta
disciplina estar inserida em uma série de politicas publicas, inclusive, é uma das &reas
avaliadas no SARESP como objeto de verificacdo de qualidade; e, além disso, por ser uma
disciplina contemplada desde os anos iniciais do Ensino Fundamental e, portanto, presente no
cotidiano de alunos e professores; e, por fim, por esta fazer parte do cotidiano deste
pesquisador, uma vez que 0 mesmo atua enquanto docente de Geografia.

Desta forma, o enfoque incide naquilo que esta exposto no Material de Apoio ao
Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2014a) e a sua relacdo com a pratica
pedagogica do professor de Geografia.

A escolha pela Geografia ndo € arbitraria e, conforme o exposto, a escolha por tal
disciplina converge na pretensdo de realizar uma reflexdo empirica acerca da proposta de
atuacdo presente no material oficial desta rede de ensino, ja que os professores desta
disciplina, na escola em que foi feita a pesquisa, tem sido largamente responsabilizados pelo
ndo cumprimento das metas propostas pelo IDESP, o que sempre converge na ideia de que 0
professor ndo vem oferecendo de modo satisfatério tal componente para seus discentes.

Conforme a Tabela 4 fica claro que esse nimero de aulas previstas para a concrecao
das aulas é muito pouco perto da quantidade de aulas que sdo disponiveis para tal pretensdo
ao longo do ano letivo, mas, ainda que haja esse aumento, seria suficiente para suprir toda a
demanda proposta por este material?

Para tanto se buscou o calendario do ano letivo de 2014 (conforme o disposto na
tabela a seguir), especificamente do componente curricular de Geografia, a fim de apontar
quais sdo 0s numeros de aulas pertinentes a cada ano/serie letivo e que, a vista disso, se estes
sdo suficientes para suprir toda a demanda proposta pelo Material de Apoio ao Curriculo do
Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).
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No que diz respeito ao nimero de aulas previstas com o numero de aulas dadas
durante o periodo de 2014, a escola nédo teve a necessidade, durante esse periodo, de fazer a
reposicdo de aulas e, portanto, o nimero de aulas dadas coincide com o numero de aulas

previstas no calendario letivo de 2014.

Tabela 4: Disposicdo das aulas ministradas em Geografia, no periodo letivo referente a 2014.

Aulas dadas em 2014 — Geografia Total de aulas efetivadas
6° ano EF (52 série)

1° Bimestre | 2° Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre

38 aulas 38 aulas 36 aulas 32 aulas 144
7° ano EF (62 série)

1° Bimestre | 2° Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre

42 aulas 40 aulas 34 aulas 32 aulas 148
8° ano EF (72 série)

1° Bimestre | 2° Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre

44 aulas 38 aulas 38 aulas 32 aulas 152
9° ano EF (82 série)

1° Bimestre | 2° Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre

46 aulas 38 aulas 36 aulas 36 aulas 156
1°ano EM

1° Bimestre | 2° Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre

18 aulas 20 aulas 16 aulas 16 aulas 70
2°ano EM

1° Bimestre | 2° Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre

20 aulas 18 aulas 20 aulas 16 aulas 74
3°ano EM

1° Bimestre | 2° Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre

22 aulas 18 aulas 18 aulas 20 aulas 78

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados presentes no calendario letivo de 2014 e o Caderno de Campo

Dessa forma, ao apontar o nimero de aulas que foram efetivamente realizadas durante
0 ano de 2014 é possivel perceber uma grande discrepancia com a previsdo presente no
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2009c; 2014a).

A dessemelhanca apontada nas Tabelas 3 e 4 decorrem da relacdo entre aquilo que é
previsto pelo Material de Apoio ao Curriculo do Estado de So Paulo (SAO PAULO, 2009c;
2014) com as aulas efetivadas durante o ano de 2014.

Tomemos como exemplo o 9° ano: verifica-se um total de 60 aulas previstas para 0
ano todo a partir do Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
2009c; 2014a) tal como aponta a Tabela 3; bem diferente do que foi efetivamente realizado
que, conforme os dados presentes na Tabela 4, o nimero de aulas ministradas em 2014a

foram de 156 aulas.
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Ou seja, dentre os duzentos (200) dias letivos houve 156 aulas para o 9° ano e estas,
por sua vez, para dar cabo de concretizar 65 contetdos com a finalidade de fazer com que os
alunos assimilem o equivalente a 62 habilidades, conforme aponta a Tabela 3, em 16 SAs que
se desdobram em 42 etapas nas quais 0os educandos tém de realizar 181 atividades para que
assim possa dar cabo de toda a proposta de atuacdo presente no Material de Apoio ao
Curriculo do Estado de So Paulo (SAO PAULO, 2014a), independente de seus desejos e
necessidades.

Até aqui se percebe o grande conflito que existe entre o proposto legalmente, a
educacdo comumente pensada como a ferramenta mais importante na emancipagdo do
individuo e, o paradoxo produzido sobre a mesma em nossos dias, onde a educagdo na rede
publica paulista de ensino regular resume-se no cumprimento de metas propostas pelo
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2009c; 2014a),
ramificadas em contedos, competéncias e habilidades que, por sua vez, sdo verificadas a sua
assimilacdo por meio de avaliagOes externas de larga escala, no caso do Estado de S&o Paulo,
0 SAEB e 0 SARESP.

Portanto, o cumprimento do curriculo de Geografia expressa um desses
desdobramentos, como se pode observar, pois, além da grande quantidade de conteldos,
competéncias e habilidades por SA, dentro desse cendrio, os professores possuem um tempo
previsto para cada SA e o tempo que de fato é disponivel para realizar todas as atividades
previstas e que, por sua vez, devem ser aplacadas pelos discentes atravées das praticas que séo
realizadas na sala de aula.

Vale lembrar que a pratica e o cumprimento efetivo do curriculo séo definidos a partir
da proposta de atuacdo que esta presente no Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo (SAO PAULO, 2014a) e a aceitacdo, ou ndo, desta proposta incide nos estereétipos e
idearios de modelos de sucesso e/ou de fracasso assim como a competéncia do professor,

sendo sintetizados e quantificados a partir dos resultados obtidos no SARESP.

4.4.3 Os dados do SARESP da escola pesquisada

Por conta do recorte da pesquisa, sdo dispostos os dados referentes as componentes
curriculares Lingua Portuguesa, Matematica e Geografia. Lingua Portuguesa e Matematica
por serem consideradas as disciplinas basilares para uma educacdo de qualidade, segundo o
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) e o

componente curricular de Geografia por ser a area do conhecimento cotejada nessa pesquisa.
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Na Tabela 5 seguem os dados do SARESP de 2007 a 2014, apontando a porcentagem
dos educandos a partir de seus resultados no SARESP e da quantidade de acertos e erros,
dispostos nas seguintes categorias:

o Abaixo do Bésico (AB) — quando os educandos ndo possuem o0 conhecimento das
operacdes basicas, como ler e interpretar um texto, bem como quando 0s mesmos ndo tem
conhecimento de que o0 numero 3 &, por exemplo, maior do que os numeros 2 e 1 e, no que diz
respeito & geografia, a exemplo, as diregdes norte, sul, leste e oeste;

o Basico (B) — é o caso de os alunos possuirem conhecimento das operagdes basicas
presentes nas componentes curriculares, mas que ainda assim ndo possuem o conhecimento
adequado referente aquele ano/série;

o Adequado (AD) — nesse nivel, os discentes possuem o arcabougo correspondente ao
ano/série em que 0 mesmo se encontra; e,

o Avancado (AV) — os alunos possuem conhecimento que perpassam o ano/série que se

encontram.

Tabela 5: Os dados do SARESP 2007 — 2014 da escola cotejada na pesquisa

LP (%) MAT (%) GEO (%)
A A A A
AB B AD V AB B AD V B B AD V
18, 55 21, 29,
2007 2 2 7 49 2007 45 3 5 07 2007
17, 62, 18, 20, 66, 11,
2008 8 8 5 15 2008 7 7 9 07 2008
12, 58, 21, 3L
2000 9 9 25 32 2009 1 65 89 49 2009 91 4 57 25
22, 57, 17, 33, 58,
89 2010 1 9 2 28 2010 8 6 76 0 2010
a0 o011 15 61 19 5 2011 23 60 14 3 2011 12 30 54 4
55, 28, 53, 15
2012 20 5 20 45 2012 2 6 5 27 2012
20, 50, 23, 26, 57, 11, 29, 53,
2013 8 6 8 45 2013 8 1 3 48 2013 95 8 6 71
2014 19, 55 23, 2014 26, 56, 40, 2014

a 4 2 9 15 a 1 7 4 3 a

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos Boletins do SARESP 2007 — 2014.

Conforme o disposto na Tabela 5, se fazer uma analise mais aprofundada a respeito
dos dados presentes em cada uma das componentes desde 2007 até 2014, percebe-se que

mesmo diante das fortes responsabilizacdes, de implantagdes e implementacGes no Material
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de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2009c; 2014a) e dos discursos
voltados para a concrecdo e assimilacdo de todo o conteddo, assim como de suas
competéncias e habilidades para cada matéria cotejada nessa pesquisa, ndo houve mudancas
significativas em Geografia e em Lingua Portuguesa e houve uma pequena mudanca no
componente curricular de Matematica, o que ndo da para afirmar que é decorrente da
aplicacdo dos métodos propostos pelo material oficial da rede.

No que tange a Geografia, ndo houve mudancas significativas com base apenas nos
dados do SARESP e tampouco na qualidade, o que possibilita inferir que independente de
tudo aquilo que tem sido exposto como sindnimo de qualidade educacional, nessa escola e
especificamente a componente Geografia surtiram pouquissimos efeitos em prol da mudanca
positiva.

Dessa forma, é possivel perceber que a escola que é objeto desta pesquisa € procurada
por muitos pais e alunos por ser considerada uma UE de exceléncia na cidade em questéo, no
que tange o processo de ensino-aprendizagem e vé-se um método que é posto, pelos discursos
e pelas politicas publicas, como o melhor instrumento na verificagdo da qualidade da
educacdo, o0 SARESP.

Porém, conforme é evidenciado aqui, embora seja considerada uma escola de bom
nivel educacional, a mesma ndo teve mudancas significativas em seu ensino, desde quando o
IDESP comeca a quantificar os resultados dos alunos a partir do SARESP.

Além disso, que a ATPC, além de mal articulada nesta escola e desenvolvida de modo
a cobrir apenas uma pequena parcela de professores desta escola, e, dessa forma, este deixou
de ser um espaco de formacdo continua do professor em servico e passou a ser um momento
em que estes sdo vertiginosamente cobrados por esta mudanca pouco significativa nos dados

gue sao apresentados no IDESP.
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5 ANALISES DO CADERNO DE CAMPO, DO QUESTIONARIO E DO MATERIAL
DE APOIO AO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO.

Este capitulo tem por finalidade apresentar os resultados das anélises das informagdes
de campo coletadas a partir dos trés (3) procedimentos utilizados, a saber: o caderno de
campo, o questionario oferecido para os gestores e professores e a organizacdo do contetdo
proposto pelo Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a)
correspondente ao nono ano do ensino fundamental frente ao tempo disponivel para a
concrecdo e assimilacdo de todo o contetdo ofertado. Algumas inferéncias sdo obtidas com

base no cruzamento de informacdes de diferentes procedimentos.

5.1 O caderno de campo

Os registros presentes no Caderno de Campo foram colhidos a partir da observacao
das ATPCs e da fala dos professores, de modo ndo participativo, com o intuito de
compreender como € a relagdo entre a proposta de atuacdo, a pratica pedagogica, a ATPC e 0
SARESP.

Nos quarenta e trés (43) ATPCs desenvolvidos no periodo de novembro de 2014 a
maio de 2015 os temas abordados podem ser agrupados da seguinte forma: 1) a
responsabilizacdo docente a partir de sua pratica pedagogica foi tema de dezoito (18) ATPCs,
2) 0 Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2014a) foi tema
de oito (8) ATPCs, 3) os instrumentos voltados para a fixa¢do de aprendizagem foram temas
de oito (8) ATPCs, 4) o absenteismo docente, discente e de PCs foram temas de dois (2)
ATPCs e, 5) a gestdo de tempo foi tema de sete (7) ATPCs.

Além destes temas, outros foram também colocados em pauta, como formacdo do
professor e do aluno frente a uma escola de inclusdo, a leitura, analise e discussfes de uma
série de legislaturas da rede publica paulista de ensino regular e a confeccdo do plano gestor
gue vigora e vigorara nos proximos quatro anos foram abordados, mas apenas de modo
pontual.

A escolha dos cinco (5) primeiros temas que serdo discutidos aqui ndo € algo
arbitrério: na realidade foi pincada por decorréncia da relacdo que estes possuem com a

pesquisa aqui apresentada.
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1) A responsabilizacdo docente ocorre a partir de sua pratica pedagdgica em contraposi¢do a
proposta de atuagdo do material oficial do estado e suas discussdes foram feitas a partir dos
resultados dos discentes no SARESP expressando que um dos grandes motivos para 0
fracasso, ou melhor, para o ndo cumprimento das metas se deram pela falta de assimilacdo dos
contetdos ofertados, especialmente daqueles que tinham sido avaliados apontando que a
culpa por este ndo cumprimento era de responsabilidade do corpo docente.

2) Ja com relagdo ao Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
2014a), por ser ele o principal instrumento para a concrecdo do conhecimento, e, portanto,
segundo boa parte das discussfes fomentadas e chanceladas verticalmente pelas PC, o
professor ndo deveria utilizar de outro material, como, por exemplo, de livros didaticos para a
concrecdo de sua pratica pedagogica e assimilacdo de conteddos propostos pelo Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010a).

3) No que se refere aos instrumentos voltados a fixacdo de conteudos que sdo avaliados no
SARESP, as discussdes pautaram-se em possiveis mecanismos voltados para a assimilacéo de
tais conteudos corroborando com a criacdo de mecanismos informais para o alcance de
melhores resultados no SARESP e que incidam na assimilacdo dos contetidos ofertados.

4) Por sua vez, a gestdo do tempo foi tema proposto nas ATPCs como objeto de discusséo e
depois disso, imposto verticalmente pelas PCs que independentemente da forma que é
disposta, é imprescindivel que todos tenham gestdo do tempo sobretudo na execucdo do
contetido presente pelo Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2014a), de modo que atenda a todos com suas distintas necessidades, o que
possibilita apontar para a preocupacéo na consecucao, oferta e planejamento das aulas.

5) No que tange o absenteismo docente, foi exposto que é pelo fato de ocorrer inUmeras vezes
gue muitas disciplinas ndo puderam concluir aquilo que é proposto pelo Material de Apoio ao
Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) e que grande parte das disciplinas
ndo consegue realizar todas as suas atividades da forma que deveria ter sido realizada e
respeitando as dificuldades de cada individuo.

E possivel destacar ainda que muitos dos discursos e tensdes incidiram na constante
atencdo que foi dada e o zelo no trato das informagdes voltadas para o0 SARESP e néo
somente professores, mas, sobretudo, por coordenadores e educandos, como, por exemplo, foi
realizada uma serie de mecanismos, tais como: o ensino de como elaborar redacGes e as
distintas tipologias de texto para uma série de discentes; a atualizacdo de temas pertinentes as

redagdes dissertativas; simulados realizados antes e durante (com as salas que ndo séo
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submetidos a esse tipo de exame) a aplicagdo do SARESP, simulados antes do SARESP,
Avaliacdes de Aprendizagem em Processo (AAP) *°, cursinhos de final de semana para alunos
do Ensino Fundamental e Ensino Medio com o foco nas series avaliadas, Professores

5 51

Auxiliadores (PA) *° ¢ mais uma série de “ocasos que culminaram na possibilidade de

melhores resultados nas avaliagGes externas de larga escala, tais como o0 SARESP e 0 SAEB;

e, depois do SARESP, ocorreu uma série de afastamentos *2

, até mesmo por parte dos
coordenadores, assim como o0 aumento da taxa de absenteismo docente e discente.

Tal instrumento de coleta foi de suma importancia, pois permitiu descrever e
transcrever aquilo que é firmado de modo ndo formal e informalmente nos espagos destinados
a formacéo do docente, assim como as consequéncias daquilo que era tratado em tais espacos,
seja nos discursos, nas praticas ou nos desabafos dos meus pares e a constante incidéncia de
discursos calcados na responsabilizacdo docente pelo ndo cumprimento de metas e na
impossibilidade do cumprimento daquilo que é proposto, ndo apenas para os professores de
Geografia, mas de todas as disciplinas dessa escola, corroborando com a problemética
levantada e com a hipGtese delineada.

Mesmo que esteja embutido no discurso que as ATPCs se fazem em decorréncia da
peculiaridade de cada escola, elas na verdade sdo pensadas, formuladas e impostas
verticalmente pelos 6rgdos que regulamentam a rede publica paulista de ensino regular, ou
seja, embora tenha o discurso de abarcar as complexidades de cada escola, em muitos casos,

tais peculiaridades sdo deixadas de fora.

5.2 Os questionarios

Nesse momento, o objeto de analise surgiu pelo intermédio da verificacdo dos dados
coletados a partir dos questionarios (APENDICE C) que foram realizados individualmente e
de maneira que ndo houvesse o planejamento nem o preparo dos respondentes para a bateria
de questbes pelos seus colaboradores e se caracterizam a partir da oferta dos mesmos para

* Uma avaliacdo de carater diagndstico que serve para verificar nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematicas quais as dificuldades dos alunos pelo intermédio de questdes fechadas para que, entdo, professores,
alunos e equipe gestora trabalhem na recuperagéo das habilidades previstas e ndo alcancadas em suas respectivas
séries/anos e que incide direta e indiretamente nos resultados do SARESP.

%0 Professores que contribuem em conjunto com o professor regente no fortalecimento da aprendizagem dos
alunos dos anos/séries que sdo propostos por eles e que, por sinal, geralmente sdo 0s anos que sdo avaliados no
SARESP.

> As aspas se devem ao fato de que tudo isso é clinicamente pensado e planejado de modo a alcancar melhores
resultados no SARESP.

>2 Por razdes médicas, das mais variadas especialidades, e por licencas que, por direito, todo professor, alias,
todo funcionério publico tem por direito.
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professores de Geografia e os gestores da escola, a fim de compreender como se realiza a
pratica pedagogica dos mesmos e se ha impactos na pratica pedagogica a partir do uso do
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a), assim como
0s possiveis impactos que o0 SARESP proporciona em suas praticas; além, é claro, de captar a
opinido dos mesmos a respeito.

Cabe ressaltar que antes de propor o questionario para os professores de Geografia da
escola que aqui é objeto de investigacdo, foi realizado um pré-teste com professores de tal
componente curricular de outras escolas, a fim de identificar possiveis contrassensos que
poderiam vir a ocorrer na aplicacdo deste procedimento.

No que tange as dificuldades encontradas no pré-teste péde ser verificado a intensa
criacdo por parte dos respondentes de empecilhos e barreiras como, por exemplo, de que tém
de buscar os netos ou filhos em outra escola, que precisava fazer compras e que ja estava
atrasado ou, ainda, que ndo estava bem naquele momento e, portanto, o impediria de
responder o questionario, além do receio de ter o seu nome desvelado, ainda que fora
claramente declarado e detalhado pelo entrevistador e pelo Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que ndo haveria nenhuma penalidade e/ou mencdo de seu nome, em
quaisquer situacoes.

Além disso, muitos que foram procurados para colaborar com a coleta de dados
pediram, por questdo do tempo disponivel, que levasse o questionario para casa e que fosse
dado o prazo de pelo menos uma semana para que 0S mesmos pudessem responder e, por
conta da verificacdo das respostas bem como a fidedignidade da proposta claramente
apresentada por parte do entrevistador, ndo foi concedido tal propositura.

Cabe ressaltar ainda que todas as informac6es aqui contidas foram cedidas por todos
0s agentes e tal oferta estd materializada na assinatura de cada um dos entrevistados no TCLE.

O questionario (APENDICE C) é constituido de quinze (15) questdes sistematizadas
como questbes discursivas (abertas) e de multipla escolha (fechadas), com a opcdo para 0s
respondentes realizarem observagdes quanto a escolha de suas respostas.

O microcosmo de respondentes foi de cinco (5) pessoas, entre eles um dos professores
do componente curricular de Geografia, sob a categoria de professor efetivo e que atualmente
ocupa a funcdo de diretor, outro, que € professor efetivo de Histéria e Geografia e que
atualmente ocupa a funcdo de vice-diretor, uma professora efetiva de Historia e Geografia,
que atualmente ocupa a funcéo de professor readaptado, uma professora efetiva de Historia,

Geografia, Filosofia e Sociologia que atualmente ocupa a funcdo de Professor da Educacéo
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Bésica nivel Il (PEB II) e, por fim, um professor efetivo de Geografia, que também ocupa a
funcéo de PEB II.

A oferta do questionario foi individual e na escola e serdo sistematicamente
organizadas em conjunto a fim de que possa dar maior organizacdo e complementaridade a
proposta de tal instrumento de coleta. Para tanto, serdo apresentados os objetivos de cada
questdo, a questdo em si, o resultado de cada questdo e as possiveis inferéncias que podem ser
feitas a partir das respostas dos colaboradores.

A questdo 1 tinha por objetivo reconhecer a formacdo dos colaboradores, a fim de
desvelar qual a profundidade do conhecimento que cada um dos respondentes possui no que
diz respeito a sua formagao dos professores que atuam, na escola, ministrando a disciplina de
Geografia.

e Questdo 1: Qual sua formagdo académica?

Todos os respondentes apontaram que possuiam, além da graduacdo, especializacao
(pbs-graduacdo lato sensu). O que possibilita, a0 menos no momento, inferir que todos, a
partir de suas formacGes — inicial e continuada - possuem habilitacdo para além daquilo que é
obrigatorio para realizar suas atividades no professorado, ou seja, todos 0s respondentes tém
por objetivo ir para além daquilo que € previsto e buscar, a partir de tais cursos, melhorar a
sua pratica pedagdgica e o conhecimento que vem e/ou que pode vir a acrescentar em sua
praxis.

A questdo 2 tinha por finalidade desvelar quais os caminhos que tornam possivel o ato
de ministrar aulas de Geografia, por parte dos seus respondentes, pois, assim, aponta, a partir
do seu arcabouco, o que levou aquele professor a ministrar tal disciplina.

e Questdo 2: O que te qualifica para ministrar aulas de Geografia?

Trés respondentes afirmaram que ministravam tal disciplina por possui-la como
correlata / ndo especifica > e os outros dois respondentes, por possuir Licenciatura em
Geografia, a sua formacdo inicial. Dai pode inferir que todos os respondentes, ainda que
minimamente, possuem pelo que esta sancionado na Lei Complementar n° 444 / 85 (SAO
PAULO, 1985), condicbes suficientes para ministrar Geografia na rede publica paulista de

ensino regular.

> A conclusdo de uma licenciatura plena d& o direito, do professor, de possuir outras disciplinas em seu
curriculo que podem ser ministradas e, além disso, se no historico escolar do professor apresentar a carga horéaria
de 160 horas em uma vertente do conhecimento que é ofertada pela educagao basica, 0 mesmo pode, por conta
disso, ministra-la, por ser tal disciplina engendrada na categoria de correlata, conforme a Sao Paulo, Lei
Complementar n° 444 / 85.
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J& a terceira questdo tinha por objetivo apresentar, pelo respondente, se 0 mesmo
realiza cursos de atualizacdo e de formacg&o continuada e, se o fazem, quais, em sua maioria
sdo realizados pelos respondentes e, com isso, saber se para aléem dos cursos fornecidos pela
rede pablica paulista de ensino regular, os colaboradores buscam outras fontes de cursos para
se atualizar.

e Questdo 3: Em relacdo a sua formacao continuada: vocé tem o costume de fazer cursos
de atualizacdo (SUPERA EFAP, etc.)?

Quatro respondentes afirmaram que sempre realizam cursos, dentre os quais se tém
grande destaque a “Escola de Formagao e Aperfeicoamento dos Professores”; e, o quinto
respondente >, afirma que usualmente os realiza, apenas quando é de interesse do mesmo.

E, assim, poder-se a inferir que a grande maioria dos colaboradores realizam
constantemente atualizagdes ou, a0 menos, realiza as que julga ser a mais coerente para a sua
profissdo, mas, a0 mesmo tempo, todos realizam somente cursos que sdo ofertados pela SEE
— SP, através do portal da escola de formagdo de professores “Paulo Renato Costa Souza”
(EFAP) .

Por sua vez, 4% questdo tem por objetivo apontar quanto tempo os respondentes
possuem de efetivo exercicio na rede publica paulista de ensino regular e, com isso, inferir
parte da historia profissional dos seus docentes e algumas das mudancas no cenario
educacional que os mesmos atuaram, direta e/ou indiretamente, em tal sistema de ensino.

e Questdo 4: Ha quanto tempo vocé estd na docéncia da rede publica estadual de Sdo

Paulo?

O primeiro respondente colocou que esta em exercicio por 16 anos; ja o segundo
apresentou que estd ha 25 anos; por sua vez, o terceiro respondente colocou que esta ha 18
anos; 0 quarto respondente apontou que estd na rede ha 12 anos e, por fim, o quinto
respondente transcreveu que estd em efetivo exercicio ha 14 anos na rede publica paulista de
ensino regular.

O que possibilita inferir que todos os professores tém pelo menos 12 anos de
magistério o que mostra que todos eles assistiram uma serie de transformagdes no contexto

educacional da rede publica paulista de ensino regular, tais como a implantacdo do Curriculo

> Professora de Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia.

> Site voltado para a oferta de cursos para os professores da rede publica paulista de ensino regular, alocado o
site através do link http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/efap/inicio.aspx. Data de acesso: 15 de julho de
2015.



http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/efap/inicio.aspx
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Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010), do SARESP, do IDESP e do Material
de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

Ja a quinta questdo tinha por finalidade desvelar se o respondente ministra aulas alem
da rede publica paulista de ensino regular para, a partir dai, inferir se o docente opera
exclusivamente em tal rede ou se 0 mesmo ministra aulas em instituicdes com diferentes
regimes.

e Questdo 5: Além da rede publica estadual de Sdo Paulo, vocé ministra aula em outra(s)
rede(s)?

Quatro dos colaboradores posicionaram que sdo professores exclusivamente da rede
publica paulista de ensino regular, ainda que alguns houvessem exercido ha um tempo a
docéncia na rede privada, mas que hoje ocupam somente o cargo que desempenham
atualmente.

O quinto respondente >® colocou que ocupa dois cargos na rede publica paulista de
ensino regular aléem da funcdo docente que ocupa na rede privada de ensino no mesmo
municipio que € o bergo desta pesquisa. O que nos possibilita inferir que em quase todos 0s
casos, 0s professores respondentes possuem praticamente exclusividade, pois possuem apenas
um cargo na rede publica paulista de ensino regular e ndo possuem cargo em outra instituicao
de ensino e, dos cinco, apenas um ndo é um profissional exclusivo da escola e da rede publica
paulista de ensino regular.

A sexta questdo refere-se a composicdo da jornada dos colaboradores. A organizagao
dessa questdo permitiu que pudesse analisar o tempo disponivel frente ao tempo voltado a
funcdo que o respondente realiza dentro da escola.

e Questdo 6: A sua jornada semanal de trabalho é constituida de que forma?

Quatro respondentes assinalaram que possuem uma jornada de trabalho equivalente a
quarenta (40) horas semanais e quinto respondente >’ colocou que possui semanalmente, a
contar com 0s seus cargos na rede publica paulista de ensino regular concomitante com o seu
cargo na rede privada, a jornada de trabalho equivalente a oitenta (80) horas semanais.

O que permite apontar que na maioria dos casos os professores respondentes nao
possuem uma carga horaria que seja para além do que é normal na maioria dos professores,
tendo tempo habil, portanto, para planejar e organizar suas aulas, alem da participacao, de

todos os colaboradores, dos trés (3) ATPCs disponiveis pela sua carga horaria.

% professora de Filosofia, Historia, Geografia e Sociologia.
> Professora de Sociologia, Historia, Geografia e Filosofia.
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A questdo 7 tinha por objetivo apontar se 0s professores respondentes possuiam mais
cargos na rede publica de ensino regular do Estado de Séo Paulo, para compreender, a partir
dai, quanto tempo o professor se faz presente, exercendo sua (s) funcdo na rede publica
paulista de ensino regular.

e Questdo 7: Vocé possui mais de um cargo na rede publica estadual de Sdo Paulo?
Quatro assinalaram que possuem apenas um cargo na rede publica paulista de ensino

regular, o outro respondeu que possui dois cargos.

O que da margem para inferir que em quase todos os casos, os professores tém
disponibilidade na semana para realizar atividades fora da sala de aula, como atualizar-se,
planejar as aulas, analisar as Diretrizes Curriculares, o Curriculo Oficial do Estado de Séo
Paulo (SAO PAULO, 2010) e o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo
(SAO PAULDO, 2014a).

A questdo 8 aponta para o0 tempo que os respondentes se dedicam para o planejamento
de suas atribuicdes somando todas as redes que 0s respondentes sdo empregados.

e Questdo 8: Fora da escola, quanto tempo dedica a docéncia (planejamento,
estruturacdo, analise, observacdo, correcdo, preparo de aula, etc.), por semana? A
soma de todas as redes.

Dois assinalaram que utilizam, em média, duas a quatro horas semanalmente para tal
atividade *%-; outros dois responderam que utilizam mais de seis horas para tal atividade *°; e,
por fim, outro respondente ® assinalou que utiliza entre quatro a seis horas desse mesmo
periodo proposto. A partir de tais respostas, € possivel deduzir que, ainda que minimamente,
todos os professores planejam as aulas que ministram.

A questdo 9 chama a atencdo dos respondentes sobre a quantidade de conhecimento
que cada respondente aplica na sala de aula para além do contetdo ofertado.

e Questdo 9: Com relacdo ao conhecimento que adquiriu durante sua formacao inicial,
continuada e atuacdo profissional até o dia de hoje, quanto desse conhecimento vocé

acha que consegue aplicar durante as aulas, dentro do contetdo ofertado?

%8 professor de Histdria, Sociologia, Filosofia e Geografia que atua diretamente com a docéncia e o professor que
ocupa a vice — direcéo.

> professora de Historia e Geografia readaptada e o professor de Geografia que ocupa atualmente o cargo de
direcéo.

% professor de Geografia que atua diretamente com a docéncia.
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Dois respondentes apresentaram que utilizam trinta e um por cento a sessenta por
cento ®; e os outros trés colaboradores ® de sessenta e um por cento a noventa por cento. Isso
nos permite entender que hd uma grande diferenca entre 0s respondentes quanto aos
conhecimentos necessarios para suas aulas, podendo, também, fazer alusdo com o que é
pedido para os professores e a dedicagdo dos mesmos na consecucdo de sua préatica
pedagobgica.

A questdo 10 tem por objetivo fazer com que os respondentes assinalem se o Material de
Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) é necessario para suprir a
demanda proposta pelo Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2010a), do
professor e do aluno e desvelar se os professores colaboradores tém conhecimento do Material
de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) e, ainda, se utilizam de
tal recurso na organizacdo de suas aulas, assim como na execucao e nos demais processos de
concrecao do conhecimento dos seus educandos.

e Questdo 10: Os “Cadernos do Professor” abastecem a necessidade do professor e/ou
do aluno para a edificagdo do conhecimento em Geografia?

Quatro respondentes declararam que tais parametros suprem, mas em partes; enquanto
que o outro respondente ® colocou que o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo
Paulo (SAO PAULO, 2014a) supre completamente as necessidades dos professores e / ou
estudantes.

Isso nos permite apontar que além de conhecer o conteldo correspondente ao
componente curricular de Geografia, 0s mesmos costumam fazer uma analise critica e uma
grande preocupacao acerca da relacdo existente entre aquilo que é proposto, materializado no
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a), e o
abastecimento das aulas, por parte dos recursos propiciados pela rede publica paulista de
ensino regular para a concrecao das aulas.

Ja a questdo 11 traz diretamente aos respondentes indagacfes acerca da relacdo
existente entre 0 SARESP, a sua préatica pedagdgica e o trato do componente Geografia em
detrimento do SARESP. A ideia é chamar o respondente a refletir sobre tal relacéo e o que ele

acha acerca desta relagdo para a Geografia.

®L A professora que atua diretamente na docéncia nas 4reas de Filosofia, Sociologia, Historia e Geografia e 0
professor de Geografia que atua diretamente na docéncia.

%2 A professora de Histéria e Geografia readaptada, o professor de Histria e Geografia que ocupa o cargo de
vice — dire¢do e o professor de Geografia que ocupa o cargo de direcéo.

% professora de Historia e Geografia readaptada.
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e Questdo 11: Quais das alternativas condizem (ou se aproximam), para vocé, da
avaliacdo da Geografia no SARESP?

Dois dos cinco respondentes ®* assinalaram que as politicas voltadas para o0 SARESP
tém por objetivo “nos direcionar para agdes mais efetivas na edificagdo do conhecimento,
bem como motivar a todos sobre a importancia da disciplina e da avaliagdo externa, o
SARESP” ¢, os outros trés respondentes ® escolheram a opcéo que coloca que na realidade o
que é avaliado ndo é a Geografia propriamente dita, mas componentes que nos remetem a
conhecimentos voltados para a Lingua Portuguesa e Matematica. 1sso nos possibilita deduzir
até mesmo entre pares em uma mesma escola ha divergéncias entre a real fungdo, objeto e o
objetivo do SARESP.

Por sua vez, a questdo 12, tem como objetivo desvelar a maneira que os professores
respondentes veem, a partir da analise das politicas publicas educacionais, e como € a relacao
entre a pratica pedagogica, o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010),
0 Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S3o Paulo (SAO PAULO, 2014a) e o
SARESP na disciplina de Geografia.

e Questdo 12: E para as politicas publicas voltadas para a educacdo do Estado de Séao
Paulo, qual destas alternativas melhor se enquadra quando a tratamos,
correlacionando-a com o SARESP?

Quatro respondentes assinalaram a alternativa “a” enquanto o outro respondente °°
escolheu a alternativa “d” o que, por sua vez, permite inferir que a grande maioria dos
colaboradores reconhecem o0s desejos da SEE — SP e que estdo materializados nos
instrumentos, recursos e legislacGes voltadas para engessar tal relagdo e que, uma pequena
parcela dos respondentes ndo tem uma interpretacdo usual e comum dos documentos e desejos
da SEE — SP, ao inferir que, para as politicas publicas, tal relacdo nédo serve para nada.

Por sua vez, a questdo 13 chama a atencdo acerca da proposta de atuacdo oferecida
pelo Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) frente a
disponibilidade de tempo para tais realizagdes: a ideia é instigar o respondente a estabelecer, a
partir de tal relacdo, se ha a possibilidade de realizar todos os objetivos propostos e de forma

equanime para todos os discentes.

* Professora de Histéria e Geografia readaptada e o professor de Historia e Geografia que ocupa o cargo de vice
- diregdo.

% Professor de Geografia que atua na docéncia, a professora de Filosofia, Histéria, Geografia e Sociologia que
atua na docéncia e o professor de Geografia que ocupa o cargo de direcao.

% professora de Historia e Geografia readaptada.
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e Questdo 13: Nos famosos “Cadernos do professor” nds encontramos uma espécie de
manual, aonde é posto situacdes de aprendizagens que estdo direta ou indiretamente
relacionadas, quase que ao mesmo tempo, as politicas publicas nacionais e
internacionais, previsdes de aulas, habilidades, competéncias, situacdes, exercicios, 0
curriculo, entre outros. No que tange a essa relacdo acima mencionada
correlacionando com o conhecimento buscado e a pratica docente, podemos inferir
que:

Quatro respondentes assinalaram que as atividades, conteddos, competéncias e
habilidades frente ao tempo previsto e o tempo efetivo para a concrecdo de tais atividades
presentes no Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a)
supre em partes a relacdo entre a teoria e a prética docente; e, 0 quinto respondente
assinalou que supre a relacdo entre a teoria, 0 que estd proposto, e aquilo que € disposto para o
componente curricular de Geografia.

O que conota que o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2014a), frente a previsdo de tempo para a realizacdo das atividades estipuladas por
tal material, pela grande maioria dos professores, cria de certa forma, um paradoxo entre
aquilo que desejam e o tempo disponivel para sanar esse desejo.

Por sua vez, questdo 14 tem por objetivo que os colaboradores comentem sobre 0s
recursos que os docentes entrevistados utilizam na sala de aula para a concrecdo do contetido
previsto para a matéria de Geografia. A ideia contida nesta pergunta é apresentar se 0s
colaboradores utilizam recursos para além do Material de Apoio ao Curriculo do Estado de
S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

e Questdo 14: sua atuacdo vocé utiliza — por iniciativa propria ou ndo - outros materiais
além dos cadernos do professor?

Os cinco respondentes exporam que utilizam por iniciativa propria recursos para
aquém do Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a),
ainda que muitas vezes sejam forcadamente (in) formados nas ATPCs a utilizarem
unicamente o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S3o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

O que possibilita deduzir, no momento, que todos os colaboradores optam por utilizar
materiais para além daquele que é fornecido pela rede publica paulista de ensino regular,

ainda que sejam informados a ndo organizarem a sua pratica pedagdgica, pelas PC, com

%7 professor de Histdria e Geografia que ocupa o cargo de vice — diregéo.
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recursos para além daqueles que a rede publica paulista de ensino regular fornece e, ainda,
indica a insuficiéncia do material frente a proposta curricular.

Ja a questdo 15 indaga os docentes respondentes se 0S mesmos gostariam de
acrescentar algo acerca da influéncia que o SARESP pode possui nas praticas pedagdgicas.
Subentendendo que, por decorréncia do anonimato, poderiam falar o que quisesse acerca de
tal instrumento sem que fossem julgados pelas suas inferéncias.

e Questdo 15: Gostaria de acrescentar algo acerca da influéncia que o SARESP pode
possuir na sua pratica pedagdgica?

O que os mesmos apresentaram foi que a avaliacdo é um importante instrumento, mas
que carece de ajustes, tais como a possibilidade de avaliar a escola a partir da realidade que
cada escola possui, assim como reformular e reajustar as provas a partir do contexto de cada
escola e que gostariam que houvesse mais palestras e capacitacbes sobre o conteddo que é
avaliado inferindo que dessa forma poderia avaliar, fidedignamente, a educacdo e 0 meio em
gue a mesma é ofertada e, ainda, que é preciso mais capacitacdes para compreender 0s
relatdrios que sdo emitidos.

Portanto, é vélido também deduzir que desde 1996 até os dias de hoje tém sido
largamente aplicado 0 SARESP e o IDESP como o0 mecanismo mais coeso para avaliar a
educacdo no Estado de Sdo Paulo, ao passo que ainda carece de muita informacdo e
capacitacao para que as escolas compreendam como sao feitas as analises e quais 0s critérios
de avaliacdo que convergem na confeccdo do SARESP e do IDESP e que, por sua vez, estdo
presentes nos Boletins que sdo divulgados anualmente com os resultados obtidos para cada
escola.

Devido ao recorte dessa pesquisa é fulcral que dentro do universo de 15 questdes
sejam reunidas informac0es voltadas a trés categorias: o perfil dos professores de Geografia, 0
material oficial da rede e o posicionamentos dos colaboradores ante 0 SARESP.

Essas trés categorias permitirdo compreender como os professores de Geografia que
foram colaboradores dessa pesquisa compreendem o que € o SARESP e o que acham
pertinentes e 0 que deve ser aprimorado nesse instrumento, também, o que pensam acerca do
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

Desse modo, segue a compilacdo de algumas das respostas que os colaboradores téo
generosamente ofereceram para a concrecao desse instrumento de pesquisa, a fim de apontar,

de modo sucinto, qual o perfil dos professores e 0s seus posicionamentos antes 0 SARESP e 0
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Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) conforme a
organizacao dos dados presentes no Quadro 3:

Quadro 3: Sistematizacdo e compilacdo das respostas dos colaboradores

Qual o perfil dos|Qual o posicionamento dos | Qual o posicionamento dos
professores de | professores ante 0 SARESP? | professores ante o Material
Geografia? didético oficial?

Em sua maioria ndo | Para os colaboradores, a ideia | Embora seja um  material

possuem Licenciatura em
Geografia, porém, se
dedicam ao méaximo no
planejamento, na
consecucdo e na formacao
continua

com Ccursos

voltados para se
especializar nesta area do
conhecimento a fim de
tornar a aula mais atrativa
da

e mais proxima

realidade dos alunos.

do SARESP e

interessante, uma vez que é um

muito

mecanismo voltado para a

verificagdo, acompanhamento,
monitoracéo e avaliacdo
sistematica de  conteudos,

competéncias e habilidades que
0s professores possuem como
metas em suas praticas
pedagdgicas, mas necessita de
muitos reajustes, por fazer um
recorte minimo de tudo aquilo
que é proposto e por nao levar
em consideracdo a realidade de
cada escola e, portanto, acaba

por ser parcial.

imposto verticalmente, 0 mesmo
¢ apontado como insuficiente,
uma vez que todos 0s
respondentes utilizam de outros
materiais para dar concretude ao
conteudo proposto por ele, ao
passo que impdem uma série de
contetdos, temas, competéncias
e habilidades impossiveis que
serem assimilados com equidade

pelos discentes.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados coletados pelos questionarios.

Através desse entrecruzamento de dados presentes nas respostas dos colaboradores,

embora mais da metade dos docentes respondentes que ministram Geografia, assim o fazem

por ser disciplina ndo especifica (SAO PAULO, 1985), todos buscam aprimorar

constantemente suas praticas pedagdgicas, a fim de tornar suas aulas melhores, visando assim

a contemplacdo dos conteudos, competéncias e habilidades que devem ser contempladas,
conforme o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010) e o Material de
Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

Ainda, no que diz respeito aos dados extraidos através do questionario (APENDICE

C), é possivel observar que o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO
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PAULO, 2014a) tem-se mostrado, apesar de sua recente reformulagdo, um recurso que, ainda
que sejam insuficientes para atender os objetivos que por ele sdo tragados é largamente usado
nas praticas pedagogicas e imposto nas ATPCs como recurso necessario e suficiente para
levar o conhecimento para todos os estudantes.

J& no que diz respeito ao SARESP ¢é possivel considerar que tal recurso voltado para a
avaliacdo e monitoramento apresenta algumas falhas segundo os respondentes e carece,
portanto, de uma série de (re) formulacdes a fim de que o SARESP possa compreender a
instituicdo tal como ela se apresenta e ndo como as politicas publicas cobram para ser.

Com este procedimento de coleta, o questionério e o oferecimento deste instrumento, a
priori, verificou-se uma grande dificuldade por parte dos respondentes em se disporem a
pesquisa e, pelos diversos porqués, muitos deixaram de colaborar, mesmo que ndo fossem
infligidos positiva e negativamente pela sua contribuicéo, conforme o disposto no TCLE.

Quanto ao tempo destes colaboradores, a partir de suas respostas, todos passaram por
uma série de mudancas na rede publica paulista de ensino regular, uma vez que eles possuem
pelo menos 12 anos de efetivo exercicio nessa rede.

Depois disso, embora muitos destes professores busquem o aprimoramento de suas
préaticas pedagdgicas a partir de uma série de capacitacbes, mesmo assim ndo conseguem
realizar suas praticas pedagdgicas a partir do Material de Apoio ao Curriculo Oficial (SAO
PAULO, 2014a) e que o SARESP, considerado como o instrumento de verificagdo da
qualidade e presente desde 1996, muitos professores ndo tem conhecimento de como esta
avaliacdo externa de larga escala mensura o seu trabalho e/ou ndo consegue estabelecer a
relacdo presente entre a proposta de atuacao do material oficial, a sua pratica pedagogica e o
que se avalia nesse entrecruzamento, da mesma forma que ndo tem conhecimento de como o
SARESP verifica a qualidade.

Isto €, mesmo que todos os colaboradores estiveram presentes na rede publica paulista
de ensino regular e se capacitam constantemente, ndo conseguem suprir toda a demanda
presente no material da rede oficial e ndo tem conhecimento de como funciona o SARESP e
de seus critérios de avaliacdo reproduzindo o que é apresentado larga e verticalmente pelas
PCs nas ATPCs sendo estes entdo moldados para isso.

Ainda, expde que 0 SARESP ndo mensura a qualidade, por ser uma avaliagcdo que tem
como base apenas algumas habilidades que fazem parte do curriculo e do material oficial e
tampouco a realidade é mensurada a partir do processo de verificagdo do

ensino/aprendizagem, o que pode levar a inferir que ndo séo culpa dos profissionais, embora
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sejam o tempo todo responsabilizados pelo ndo cumprimento das metas presentes neste
instrumento de constatacdo de aprendizagem.

5.3 0 92 ano: o Curriculo Oficial, o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo Paulo

frente as aulas disponiveis.

A proposta neste item é o de organizar para cada um dos bimestres o conteddo
previsto pelo Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010) do nono ano do
ensino fundamental I1, do componente curricular de Geografia e associé-los com a quantidade
de aulas dadas no ano de 2014 para, entdo, cotejar estas informac6es com as inferéncias de
um especialista em Geografia.

Tal tracado decorre da necessidade de desvelar as propostas de atuacdo voltadas para a
rede publica paulista de ensino regular através do Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo
(SAO PAULO, 2010a) e o recurso didatico imposto e fornecido por tal rede, o Material de
Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

Esta analise permite compreender quais 0s contetidos, habilidades e competéncias que
devem ser assimiladas pelos discentes no periodo em foco, tendo em vista que estes sdo 0
minimo esperado para a conclusdo desta etapa, deste ciclo e desta série no respectivo ano
letivo.

O nono ano é o periodo no qual os alunos, ao passar por este ano, concluem todo o
ciclo pertinente ao Ensino Fundamental, ou seja, ao término deste ano, os estudantes
teoricamente possuem habilidades e competéncias suficientes, em todas as éareas do
conhecimento, que o0 tornam aptos a continuar os seus estudos, porém, em outro ciclo, o do
Ensino Medio.

Por conta disso, 0 nono ano é alvo de uma série de avaliacGes externas de larga escala
e, dentre essas avaliagdes, 0 SARESP se encontra no epicentro, pois, em seu bojo traz forte
responsabilizacdo, positiva e negativa, pelos resultados alcancados e, portanto, este
instrumento de avaliacdo acaba possuindo grande destaque na rede publica paulista de ensino
regular,

Logo, tudo aquilo que deve ser assimilado pelos educandos encontra-se amparado,
como base legal e comum o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010),

sendo este o referencial comum para todas as disciplinas, para todos 0s anos/séries na
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educacao basica e que, por conseguinte, seus conteidos estdo materializados sob a forma do
Material de Apoio ao Curriculo (SAO PAULO, 2014a).

5.3.1 O primeiro bimestre

O Quadro 4 apresenta todo o contetdo curricular referente ao primeiro bimestre do

nono ano e, tudo aquilo que ecoa do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO,

2010) na sala de aula através do Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo

(SAO PAULDO, 2014a) e, desta forma, incide na pratica pedagogica através da assimilagio de

todos o0s conteldos,

competéncias e habilidades necessarias para a concrecdo do

conhecimento da matéria de Geografia e, assim, 0 Quadro 4 tem a propensdo de apontar como

o curriculo é ampliado e a forma que é entregue para professores e alunos da rede publica

paulista de ensino regular.

Quadro 4: Disposicdo da componente curricular Geografia no primeiro bimestre do nono ano do Ensino

Fundamental 11
Contetdo . x . A -
. Situacdo de Aprendizagem Competéncias e Habilidades
Curricular
A producdo de relacdo na escala — Lo .
e T . Encontrar as ideias principais por meio de
1  -|geografica mundial; Conceito de|, . o
~ o . ~ _|leitura de textos e da participagdo nas
RelacBe |globalizacdo e suas manifestacOes | .. ~ . ) .
- . . discussdes coletivas em sala; Relacionar
s entre | econdmicas e politicas nas diversas o
e - conceitos; Expressar 0 pensamento pela
espaco |escalas geogréficas; Conceito de « ) ~ .
g . ~ redacdo de textos; Estabelecer relacGes a partir
geogréfi | espagco geografico e das nocbes de ; AN
Y o de diferentes escalas geogréficas; Ler,
co e | lugar, regido, territorio e escalas | . ; k
. e - .. | interpretar textos e mapas; Elaborar mapas;
globaliz | geogréficas (local regional e mundial); - - .
~ AT = | Desenvolver habilidades relativas a
acao. As revolucbes técnicas (da revolugdo NS .
RN . . participagdo coletiva.
técnica a tecnologia); A globalizagéo.
A producéo do 2 - Extrair ideias principais por meio da leitura e
espago geografico | Difereng Globalizacio e reqionalizacio: interpretacdo de textos e das ideias resultantes
global; as ¢ e glonallzagdo, | 1 discussao coletiva em sala; Expressar o
o . . |Impactos sociais; Tendéncias a x )
Globalizagéo e regionai N . o pensamento pela redagdo de textos; Elaborar
. A homogeneizagdo: Diferenciacdo de L L . o
regionalizacao; Ssnaera|, 2 "% . relatérios de leitura; Relacionar conceitos;
. areas; Disparidades e desigualdades ~ . .

As doutrinas do da S Estabelecer relacbes a partir de diferentes
. ._ | regionais. SN o
poderio dos globaliz escalas geogréaficas; Desenvolver habilidades

Estados Unidos da | agdo. relativas a participacgdo coletiva.
América; Os 3-As Identificar as questdes principais por meio de
blocos possibili leitura e interpretacdo de textos, de mapas, de
econdmicos dades de gréaficos e das ideias resultantes da participacéo
supranacionais. regional L N . .| nas discussBes coletivas em sala; Expressar o
2 Interligacdo econdmica e financeira; . . ;
izacdo . A . pensamento pela redacdo de textos; Relacionar
Regionalizagdo mundial. . . .
do conceitos; Estabelecer a partir de diferentes
mundo escalas geogréficas;
contemp Elaborar mapas; Desenvolver habilidades
oréneo. relativas a participacgdo coletiva.
4 - Os Identificar as ideias principais resultantes da
principa - A leitura e interpretacéo de textos, bem como da
- Blocos econdmicos supranacionais. S . ~
is blocos participagdo nas discussdes em grupos em
econdmi grupos; Organizar, sistematizar e sintetizar
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Desenvolver habilidades relativas
participacdo coletiva.

oS informacdes; Relacionar conceitos; Estabelecer
suprana relacbes; Comparar a partir de diferentes
cionais escalas geograficas; Ler e interpretar mapas;

a

Aulas disponiveis: 46 aulas (de 50 minutos)

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Sdo Paulo (2010; 2014a) e Caderno de Campo.

Conforme o disposto no Quadro 4 o primeiro bimestre do nono ano parte com o estudo
da ampliacdo, a nivel global, das relacdes humanas nos quais podem resultar no conhecimento
do mundo e do espaco a nivel global.

A partir desta logica, a finalidade deste é conduzir o discente rumo a um arcabougo ao
qual Ihe permita desvendar quais séo suas possibilidades e, ainda, que tais séo frutos da acdo
de diversas nac0es, sociedades, institui¢oes e individuos assim como em diversos tempos.

Para tanto, faz-se inferéncias historicas que datam desde o final do século XIV, o final
da era medieval e a ascensdo da renascenca dentro do contexto europeu e, a partir dai, os
estudantes séo levados a perceber toda a importancia desse contexto para a ampliacdo da
no¢do de mundo que existia naquele momento, e o0 que levou as expansdes ultramarinas.

Com isso, os discentes sdo levados a resgatar alguns momentos historicos que
propiciaram para 0 “encurtamento de distancias”, como exemplo, as revolugdes industriais e
inovacgdes tecnoldgicas que nos sdo constantes no dia a dia, até chegar na importancia da
globalizagdo para as nossas vidas.

Depois disso, como sdo as diferencas regionais no mundo a partir da globalizacéo e
como essa distingdo pode ser algo a vir a beneficiar um grupo de municipios, estados e até
mesmo paises, sob o formato, por exemplo, de blocos econémicos.

Por fim, analisa alguns blocos supranacionais que existem no globo, tais como o
Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) ® e a Unido Europeia ® além, é claro, da histéria
destes blocos e 0s impactos, positivos e negativos provindos desta aglomeracao.

Portanto, a globalizagdo, nesse primeiro momento é o foco da matéria de Geografia,
assim como as inovacdes e revolugdes tecnoldgicas, que vao do final do século XIV até os
dias atuais e também as consequéncias, boas e ruins, calcadas neste encurtamento de
territorios, tais como a acessibilidade, a velocidade e a espontaneidade que sdo divulgadas as

noticias e o alargamento das desigualdades sociais e econémicas calcadas na heteronomia e na

% Unido econdmica de alguns paises da América do Sul, com a finalidade de aumentar a producéo, o
escoamento e as vendas dos produtos que sdo ofertados por eles e, por decorréncia disso, fortalecer
economicamente tais paises.

% Unio econdmica e politica de vinte e oito Estados membros situados principalmente na Europa.
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padronizacdo cultural o que, por sua vez, pode eventualmente intensificar o acirramento dos
conflitos, de qualquer natureza.

Para tanto, o professor é levado a seguir uma serie de roteiros e etapas construidos a
partir do curriculo e materiais oficiais desta rede de ensino.

Nessa acepg¢éo, sdo voltados exclusivamente para a concregdo e assimilagdo de uma
série de competéncias e habilidades que deva ser alcangada por todos os discentes,
independente de sua situacdo mental, fisica, bioldgica e até mesmo psicoldgica além do como
0 mesmo se encontra, a disposicao do espaco fisico fornecido e do tempo disponivel para tal.

Embora os conceitos trabalhados neste bimestre possuam conex&o direta e indireta,
sdo contetdos que exigem, de professores e alunos, o aprofundamento destes conceitos,
estabelecendo a relacdo entre estes contetdos com a realidade de cada um, além da
importancia da analise de tais contextos politicos, econémicos e sociais para todos e, portanto,
exige muito mais do que leituras, analises e extrair conceitos chaves de textos, mas,
sobretudo, vivenciar as diferencas e as desigualdades presentes tanto em um contexto local
guanto em um contexto global.

Portanto, é impossivel suprir toda esta demanda, se o foco da préatica pedagdgica
incidir na plena formacdo do individuo e na afixacdo dos contetdos, habilidades e
competéncias presentes no Quadro 4, tanto no tempo previsto pelo Material de Apoio ao
Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2009c; 2014) quanto no tempo que foi
disponivel pelo calendario de 2014 (Caderno de Campo), ou seja, em quarenta e seis (46)

aulas conforme aponta o Quadro 4.

5.3.2 O segundo bimestre

Por sua vez, a Quadro 5 apresenta os conteudos, competéncias e habilidades que o
Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010a) impde e como este é
ampliado como proposta para a pratica pedagdgica, através do Material de Apoio ao Curriculo
do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a), com os contetidos, competéncias e
habilidades referentes ao segundo bimestre do nono ano, a fim de esclarecer todo o percurso

que deve ser seguido.
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Quadro 5: Disposicdo da componente curricular Geografia no segundo bimestre do nono ano do Ensino

Fundamental 11
Cor_1teudo Sltua_(;ao de Competéncias e Habilidades
Curricular Aprendizagem
1 -
Declaraca Desenvolver a compreensdo e a valorizacdo dos fundamentos da
0 dos| Direitos cidadania e da democracia; Discutir uma situagdo em que os direitos
Direitos | humanos; basicos dos cidaddos ndo sdo usufruidos por todos os seguimentos da
Universai | Cidadania. sociedade; Relacionar os fundamentos da cidadania e da democracia, do
S do presente e do passado, aos valores éticos e morais da vida cotidiana.
Homem
A nova s
"desordem” 2 - A| A histéria
mundial: A |organizag |da ONU; O| Compreender o significado histérico da Organizacdo das Nacdes
Organizz;lgéo do das | Conselho de | Unidas, considerando as relacbes assimétricas de poder que a
das  Nagdes nacoes Seguranca; caracterizam, bem como analisar criticamente suas principais propostas
Unidas Unidas Os Obijetivos | de melhoria da qualidade de vida da populagdo mundial.
(ONU); A | (ONU) do Milénio.
Organizacéo
Mundial  do Compreender aspectos da organizacdo econdmica das sociedades
Comércio 3 - A contemporaneas, bem como analisar criticamente as regras que regulam
(OMC); 0O Oraaniza 0 os fluxos internacionais de mercadorias; Ler e interpretar mapas,
Férum Social aog ¢ | comércio gréaficos e tabelas; Compreender e comparar a situacdo socioeconémica
Mundial; Um Mundial mundial; A | de diferentes paises; Analisar a situacdo do comércio internacional por
outro mundo é do guestdo dos | meio de cartografias teméticas de fluxos econdmicos; Ler, interpretar e
possivel? Comércio subsidios. produzir textos com intuito de demonstrar as diferengas de
desenvolvimento econdmico entre os diversos paises do mundo;
Analisar as estratégias protecionistas do comércio mundial do algodao.
Identificar as questBes principais por meio de leitura e interpretacdo
4 - 0O . £fi das idei | d R
E6rum O Férum | de textos, d~e mapas, de gréficos e das ideias resultantes da part|C|pa<;zz10
Social Social nas discussdes coletivas em sala; Expressar o pensamento pela redacéo
Mundial Mundial. de textos; Relacionar conceitos; Desenvolver habilidades relativas a

participacdo coletiva.

Aulas disponiveis: 38 aulas de 50 minutos

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Sdo Paulo (2010; 2014a) e Caderno de Campo.

Segundo o disposto no Quadro 5, no segundo bimestre o foco residira na producéo e

reproducdo do espaco geografico global e a analise terA como amago a trajetoria das

organizacOes multilaterais surgidas no contexto do final da Segunda Guerra Mundial (como,

por exemplo, a ONU, a OMC, o Férum Social Mundial e a OTAN) e as (des) ordens mundiais

gue estdo presentes no mundo tanto no &mbito social quanto no setor politico e econdmico.

Os alunos, nesse momento, devem ser levados a reconhecer a importancia de tais

organizag0es, principalmente no momento em que o mundo estava, no pos-Segunda Guerra

Mundial e a eclosdo da Guerra Fria no mundo, assim como 0s mecanismos de cada bloco

ideoldgico para conseguir obter apoio fortalecendo, dessa forma, a ideologia que procuram

conceber como a melhor para 0 mundo, naquele momento.
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Depois disso, os alunos serdo levados a conhecer e reconhecer como tais organizagoes
multilaterais tém grande destaque no contexto global e como séo utilizadas para manter a paz,
até mesmo quando a Unica opg¢éo é armada.

Para tanto, os conhecimentos que serdo priorizados, inicialmente, sdo aqueles que
admitem observar o processo de globalizagdo, tais como: lugar, espago, regido, territorio,
mundo, escala geografica, entre outros; e, ampliar tais conhecimentos para a compreensdo da
globalizacdo em suas extensfes econdmicas, sociais e politicas.

Depois, o contetdo parte dos Direitos Humanos e a Cidadania além das suas
respectivas importancias e no estabelecimento de uma organizagdo mundial com o objetivo de
levar a paz e resolver os problemas que surgiram e surgirdo através das relagdes diplomaticas
e, de repente, volta-se para conhecimentos de ordem econdmica, a partir da analise da OMC
para que, no final do bimestre, o conteldo das aulas se voltem para o forum mundial e a
importancia deste no debate, reflexdo e questionamentos sobre a possibilidade de mudancas
positivas no mundo a partir da comunhao de todos para isto.

Tudo isto em dois meses, com uma série de habilidades que devem ser assimilados e
compreendidos por todos os alunos de modo que os mesmos possam fazer inferéncias,
reflexGes e discussdo sobre tais contetidos e, € claro, propor possibilidades de melhora; dentro
de, conforme aponta o Quadro 5, trinta e oito (38) aulas de cinquenta (50) minutos.

5.3.3 O terceiro bimestre

Ja 0 Quadro 6 apresenta todo o percurso que deve ser seguido durante o terceiro
bimestre do nono ano do Ensino Fundamental I, pelos professores e alunos, dentro do
periodo e situacdes de aprendizagens estipulados e gque, para tanto, foram utilizados em 2014,
conforme o calendéario escolar deste periodo, bem mais aulas do que aquilo previsto pelo
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).
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Quadro 6: Disposicdo da componente curricular Geografia no terceiro bimestre do nono ano do Ensino

Fundamental 11

Conteldo
Curricular

Situacao de Aprendizagem

Competéncias e Habilidades

1 - As populacGes e
0 espaco geografico

Demografia;
Densidade demogréfica;
Centro de concentragio
populacional.

Construir habilidades relativas a linguagem
cartogréfica, como meio de visualizacdo da
relacdo entre realidades geograficas; Selecionar e
interpretar  informagdes, representadas  de
diferentes formas para confrontar visdes de
mundo;

Agrupar diferentes realidades em classes, como
meio de organizar e buscar alguma coeréncia nos
dados.

Geografia das
populagoes;
Demografia e
fragmentagéo;
Estrutura e
padrdes
populacionais;
As migracdes

2 - As referéncias
geograficas e

Evolucdo da populacéo
mundial; Medidas e
referéncias para a
Geografia da populagéo;
Densidade demogréfica;
Diversidade do espaco
geogréfico, de técnicas
diferentes; Economia da
producéo de alimentos.

Construir e aplicar habilidades relativas ao
dominio da linguagem visual; Relacionar e
interpretar dados e informacdes, representados
em tabelas;
Identificar e distinguir realidades na escala
mundial e mudancas de percepcdo com as
mudancas d escala; Construir e aplicar conceitos
relacionados a evolugdo da populacdo humana na
escala mundial; Relacionar dimensGes do social,
como volumes populacionais, com o0 espaco
geogréfico, com o dominio das técnicas e com o
processo econdmico.

internacionais;
Populagdes e
cultura; Mundo
arabe e mundo
islamico.

econdmicas da
demografia

3 - Populagdes:
perfil interno,
desigualdades,
migracgoes

internacionais.

Estrutura da populagéo
por idades; Padrdes
populacionais; Transicdo
demogréfica; Padréo
populacional; Condicdes
sociais; Migracgdes
internacionais;  Direcdo
das migragdes
internacionais.

Construir e aplicar habilidades relativas ao
dominio da linguagem cartogréafica (leitura e
confec¢do), como meio de visualizagéo sintética
entre as realidades geograficas distintas;
Comparar realidades nacionais diversas que
expressam na escala mundial como meio de
visualizar as desigualdades no que diz respeito ao
perfil populacional de cada uma; Associar
padrdes populacionais (estrutura etaria, em
especial) distintos com as condigbes de
desenvolvimento econdmico e social.

4 - Populagdes e
cultura; mundo arabe
e mundo islamico.

Cultura  (religido) e
espago; Organizacao
espacial e circulagdo;
Expansionismo

geograéfico.

Associar as realidades préprias (geogréafico-
culturais) as realidades dos outros.

Aulas disponiveis: 36 aulas de 50 minutos

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de S&o Paulo (2010; 2014a) e Caderno de Campo.

Conforme a sistematizacdo dos dados presentes no Quadro 6, o tema do terceiro

bimestre é o da diversidade e da desigualdade em todas as escalas, do global ao local, e 0s

processos histdricos que fizeram com que tal situacéo se atenuasse na contemporaneidade.

Para tanto, é trabalhado conceitos relacionados a Geografia da Populagéo, em especial

as relagdes que os individuos possuem, produzem e reproduzem o meio em que habitam,
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assim como 0s processos migratorios, a legalidade e ilegalidade dos mesmos, as redes sociais
de turismo e a relacdo com 0s processos espaciais e aparatos burocraticos que articulam estes
complexos entrelacamentos.

Conforme o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
2014a, p. 5), “aliado ao conteudo conceitual e tedrico considera-se de fundamental
importancia a aprendizagem de conteudos procedimentais responsaveis por desenvolver as
habilidades de leitura, escrita e de comunicacéo verbal”.

Isto é, as competéncias e habilidades esperadas que sejam efetivadas nos volumes
deste conjunto de apostilas, dos quais abordam os pardmetros curriculares € o de construir e
aplicar conceitos, a partir da linguagem cientifica e observar os fatos, situacdes, fenébmenos e
lugares representativos do processo de globalizacdo nas suas mais distintas dimensdes:
econbmicas, culturais, espaciais, politicas, sociais, entre outros.

Consequentemente, também serdo levados a explicar e compreender causas e efeitos
que fazem parte da globalizacdo, da mesma forma que a engrenagem que dé sentido e direco
para este sistema, o capitalista, tendo, por conseguinte, aparatos e condi¢des suficientes para
analisar a sua reproducéo.

Para isso, terdo de interpretar fatos, dados, situacdes, problemas e fendmenos
disponibilizados na forma de textos, graficos e mapas a fim de compreender as diversas
formas e modos de expressdao e manifestacdo social na escala global e dar ao discente a
oportunidade de arquitetar argumentos consistentes no que diz respeito as situacdes, causas e
consequéncias apresentadas, assim como identificar e distinguir argumentacfes expressas de
diferentes formas nos textos, além de cotejar as organizacfes politicas, econdémicas e sociais
no mundo contemporaneo.

Neste bimestre, entdo, parte de conceitos voltados para a demografia e, depois disso,
os diferentes perfis populacionais e 0 porqué que os retratos demograficos sdo numerosos,
sejam em um contexto local, regional e até em um contexto global; depois, volta-se para as
relacfes e desafios que a populacdo possui frente a questdes territoriais, geograficas e
econbmicas para, entdo, falar do processo de migracdo, o conceito de cultura e como € o
mundo isl&do e mulgumano.

Todos estes conceitos devem ser organizados e sistematizados a partir da proposta de
atuacdo em trinta e seis (36) aulas, conforme aponta o Quadro 6, de modo que todos,
independente de suas dificuldades, tenham conhecimento suficiente para refletir sobre tais

conteddos.
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O quarto bimestre para 0 nono ano conforme o disposto no Quadro 7 possui este
percurso de acordo com o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010) e o
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

Quadro 7: Disposicdo da componente curricular Geografia no quarto bimestre do nono ano do Ensino

Fundamental Il
Conteddo Situacéo de . . -
. N Contelidos Competéncias e Habilidades
Curricular | Aprendizagem
Construir e aplicar habilidades relativas ao dominio da
Cidade; Urbano; | linguagem cartografica, como meio de visualizacdo da
Espaco relacional; | geografia do urbano; Selecionar, organizar e relacionar
. .| Isolamento informagdes extraidas de uma metropole, como meio de
1 - Cidades: P . . ; ) o
Geografico; interpretacdo de outras realidades; Identificar e
espagos .. o . i
relacionais Conexao; Trocas e |distinguir realidades da escala mundial e as mudancas
espacos ' de vinculos entre | de percepcdo com as mudangas de escalas; Identificar e
~ escalas geograficas | distinguir configuragdes espaciais diferentes como redes
conexao. X e - . - .
diferentes; Cidades | geogréficas de cidades globais; Comparar realidades
globais; Redes | geogréficas diversas para perceber que certas
geogréficas. configuracbes permitem maior conexdo com outras
escalas e com a escala mundial do que outras.
Construir e aplicar habilidades relativas ao dominio da
. x linguagem cartografica, como meio de visualizagdo da
Redes urbanas| 2 - As cidades: | Relagdo consumo / : ' o
e sociais: criacio o cidac;;e' Expansio de Geografia do consumo urbano; Identificar e estabelecer
; ' criacao | dade, =xp relagbes entre as praticas da vida cotidiana e as
Cidades; irradiagdo do [ habitos urbanos de A o . i
configuracbes espaciais onde elas se desenvolvem;
Espagos consumo. consumo. ; . ~ s x
relacionais e Relacionar o processo de integracdo mundial a formagéo
de redes de cidades e a formag&o das redes de consumo.
espacos de
conexéo;
As cidades e a
irradiacdo do
coNnsumo; O que é turismo: . x -
; ' q ) | Observar e interpretar representagdo cartografica
Turismo el 3 - As redes|O que ¢é lazer; . . -
s L | complexa; Agrupar diferentes realidades em classes
consumo  do | turisticas: o | Cotidiano e lugar; A ,

i . .2~ '| com critérios comuns, como do organizar informagdes e
lugar; consumo dos | Espagos turisticos; N i
As redes da|espacos urbanos. |Fluxos turisticos buscar alguma coerencia nos dados;
- . pag ' . S Construir e aplicar conceitos da Geografia do turismo.
ilegalidade. globais e regionais.

4 - Um mundo

mais fluido: os
caminhos
geograficos das
redes ilegais

Globalizacéo;
Redes da
ilegalidade;
Fronteiras;
Controles; Empresa
global; Crime
global;  Vantagens
comparativas;

Estado Nacional,
Paraisos fiscais.

Construir e aplicar habilidades relativas ao dominio da
linguagem cartogréfica como meio de visualizagdo
sintética da relagdo entre realidades geograficas
distintas; Relacionar o processo de integracdo mundial
as redes de negocios ilegais; Identificar e distinguir
configuragdes espaciais diferentes como “paraisos
fiscais”; ldentificar e distinguir realidade na escala
mundial e as mudangas de percep¢do com as mudangas
de escala.

Aulas disponiveis: 36 aulas de 50 minutos |

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Sdo Paulo (2010; 2014a) e Caderno de Campo.
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Conforme o que esté apresentado no Quadro 7, os discentes devem discutir situacoes e
realidades nas quais os direitos dos cidadaos, que foram conquistados por grandes processos
revolucionérios, tanto em ambito nacional quanto internacional, mas ndo foram (e sdo)
usufruidos por todos os grupos que compdem a sociedade, em sua generalidade.

A partir disso, os alunos devem ser levados a comparar propostas e acdes das
instituicGes sociais e politicas no enfrentamento de problemas de ordem socioeconémica, e,
para tanto, os discentes devem, também, ler, analisar, interpretar e discutir textos, tabelas,
gréaficos, mapas, dados a fim de que os mesmos possam ter uma visdo diferenciada do senso
comum sobre o que é pedido nesse final de ciclo.

Dai os mesmos precisardo construir e aplicar habilidades relativas a linguagem
cartogréafica além de selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados e informacdes,
dispostos de diferentes formas para construir e confrontar distintas visdes de mundo, bem
como identificar e distinguir diferentes realidades segundo critérios comuns, como meios de
arranjar informacdes e buscar coeréncia nos dados, independente de sua escala.

Cabe ressalvar que os discentes deverao, tanto no percurso quanto ao final do periodo
condizente ao nono ano saber construir e aplicar conceitos presentes na geografia humana e
da populacdo e comparar as mais diversas realidades, associando-as com padrdes mundiais
distintos com as condic¢des de desenvolvimento econdmico e social.

O foco neste momento incide na analise e compreensdo das cidades e das redes
urbanas partindo de uma analise histérica até os dias de hoje para que os alunos possam ter
ciéncia da complexa teia urbana para, a partir dai, entender como as redes de turismo, o
consumo e a globalizacdo e reconhecer a importancia das empresas no contexto global, o
Estado Nacional e, por fim, os paraisos fiscais e as fronteiras da ilegalidade.

Todos estes contetidos, conforme o Quadro 7 devem ser assimilados em trinta e seis
(36) aulas de cinquenta (50) minutos cada de modo que ao término deste periodo os alunos
tenham conhecimento suficiente para analisar, descrever e estabelecer relacdes entre a teoria
com a sua realidade.

A partir dos Quadros 4, 5, 6 e 7, é possivel verificar como € a fragmentacao existente
do conhecimento geografico que vai do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO 2010) para o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO,
2014a), sob o formato de SA's e, a partir dai, todo o contetdo, habilidade e competéncia que
s80 necessarios para a concrecdo daquilo que tal Material de Apoio ao Curriculo do Estado de
S40 Paulo (SAO PAULO, 2014a) propde a ser assimilado pelos alunos.
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Ao acrescentarmos a este cenario as informacgdes das Tabelas 3, 4 e 5 observaremos
que séo disponibilizadas 46 aulas no primeiro bimestre, 38 aulas no segundo bimestre, 36
aulas no terceiro e no quarto bimestre para o desenvolvimento de todas as agdes previstas,
some-se ainda que no meio de cada percurso haja Avaliagdes Diagndsticas "°, Avaliagdes
Formativas ", Avaliacdes Continuas "%, exercicios de fixacéo realizados em sala, atividades
voltadas para a supressdo de defasagens do conhecimento, leituras e anélise de textos, graficos
e tabelas, a necessidade de planejar, montar uma série de videos, atividades experimentais que
sdo, em sua maioria, realizadas fora da sala de aula e requerem um tempo para a verificacao
de tal experimentacéo.

Frente a demanda proposta pelo Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo (SAO PAULO, 2014a) por parte de seus conteidos, temas, competéncias e habilidades
para 0 nono ano do ciclo fundamental e do tempo disponivel para isso, ha ainda a necessidade
de que todos os alunos, conforme o ja exposto que, independentemente de suas dificuldades,
assimilem tudo aquilo que é proposto, por intermédio das etapas e atividades nesse material.

O conjunto deste cenario é apresentado na Tabela 6, que tém por objetivo informar a
guantidade de matrizes, conteudos, Situacdes de Aprendizagens por bimestres e dessa forma,
apresentam as etapas, as atividades e as aulas para cada bimestre frente a quantidade de aulas

previstas no ano letivo.

Tabela 6: Sinopse do nono ano do Ensino Fundamental Il da componente Geografia

4 matrizes

17 conteldos e 43 habilidades

1 bimestre 2 bimestre 3 bimestre 4 bimestre

S.A. SA. SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA
1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

9 etapas + 43 15 etapas + 52 9 etapas + 42 9 etapas + 44
atividades em 15 atividades em 13 atividades em 16 atividades em 16
aulas aulas aulas aulas
46 aulas previstas 38 aulas previstas 36 aulas previstas 36 aulas previstas

156 aulas no ano letivo

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Sdo Paulo (2014a) e Caderno de Campo.

Ex positis, é possivel verificar que dentre as cento e cinquenta e seis aulas previstas no

ano letivo pelo calendario de 2014, professores tém de oferecer, através das etapas e

0 AvaliagBes que tem por objetivo apontar as dificuldades que os educandos possuem, assim como algumas de
suas defasagens.

™ AvaliacBes que visam & formacdo do individuo o que significa que ndo ha pontuacio e t&o pouco rankiamento
em tais avaliagdes.

2 AvaliagBes que mensuram continuamente a evolucdo dos discentes, no que diz respeito & assimilagdo das
competéncias e habilidades previstas.
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atividades previstas todo contetido esmiugcado acima nos Quadros 4, 5, 6 e 7 de modo que
todos os alunos, independentemente de suas dificuldades e caracteristicas particulares, ao final
desse percurso tenham no minimo um rendimento satisfatorio para, entdo, obterem resultado
suficiente no SARESP e, ainda, terem condi¢cBes minimas para o encerramento do ciclo
Fundamental e inicio do ciclo Medio.

Assim, no nono ano abordam-se uma série de conteldos entre os bimestres que
diretamente ndo possuem conexdo e semelhanca havendo, entdo, uma disparidade entre
conteddos que véao desde a questdo humana e social e convergem, em grande parte, aspectos
econdmicos para, por fim, abordar aspectos demograficos, antropoldgicos e culturais.

Portanto, € uma demanda intensa, desconexa e que ndo tem uma linha ldgica e
fundamentada: apenas pontos que as pessoas que elaboraram o Material de Apoio ao
Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2009c; 2014) julgam como necessarios para
0 encerramento do ciclo do Ensino Fundamental sendo que estes s sdo possiveis de serem
assimilados por um grande numero de competéncias e habilidades que se voltam para a
Geografia, mas de modo superficial e, enquanto isso, com mais intensidade, o seu foco vai
para 0s componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, por ser em grande
parte voltada para a leitura e andlise de textos, extrair conceitos chaves, andlise e
complementacdo de quadros e tabelas, dominio de codigos e linguagens e, expressar a
realidade a partir de redacdes de cunho dissertativo.

Este capitulo abordou os registros realizados a partir do caderno de campo, 0
cruzamento dos dados alcancados pelo oferecimento dos questiondrios e da andlise
pormenorizada do 9° ano, a partir do entrecruzamento dos dados presentes no Calendario
letivo de 2014, do Curriculo Oficial do Estado de So Paulo (SAO PAULO, 2010) e do
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

Com o Caderno de Campo encontrou evidéncias que apontam para 0 excesso de
responsabilizacdo pelo resultado insuficiente para cumprir as metas do SARESP, pois na
maioria aponta-se que parte deste ndo atingimento se deve ao fato de os professores nao
possuirem uma gestdo de tempo que seja suficiente para suprir toda a demanda proposta pelo
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2014a) ou por néo
conhecerem o material e o curriculo oficial, ou, ainda, por ndo planejarem suas aulas.

Ainda, por haver uma alta taxa de absenteismo docente e por mais uma série de outros

apontamentos para que, com isso, 0s professores compreendam que o erro pela néo
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assimilacdo de conteudos e competéncias para que os alunos desenvolvam uma serie de
habilidades previstas, sdo, sobretudo, deles.

Portanto, para encontrar melhores resultados, conforme inimeros didlogos das PCs é
preciso monitorar constantemente a pratica pedagdgica dos professores, sobretudo para ter
conhecimento e ciéncia se 0s professores utilizam da proposta de atuacdo presente no material
oficial para desenvolver as suas praticas.

No que diz respeito aos questionarios, € possivel perceber que grande parte dos
professores apresenta que ha uma grande discrepancia entre a proposta de atuacdo traga pelo
Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a) e 0 SARESP,
ao passo que o material oficial, embora seja guia para a préatica pedagogica, ndo € suficiente
para ser utilizado como unico instrumento de organizacdo, verificacdo e recuperacdo de
aprendizagem e, dessa forma, carece de outros materiais para dar cabo naquilo que é
requerido por tal proposta.

Quanto ao Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
2014a) e o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010) especificamente
do 9° ano do Ensino Fundamental: na matriz curricular encontra-se em cada bimestre uma
série de conteldos e habilidades que os professores devem fazer com que seus alunos
assimilem e possuam, totalizando 17 conteldos e 43 habilidades e, estes conte(dos,
competéncias e habilidades presentes no curriculo oficial sdo desdobrados em uma série de
SAs, etapas e atividades dentro de um limite de tempo que é incoerente com a proposta de
atuacdo e com o discurso de que todos os alunos devam assimilar os conteudos, competéncias
e habilidades, independente de suas dificuldades e especificidades.

Ainda, que o SARESP mesmo sendo o instrumento mais completo no que diz respeito
a verificacdo e o monitoramento da aprendizagem, carece de uma série de informacdes e
ajustes, ja que grande parte dos respondentes ndo possui conhecimento clinico de tal
avaliacéo.

Portanto, 0 SARESP precisa ser mais elaborado de modo a compreender e atender as
especificidades de cada instituicdo, pois, da forma que € oferecido desde a sua implantacéo,
faz apenas uma avaliagéo parcial, por tratar apenas de quantificar os resultados dos alunos néo
analisar de modo especifico os esforgos que todos os agentes realizam e, assim, é possivel
fazer aluséo a Lima (2001) quando o mesmo fala que analisar a educacao apenas por um lado,
seja ele burocratico, por vias teodricas e/ou apenas por resultados é uma forma mediocre e

parcial de analisar e julgar como a educacéo, assim como qualquer outra institui¢ao, funciona
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e, pior do que isso: propor metas baseando-se apenas sob um ponto de vista, e aqui se pode
inferir o ponto de vista quantitativo dos indices propostos para cada escola, € uma maneira no
minimo, hipocrita e volvida pelo senso comum de achar que desta forma a educacéo alcancara
aquilo que chamamos de qualidade.

No que tange o conteldo previsto para o componente curricular de Geografia
especificamente para 0 nono ano do Ensino Fundamental, é possivel apontar que ha uma
demanda imensa de conteudos, competéncias e habilidades para um periodo de tempo
insuficiente para concretizad-las de forma que todos os alunos, independente de suas
dificuldades, possam vivenciar e, ainda, grande parte destas habilidades e competéncias acaba
por ndo estar atrelada a quantificacdo da qualidade educacional, resumindo-se a apenas
algumas habilidades presentes em vinte e quatro (24) questées do SARESP.

Neste sentido, apresenta-se uma demanda muito grande e incompativel de ser
concretizada dentro de um tempo curtissimo ao mesmo tempo em que h& enorme
responsabilizacdo e monitoramento para que sejam realizadas dentro de todo o percurso letivo
pelos PCs, pois desta forma, segundo seus discursos, a escola alcancard bons resultados no
SARESP, e, enquanto isso ndo oferece nem estrutura para que sejam ofertadas algumas destas
etapas em momentos, como por exemplo, de realizarem experimento e tampouco Sao
oficialmente, a partir da Matriz de Referéncia do SARESP (2009a), habilidades avaliadas
como qualidade nesta avaliagéo externa de larga escala.

Desta forma € possivel deduzir que a educacdo na rede publica paulista de ensino
regular é projetada com um modelo ideal e inalcancavel, uma vez que ndo oferece no minimo
auxilio para a sua concrecdo, ao passo que a SEE — SP, a partir dos discursos das PCs, que sao
em sua maioria reproducdes discursivas das PCNPs e verticalmente debatidas em ATPCs,
cobram dos professores pela oferta, concrecdo e assimilacdo de todo o arcabouco a partir
deste modelo ideal e o espaco em que seriam discutidas possibilidades desse atingimento,
assim como para a formacgdo dos professores em servi¢co sdo, em sua maioria, voltados para
cobrar melhores resultados dos professores e ndo oferecer subsidios, debates e cursos para tal.

Com o auxilio da Figura 3 € possivel verificar, de modo sistematizado, parte dos
impactos sofridos e como a situagdo deflagrada por esta pesquisa vem ocorrendo na rede
publica paulista de ensino regular; tal figura aponta como parte da regulamentacdo, da

proposta de atuagéo e dos processos regulatorios nessa rede sao tragados.
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Figura 3: A educagdo sob a égide losangular que a fundamenta

Constituicio
Federal (art. 207) e
demais decretos
federais
(PNE- 2014 - 2024)

Processos regulamentarios
(Curriculo, etc.)

T X

Material de Apoio ao Curriculo do Estado de 530 Paulo
(Caderno do Professor e Aluno)

Praticasinformais e ndo-formais : Processos regulatdrios (por exemplo, o ATPC)

Pratica Pedagogica e a Responsabilizacdo

Excesso de demanda que acaba fazendo com
que a pratica pedagogica seja reduzida
(diferentemente daquilo que é registrado)

Oque &, de
fato, avaliado
(SARESP)

Arcabougo do
aluno

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados alcangados pela pesquisa em sesséo

A partir da Figura 3 também é possivel inferir que a educacdo na rede publica paulista
vem apresentando um formato losangular, uma vez que a educacdo desde a Constituigdo
Federal (BRASIL, 1988) tem se ramificado como forma de buscar qualidade na educacéo e,
por decorréncia, equidade e justica social, mas, conforme esse processo vai se ramificando,
pela pesquisa aqui delineada, a formagdo do aluno pela disciplina de Geografia perde seu
espaco para a responsabilizagcdo, o cumprimento de metas, 0 monitoramento e para a
avaliacdo externa de larga escala, 0 SARESP e o momento em que isso ocorre, dentro da

escola, sdo o0s espacos voltados para a formacao do professor em servico, ou seja, nas ATPCs.
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CONSIDERACOES FINAIS

A opcdo por investigar a importancia do SARESP nas ATPCs decorreu por este tema
estar presente no cotidiano deste pesquisador e de muitos professores da rede publica paulista
de ensino regular que, por sua vez, implicou na necessidade de um olhar empirico a respeito
do tema, como um grito de socorro em busca de uma chama de esperanca na luta por uma
educacdo que vise uma formacdo de qualidade tanto para os alunos quanto para 0S
professores.

A produgédo académica voltada para esta relagdo do SARESP com a ATPC, assim
como as reflexdes cientificas voltadas para uma analise cientifica deste espaco de formacéo da
rede publica paulista de ensino regular é quase nula, 0 que tornou esta pesquisa um desafio ao
mesmo tempo em que a torna tdo especial, afinal, € um pesquisador da area de educacédo
analisando um espaco que é fulcral para a formacéo do professor, inclusive deste pesquisador
e gue, por sua vez, como apontou a pesquisa, pouco se fala sobre a prépria formacdo do
professor.

O que motivou esta pesquisa, a principio, foi compreender de que modo as politicas
publicas educacionais e o SARESP tem contribuido na transformacdo das praticas
pedagdgicas dos professores da rede publica paulista de ensino regular a partir de uma viséo
empirica e distanciada das ATPCs, sobretudo para o componente curricular de Geografia e
evidenciou que houve uma série de mudancas, mas que estas ndo foram positivas no que diz
respeito aquilo que esta presente nos discursos da SEE-SP: a mudan¢a em prol da melhora na
qualidade da educacéo.

Cabe ressalvar que a opcdo de uma andlise proficua desta disciplina partiu da
necessidade de compreender qual a visdo dos professores de Geografia e como a proposta de
atuacdo deste componente é refletida nos espacgos de formacdo em servico dos professores, e,
por decorréncia disso, refletir sobre a viabilidade de concluir todo o arcabougo de modo
equanime para todos os alunos, tal como é proposto pelo Material de Apoio ao Curriculo do
Estado de S3o Paulo (SAO PAULO, 2014a).

Além disso, se todo este contetdo é avaliado no SARESP, ao passo que a
responsabilizacdo constante por parte dos agentes que atuam diretamente com a regulacéo
destes instrumentos na instituicdo cotejada nesta investigacdo aponta esta situacdo especifica
como um dos fatores para o resultado insatisfatorio e, por decorréncia, o0 ndo cumprimento das

metas propostas pelo IDESP.
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E esta aspiracdo decorre do fato do pesquisador se tornar um agente mediador da
préatica pedagogica, da proposta que regula tal pratica atraves dos decretos, leis, curriculo e
material oficial e por considerar este um espaco riquissimo para o fomento e a realizacéo
deste desejo e que, infelizmente, ndo sdo dados o devido valor, atencdo e pesquisa que
convirjam para uma educagdo que formem individuos que militem pela mudanca positiva no e
do mundo.

Embora esteja respaldado em lei que este espaco deve tratar da formacéo do professor
em servico, conforme os dados obtidos com o Caderno de Campo, este € 0 espago que pouco
tem tratado deste topico e que, de fato, tais reunides se voltam para buscar explica¢des para o
ndo cumprimento de metas propostas pelo IDESP a partir dos resultados obtidos no SARESP,
apresentando, algumas vezes, que o insucesso educacional deflagrado por este nao
cumprimento das metas propostas a partir da ideologia da quantificacdo que permeia a
educacdo, decorre da pratica pedagogica dos professores serem insuficientes.

Algumas destas préticas insuficientes, conforme apontados pelas PCs foram a falta de
gestdo de tempo, de conhecimento e cumprimento do curriculo e do material oficial, além da
falta de gestdo de tempo gue seja condizente ao tempo proposto e disponivel pela rede publica
paulista de ensino regular e, ainda, da falta de arcabouco por parte dos professores no que diz
respeito ao SARESP, IDESP e das politicas publicas que vigoram em tal rede de ensino.

Desta forma, o0 SARESP e as propostas de atuacdo do professor pelo material oficial,
nas ATPCs, fazem do professor um mero reprodutor de determinacGes administrativas e nao
um educador, como profissional dedicado a formar individuos que sejam criticos e reflexivos
diante dos fatos, das causas, dos principios e das possiveis finalidades que estdo, ou que pelo
menos poderia estar presente em sua vida e sociedade.

Para tanto, o objetivo central desta pesquisa foi o de analisar a importancia do
SARESP como tema nas ATPCs e consequente elemento na formacdo em servi¢o dos
professores em uma das escolas da rede publica paulista de ensino regular e o que pbde
encontrar foi que 0 SARESP se tornou o epicentro de toda a formagdo em decorréncia deste
ser o principal instrumento para avaliar como a educacdo no Estado de Sdo Paulo tem
evoluido além de verificar como o curriculo e o material oficial tém sido ofertados e cobrados
na rede publica paulista de ensino regular.

No que tange os objetivos especificos é possivel perceber que os procedimentos
utilizados pela escola quanto a tematica SARESP recaem em forte processo de

responsabilizacdo por parte das PCs com o foco na pratica pedagogica dos professores,
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firmando inimeras das vezes, conforme apresentado no Caderno de Campo, que parte do ndo
cumprimento das metas presentes no IDESP e dos resultados insatisfatorios no SARESP, sdo
pelo ndo cumprimento e/ou por ndo concluirem todo o contetdo proposto pelo material
oficial, de modo a fazer com que os alunos, em sua maioria ndo adquirissem as habilidades
propostas em cada SA, volume e matéria.

Tanto o objetivo central quanto os objetivos especificos desta pesquisa foram supridos
nesta pesquisa e a hipotese confirmada e, ainda que pareca modesta, pode ser considerado um
avanco na area educacional, justamente por haver pouca pesquisa que atente para a formacao
dos professores em servigo, nas ATPCs, e a relacdo entre 0 SARESP e a proposta de atuagéo,
assim como a sua incidéncia na préatica pedagdgica do professor desta rede de ensino.

Para ter certeza de que 0 que acontece na instituicdo cotejada nesta pesquisa sdo fatos
gue ecoam ou sdo semelhantes as demais escolas da rede publica paulista de ensino regular, é
preciso que haja um aprofundamento desta, de modo a analisar sob esse enfoque, como e onde
ha a deturpacédo dos objetivos, principios e finalidade da educacdo que, no espaco pesquisado
foi constatado que sdo as ATPCs.

Em outras palavras, ao sistematizar informacdes sobre a ATPC, o SARESP, o0s
materiais que subsidiam o trabalho docente em um componente curricular e coteja-los com o
tempo disponibilizado para a realizacdo de todas as atividades previstas para este componente
esta pesquisa apresenta um procedimento fundamental para a elaboragdo de criticas -
fundamentadas em evidéncias empiricas — que permitem realizar a mesma analise nos demais
componentes curriculares.

Com esta pesquisa pdde constatar que o SARESP é apenas um dos instrumentos
estatuidos pela SEE — SP com o foco na préatica pedagogica do professor e que, por sua vez,
tem por principio a ideia de aumentar o nivel de qualidade na rede publica paulista de ensino
regular e que, de fato, aléem do SARESP e a sua matriz de referéncia oficial, apontou-se
também varios outros temas a serem pesquisados, como o absenteismo docente, a forte
responsabilizacdo docente, o material e o curriculo oficial e que todos estes, direta e
indiretamente sdo trabalhados nas ATPCs.

Contudo, s6 foi possivel tal percepcdo a partir do entrecruzamento do SARESP, da
proposta de atuacdo que sdo o curriculo e o material oficial, da formagdo do professor em
servico e da pratica pedagdgica com o tempo disponivel em contraposicdo com o tempo
proposto por tais propostas de atuacéo e, por fim, como estes séo tratados nas ATPC; para que

entdo fossem coletadas informagdes suficientes para que esta pesquisa pudesse ter um valor
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além daquele que a desencadeou: o desejo e a va utopia de um mero pesquisador preocupado
com sua profissdo e com sua pratica pedagogica e, sobretudo, com a bagagem dos alunos que
séo alvos de suas aulas.

O Caderno de Campo foi de extrema importancia para esta pesquisa, pois, a partir dos
seus registros, permitiram coletar informagc6es de modo esponténeo e fiel no que tange as
inquietudes, os receios, as angustias dos professores quanto aos processos regulamentérios
que sdo utilizados em discussdo e como estes sdo destoados em inUmeras interpretacdes dos
agentes escolares da instituicdo que foi o foco desta pesquisa.

Ainda, foi fulcral para contextualizar as ATPCs e como inimeras vezes estes espacgos
se voltam para discursos volvidos de grande responsabilizagdo docente e por levantar
hipdteses, a partir de achismos, sobre as causas de esta instituicdo estar em constante fracasso
guanto ao cumprimento de metas propostas anualmente.

Como forma de resolver este problema alguns professores, conforme o disposto no
Caderno de Campo organizam suas aulas com a finalidade de extirpar esta situacdo fazendo,
entdo, uma série de recortes no material oficial, por haver propostas que perpassam 0 numero
de aulas necessarias para a assimilacdo de todos os alunos, além de muitas destas etapas e
atividades serem inviaveis de realizar, por conta da falta de, pelo menos, infraestrutura
adequada para tal.

Nesse sentido, muitos professores para fugir do excesso de responsabiliza¢éo pelo néo
cumprimento da proposta de atuacdo do material oficial oferecem parte das etapas e
conteddos com o enfoque nas habilidades de cada SA, ao passo que afirmam, nas ATPCs, que
realizam todo o percurso, conforme os resultados obtidos pela coleta de dados do Caderno de
Campo. Cabe ressalvar que, embora seja um espaco muito proximo ao pesquisador, todos 0s
dados foram tratados com o0 maximo de distanciamento possivel e que em todas as vezes nao
houve a participacdo e tampouco a intervencdo direta do pesquisador nos debates, conflitos e
discursos, ainda que isto algumas vezes desencadeasse grande tormento, insatisfagdo e
angustia por esta condicao.

Agora, como alguém em sd consciéncia oferece uma proposta de atuacdo que em
apenas sessenta (60) aulas de cinquenta (50) minutos, conforme a previsdo do material oficial,
simplificada na Tabela 3, é possivel fazer com que todos os alunos, através do processo de
ensino/aprendizagem consigam, ao término destas, possuir sessenta e duas (62) habilidades
distintas e ter conhecimento de sessenta e cinco (65) conteudos que foram objeto e objetivo

das aulas, conforme aponta a Tabela 2, se levarmos em considera¢do apenas a disciplina de
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Geografia e, portanto, esta pesquisa apontou para duas possibilidades quanto a isto: ou é
alguém que ndo tem conhecimento nenhum da atual situacdo educacional que esta rede de
ensino se encontra, seja em estrutura, dos processos de regulamentacao, do corpo profissional,
dos processos regulatérios e tampouco dos alunos que fazem parte desta rede; ou, alguém que
produziu este material com a finalidade de ndo dar certo e, com isso, elevar ainda mais, a
precarizacdo da educacéo.

Os dados coletados a partir do oferecimento de questionarios para os colaboradores
também foram de imensa importancia para a concrecdo desta pesquisa, pois a partir de suas
respostas foi possivel apontar o que professores e gestores possuem de conhecimento sobre 0
curriculo, do material oficial e do SARESP e, também, se estes interferem em sua pratica
pedagdgica, a fim de apresentar se a proposta de atuacdo proposta pelo material oficial é
suficiente para que os alunos adquiram uma formacdo que corresponda as expectativas e
anseios da educacéo do Estado de S&o Paulo.

Além disso, quais os objetivos do SARESP para eles e, se na opinido dos mesmos, se
tal instrumento, considerado pela SEE-SP o suprassumo da exceléncia enquanto avaliacdo da
educacdo e da sua qualidade mede, de fato, a educacédo, a escola e o aluno a partir de sua
especificidade e, caso ndo, qual a reformulacdo que apresentam como necessaria para a
concrecao de seus objetivos.

Os professores que trabalham diretamente com os alunos apontaram que além do
material oficial propor metas inatingiveis e que 0 mesmo € insuficiente no que tange a realizar
todos o0s objetivos por ele proposto e precario de conteidos ao passo que propde uma série de
etapas e atividades que exigem que os professores ensinem este conteldo, 0 que acarreta na
utilizacdo de outros materiais, como livros, filmes e textos que ndo estdo presentes neste
material.

Ja os professores que trabalham na gestdo e o que é readaptado expdem que o material
é suficiente e que cumpre todo o contetdo previsto cabendo, por parte dos docentes, organizar
o tempo de modo a usad-lo com o méaximo de eficiéncia possivel, apenas com a exce¢do do
professor diretor que coloca que o material oficial supre parcialmente as exigéncias propostas
para tal atuacao.

Logo, com estas informacgbes quanto ao uso do material oficial para a pratica
pedagdgica, a partir das respostas dos professores, é possivel inferir que os professores que
estdo no chdo da sala de aula, que tem contato direto com o material oficial e alunos, que

utilizam deste para o planejamento de sua pratica pedagdgica afirmam que o material é
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insuficiente, precéario e bem longe de alcancar as metas por ele propostas e que, aqueles que
ndo tém este contato e, portanto, que ndo utilizam deste recurso para planejar suas agoes 0
define como suficiente e, ainda que conhecam as especificidades das escolas, ndo tem
conhecimento do que se passa dentro da sala de aula.

Quanto ao SARESP todos os colaboradores, ainda que tenham um conhecimento
minimo de tal instrumento de avaliacdo externa de larga escala, reconhecem a necessidade de
aprimora-lo e, também, que este instrumento carece de mais uma série de informacgdes para
que possam reconhecer o0s conteudos, habilidades e competéncias avaliadas por tal
instrumento ja que este é de extrema importancia para a instituicdo, tanto é que em varias
oportunidades sdo levados em pauta nas ATPCs.

Desta forma, grande parte dos processos regulamentarios, da proposta de atuacéo e das
praticas pedagogicas é parcialmente discutida nestas ATPCs e de modo muito parcial, como
se o professor fosse o principal, se ndo o Unico responsavel pelo ndo cumprimento das metas
do IDESP e pela ndo melhora dos resultados no SARESP.

O que faz com que o professor, nesta situacdo e com uma proposta bem longe de ser
alcancada, acabe por reduzir as etapas e atividades presentes no material oficial, de modo a
cumprir o percurso proposto baseando suas escolhas a partir de todo o contetido, competéncia
e habilidade que é cobrado no SARESP.

Assim, estreitando o curriculo e oferecendo o0 minimo de conhecimentos para o aluno,
para, entdo, ampliar a probabilidade de alcancar as metas propostas pelo material oficial e
pela avaliacdo externa em larga escala em foco, corroborando para a pseudoformacdo dos
alunos, o que resulta em uma sociedade massificada e com poucos conhecimentos na area
cotejada, ainda que os mecanismos de quantificacdo da qualidade apresentem o oposto.

Por fim, todos os resultados apresentados sdo um prelidio para uma pesquisa mais
intensa nesta area, ja que esta investigacdo é apenas um pequeno Microcosmo no universo da
rede publica paulista e nos recursos que norteiam a pratica pedagogica dos professores deste
sistema de ensino servindo, a posteriori, como base para uma série de debates, palestras e
cursos onde esclarecerdo o0s agentes escolares acerca dos perigos, problemas, vicios e
consequéncias vis que podem vir a acontecer diante das interpretacdes das regulamentacfes

que tem em seu bojo o foco na responsabilizacdo docente e ndo na formacéo do individuo.
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tals siiuagbes. o pesguisador esclarecerd novamentie a0 respondente sobre & finalidade do

Emderega: Rua Volonidrios da Paria n® 309
Bairr: Cenino CEF: 14.801-320
UF: &= Mumniciplo: ARARADLASS

Telafone:  [1E}2304-7253 Fax: (15)3301-7144 E-mall: comedesticaffuniaracom.br
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questionars, seu anonimato & da possiblidade de interrupgdo da aplicagio do mesmo caso seja este o
dese|o do respondents.

Beneficios:

Quanto aos beneficios destaco para a escoda Investigads a produgdo & aocessd a um estudo dentifico sobre
suas praticas escolares que podem contribuir para que as mesmas contribuam pars uma escola de
qualidade; para os profissionals investigados no que se refers & oferta de um conhecimente ampliado de um
elemento central em suas praticas e pars & pesquisadora em questio no sentido de construir wm swbaldio
para uma atuagdo profissional maks embasada.

Comentarios & Conslderagdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa @ pertinents, trata-se da analiss de um importants instrumento de avaliagdo - SARESF |, da
educagio basica.

Consideracbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Adequado, confomme recomendagdes deste Comitd de Etica,

Recomendaches:

MED ha.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Insdequagdes:

Inciuir na TELE - 1. Gualguer ddvida ou solicitagdo de esclarecimentos podera enirar em contats com o
mestrando/pesquisador pelo telefone (017) BE170 — 7228 FALAR COM

Situagéo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacho da CONEP:

MNaD

Conslderagtes Finals a critéro do CEP:

0 Projeto enconira-se adequado @ aprovedo, de acordo com o relator o coleglado e com & Resolugio
466M 2. Cualquer alteragBo que venha ocormer no projets, pedimos a gentileza de informar ao CEP por medo
de Emenda junta & Plateforma Brasil e, apds a conclusso do Projeto de Pesgquisa s= faz necessanio o envio
Felatdria Final.

Emderegn:  Fi@ Voluntdrios da Paria n®1308
Bairre: Ceniro CEP: 14.801-320
UF: 5 Municiploc  ARARADLIARS,

Telefone:  [1613304-T253 Fax: (15)3301-T144 Esmall: comiiedesticafluniara com br
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Assinado por:
Adilson César Abreu Bernardi
(Coordenador)
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APENDICE A - Autorizacio de coleta de dados
AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Araraquara, de de

[Ima Sra. Diretora MAarcia Cristina Manhente Ribeiro Manzi

Venho através desta solicitar a autorizagdo para a realizacdo da coleta de
dados da pesquisa intitulada “COMO E ONDE O SARESP TRANSFORMA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DA REDE PUBLICA PAULISTA DE ENSINO REGULAR”
sob a minha orienta¢do e com a participacdo do discente Jefferson Luis Brentini da Silva
do curso de poés-graduacdo Stricto Senso em Educagdo- Processos de Ensino, Gestdo e
Inovagdo do Centro Universitario de Araraquara.

O trabalho tem como objetivo: analisar, interpretar dados e compreender
as relagcdes que a profissdo docente e gestora possuem na exceléncia das praticas e dos
resultados no SARESP.

Informo que o referido projeto foi submetido a avaliagdo ética junto ao
Comité de Etica em Pesquisa da Uniara e que fora aprovado, e, caso assim desejar, me
comprometo a encaminhar a vossa senhoria uma cdpia do parecer ético ap6s a sua
emissao.

Desde ja, coloco-me a disposicdo para esclarecimentos de qualquer duvida
que possa surgir.

Antecipadamente agradeco a colaboragao.

Prof. Dr. Luiz Carlos Gesqui
Orientador (a) responsavel

Para Preenchimento da Instituicao Co-participante

“Declaro quer apos ler e concordar com o parecer ético que sera emitido pelo CEP da
instituicio proponente, conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo CNS 196/96”. Esta instituicdo estd ciente de suas co-responsabilidades como
instituicdo co-participante do presente projeto de pesquisa, € de Seu compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de
infra-estrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem estar.

Deferido ()
Indeferido ()

Assinatura Data:___/___/

Carimbo:
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TITULO DA PESQUISA: COMO E ONDE O SARESP TRANSFORMA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DA REDE PUBLICA PAULISTA
DE ENSINO REGULAR

Orientador: Prof. Dr. Luiz Carlos Gesqui
Mestrando: Jefferson Luis Brentini da Silva

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Leia
cuidadosamente 0 que segue e me pergunte sobre qualquer davida que vocé tiver. Apos ser
esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso aceite fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra ao
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sofrerd nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

=

O trabalho tem por finalidade apontar e esclarecer como o SARESP, através de suas

politicas publicas, interfere direto e/ou indiretamente na pratica pedagdgica docente em

sua trajetdria atual, tal como vem sido praticado dentro das esferas e contextos escolares
da rede de ensino regular do Estado de Séo Paulo.

2. Ao participar desse trabalho estarei contribuindo para a coleta de dados relevantes para o
campo da pesquisa cientifica; além disso, esclarecer e/ou apontar estratégias para que
possam Vvir a ser de enorme relevancia para a instituicdo escolar, bem como para a rede de
ensino do estado de S&o Paulo, por conseguinte, serd de extrema importancia para a
capacitacdo do pesquisador na area educacional .

3. A minha participagdo como voluntario deverd ter a duragdo suficiente apenas para a
colaboracdo em responder a apenas uma entrevista que sera realizada com o pesquisador.

4. Os materiais empregados na coleta de dados como folhas, materiais impressos, gravador,
etc. serdo de responsabilidade do pesquisador.

5. Os materiais empregados na coleta serdo descartaveis.

6. Os procedimentos aos quais serei submetido ndo provocardo danos morais, fisicos,
financeiros ou religiosos;

7. N&o terei nenhuma despesa ao participar desse estudo;

Poderei deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem prejuizo.

9. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurado assim a minha privacidade e se desejar,
deverei ser informado dos resultados dessa pesquisa;

10. Poderei recusar em participar da pesquisa e mesmo abandonar o procedimento em
qualquer momento, sem prejuizos ou penalidades, e, poderei recusar a responder qualquer
pergunta que por ventura analisar que possa causar-me constrangimento.

11. Na pesquisa, 0 mestrando podera se utilizar de gravador caso haja 0 meu consentimento.

©o
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13.

14.

15.

16.
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Minha participacdo serd como voluntario (a), ndo resultara em privilégio de qualquer
carater e espécie, seja financeiro ou de qualquer natureza, e assim também, caso houver
necessidade da participacdo de alguém da equipe escolar que pode vir a auxiliar-me, néo
envolvera qualquer risco e exposi¢éo prejudiciais.

Serdo garantidos o sigilo e a privacidade aos participantes, sendo, ainda, reservada ao
participante a omissao da sua identificacdo na pesquisa.

Na apresentacdo dos resultados, ndo serdo citados os nomes dos gestores, professores e
escola participante da pesquisa.

Qualquer davida ou solicitacdo de esclarecimentos poderei entrar em contato com o
mestrando/pesquisador pelo telefone (017) 99170 — 7228.

Estou ciente de que poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa do Centro
Universitario de Araraquara — UNIARA para apresentar recurso ou reclamacdes em
relacdo a pesquisa através do telefone, endereco e e-mail informados para que tomem as
providéncias necessarias.

Diante dos esclarecimentos prestados, concordo em participar do estudo “Como e onde o
SARESP transforma as praticas pedagogicas dos professores da rede publica paulista de
ensino regular”, na qualidade de voluntério (a).

Araraquara, de de

Assinatura do voluntario
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APENDICE C - Questionario

Mestrado Profissional em Processos
~ de Ensino, Gesiao e Inovacao

Pesquisador: Esp. Jefferson Luis Brentini da Silva

Orientador: Prof. Dr. Luiz Carlos Gesqui

Colaborador: Cargo-Funcéo
Data: Duracao: minutos

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa voltada para a Educacdo. Desde ja agradecemos a sua participacdo e a sua
disponibilidade e gostariamos de ressalvar que tal pesquisa ndo possui o carater punitivo
e tdo pouco o de responsabilizagédo e que, independente de suas respostas, as mesmas
serdo lacradas e ndo serdo discutidas, sob nenhuma hipdtese e em nenhuma das
reunides, dentro e fora do espaco escolar.

Questionério de pesquisa

1. Qual sua formacdo académica?
A- Ensino superior
B- Ensino superior + especializacdo
C- Ensino superior + Mestrado
D- Ensino superior + Mestrado + Doutorado
E- Outra (especificar)

Observacoes:

2. O que te qualifica para ministrar aulas de Geografia?

A- Formacdo inicial
B- Pés-graduacéo
C- Outra (especificar)

Observacoes:
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3-Em relacdo a sua formacéo continuada: vocé tem o costume de fazer cursos de atualizacéo
(SUPERA EFAP, etc.)?

a)
b)
c)
d)
e)

Especifique:

Sim, sempre
Sim, mas apenas 0s que me interessam.

Sim, mas apenas o que me obrigam fazer.

Apenas os ofertados pela SEE-SP
Néo.

4-Ha quanto tempo vocé estd na docéncia da rede publica estadual de Sdo Paulo?

a) Até 1 ano

b) De 1 a 3 anos
¢) De 3 a5 anos
d) De 5 a 10 anos
e) Mais de 10 anos

Especifique:

5-Além da rede publica estadual de Sdo Paulo, vocé ministra aula em outra(s) rede(s)?

a)
b)

Especifique:

Sim.
Néo

6- A sua jornada semanal de trabalho € constituida de que forma?

a)
b)

Especifique:

Rede Estadual:

Outras Redes:

7-Vocé possui mais de um cargo na rede publica estadual de Sdo Paulo?

a) Sim
b) Nao
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8-Fora da escola, quanto tempo dedica a docéncia (planejamento, estruturacdo, anélise,
observagao, correcdo, preparo de aula, etc.), por semana? A soma de todas as redes.

a) Né&o dedico

b) Menos de 2 horas

c) Entre 2 horas e 01 minuto e 4 horas
d) Entre 4 horas e 01 minuto e 6 horas
e) Mais de 6 horas e 01 minuto

9-Com relacdo ao conhecimento que adquiriu durante sua formacdo inicial, continuada e
atuacdo profissional até o dia de hoje, quanto desse conhecimento vocé acha que consegue
aplicar durante as aulas, dentro do contetdo ofertado?

a) Abaixo de 30%

b) Entre 31% e 60%

c) Entre 61% e 90%

d) 100%

Especifique:

10- Os “Cadernos do Professor” abastecem a necessidade do professor e/ou do aluno para a
edificagdo do conhecimento em Geografia?

a) Sim, completamente.

b) Sim, mas em partes.

¢) Nao.

Especifique:

11- Quiais das alternativas condizem (ou se aproximam), para Vocé, da avaliacdo da Geografia
no SARESP?
a) Para nos direcionar para a¢cGes mais efetivas na edificagdo do conhecimento, bem como o de motivar a
todos sobre a importancia da disciplina e da avaliacdo externa — SARESP.
b) Serve para conhecer e reconhecer a importancia da Geografia, dentro e fora da sala de aula.
¢) Na verdade, como pano de fundo, o que é avaliado ndo é a Geografia propriamente dita, mas a
habilidade dos discentes de elaborar, analisar, observar e interpretar dados, estatisticas, textos e diversas
outras formas de linguagem e de calculo, restringindo, por conseguinte, a disciplina de Geografia, para
dar sustentagdo para as disciplinas de portugués e matematica.
d) Na&o serve para absolutamente nada.

Especifique:
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12- E para as politicas publicas voltadas para a educacao do Estado de Sdo Paulo, qual destas
alternativas melhor se enquadra quando a tratamos, correlacionando-a com o0 SARESP?
a) Para nos direcionar para ac6es mais efetivas na edificacdo do conhecimento, bem como o de motivar a
todos sobre a importancia da disciplina e da avaliacdo externa — SARESP.
b) Serve para conhecer e reconhecer a importancia da Geografia, dentro e fora da sala de aula.
¢) Na verdade, como pano de fundo, o que é avaliado ndo é a Geografia propriamente dita, mas a
habilidade dos discentes de elaborar, analisar, observar e interpretar dados, estatisticas, textos e diversas
outras formas de linguagem e de calculo, restringindo, por conseguinte, a disciplina de Geografia, para
dar sustentagdo para as disciplinas de portugués e matematica.
d) N@&o serve para absolutamente nada.

Especifique:

13- Nos famosos “Cadernos do professor” nds encontramos uma espécie de manual, aonde ¢
posto situacdes de aprendizagens que estdo direta ou indiretamente relacionadas, quase que ao
mesmo tempo, as politicas publicas nacionais e internacionais, previsdes de aulas,
habilidades, competéncias, situacfes, exercicios, o curriculo, entre outros. No que tange a essa
relacdo acima mencionada correlacionando com o conhecimento buscado e a préatica docente,
podemos inferir que:

a) Abastece completamente a relagdo da previsdo, com a situacdo de aprendizagem e o conhecimento

proposto.
b) Abastece em partes essa relacdo da teoria com a préatica docente.
¢) Né&o abastece.

Especifique:

14- Em sua atuacdo vocé utiliza — por iniciativa propria ou ndo - outros materiais além dos
cadernos do professor?

A- Sim

B- Néo
Especifique:

15-Gostaria de acrescentar algo acerca da influéncia que o SARESP pode possuir na sua
pratica pedagogica?

MAIS UMA VEZ, MUITO OBRIGADO, SUA CONTRIBUICAO SERA DE GRANDE IMPORTANCIA.



