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A raposa parou mais uma vez, reconhecendo no ar um vago e vaporoso cheiro de
couro, depois mudado no de melaco. Talvez se estivesse lembrando, naquele
momento, de certa hora de sua vida em que lhe entrara pelas narinas o odor dos rios
perenes que fertilizavam as varzeas do lugar onde ela nascera. Mas nunca poderia
dizer se esse instante em que herdara o sentimento de seu ambiente natal
transcorrera de dia, sob o sol que fazia com que as carnaubeiras fremissem, ou se
fora a noite, quando a terra bebe a claridade das estrelas. Também nédo lhe seria
possivel discernir se, naquele momento remoto, ela morava na Zona da Mata, onde
0s canaviais haviam crescido no lugar das imemoriais florestas varridas a fogo, e 0s
caetés perseguidos pelos colonizadores se haviam esvaido, ou se esse minuto ja
defunto se diluira de si mesmo em outra paisagem, entre mandacarus e coroas-de-
frade. Agora, sentia em seu dorso a caricia do vento do mar, e todos o0s seus
instantes antigos se confundiam e se dispersavam.

Lédo Ivo - Ninho de cobras: uma historia mal contada.
RJ: Record. 1980.



RESUMO

A presente tese objetiva discutir acerca das cartografias sociais da Educacdao do Campo nas
regides do Agreste e Leste de Alagoas, tendo como recorte reflexivo, a decolonialidade do
saber. Tal analise partiu de uma experiéncia relatada com um grupo de egressos do Programa
de Apoio a Formacédo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo - PROCAMPO, da
Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL. Em face da descolonizacdo da educacéo
hegemonica, faz-se necessario reconhecer que essa formacao apresentou-se como modalidade
educacional inovadora para o Estado de Alagoas. Pontuamos que a modalidade educacional
deve ser abordada, a priori, como fruto da bandeira de luta pelo direito a terra dos
movimentos socioterritoriais. No tocante a dimensdo pedagdgica, € um modelo contra-
hegemdnico que se contrapdem ao pensamento cientifico urbano-centrado imposto pela
Educacao Urbana. Por outro lado, convém discutir o sistema educativo da Escola do Campo,
que se reproduz dentro de uma base ideoldgica positivista, no qual, o ensino é descolado do
modo de vida dos sujeitos, este é endossado dentro de uma légica dicotbmica do saber e que
ndo tem atendido aos interesses dos filhos e filhas de familias do campo. Desse modo,
concebem-se nos espacos pedagogicos as contradicdes historicas que prescindem da
superacdo dos conhecimentos univocos no contexto das classes sociais do campo. Para
alcancarmos o objetivo proposto, 0s sujeitos participantes da pesquisa foram 19 (dezenove)
professores graduados pelo Procampo, constituindo-se por seis homens e treze mulheres. Para
caracterizar a Cartografia como instrumento metodoldgico da investigacdo, langou-se mao da
aplicacdo de questionério e entrevista semiestruturada, bem como da politica da narratividade
mediante registros em audio e em um diario de bordo. Destacamos que na producdo dos
dados, apresentaremos elementos quantitativos, mas a pesquisa possui carater
predominantemente qualitativo. Tomando-se como base a perspectiva do conhecimento
sistémico, conclui-se, que o desafio é superar a subalternidade do conhecimento de um ponto
de vista da decolonialidade do saber/fazer hegemonico. Posto que a Escola do Campo deve
traduzir as suas epistemologias, primando-se pelo modo dialégico, com a centralidade do
principio do Trabalho, da Educacdo Ambiental e da Agroecologia. Para fundamentar esta
pesquisa, devemos considerar como questdo subjacente, o protagonismo feminino da mulher
rural na busca pela soberania alimentar, bem como por mais cidadania no campo por
intermédio da Educacdo Formal e ndao formal.

Palavras-chave: Agroecologia. Formacdo de professores. Mulher rural. Patriménio

biocultural. Procampo.



ABSTRACT

This thesis aims to discuss the Social Cartography of Field Education in the Agreste and
Eastern Regions of Alagoas, taking as a reflexive approach the decoloniality of knowledge.
This analysis came from a reported experience with a group of graduates of the Program to
Support Higher Education in Field Education - PROCAMPO, from the State University of
Alagoas - UNEAL. Given the decolonization of hegemonic education, it is necessary to
recognize that this formation was presented as an innovative educational modality for the
State of Alagoas. We emphasize that the educational modality should be addressed, a priori,
as a result of the flag of the struggle for land rights of socioterritorial movements. With regard
to the pedagogical dimension of a counter-hegemonic model that contrasts with urban-
centered scientific thinking imposed by Urban Education. On the other hand, it is appropriate
to discuss the educational system of Campo School, which reproduces within a positivist
ideological basis, in which teaching is separated from the subject's way of life, this is
endorsed within a dichotomous logic of knowledge, and which has no attended to the interests
of the sons and daughters of families in the countryside. Thus, historical contradictions that do
not dispense with overcoming unambiguous knowledge in the context of the social classes of
the field are conceived in the pedagogical spaces. To achieve the proposed objective, the
participants of the research were 19 teachers trained in the Procampo, composed of six men
and thirteen women. To characterize cartography as a methodological instrument of the
investigation, the application of a questionnaire and semi-structured interview was used, as
well as the policy of narrivity through audio records and an on-board diary. We emphasize
that in the production of data we will present quantitative elements, but the research is
predominantly qualitative. Based on the perspective of systemic knowledge, it is concluded
that the challenge is to overcome the subordination of knowledge from the point of view of
the decolonization of hegemonic know-how. In view, the Campo School must translate its
epistemologies, highlighting its dialogical mode, with the centrality of the principle of Labor,
Environmental Education and Agroecology. To support this research, we must consider as an
underlying issue the female role of rural women in the search for food sovereignty, as well as
for more citizenship in the field through formal and non-formal education.

Keywords: Agroecology. Teacher training. Rural woman. Biocultural heritage. Procampo.
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APRESENTACAO

Dirceu se diz pitiguar
J& eu nasci cariri.

de agua, bebi o ipanema
da santana onde nasci;
mas mesmo la no sertao,
sururu também comi!

José Geraldo W. Marques®

Previamente, enunciamos as veredas que cultivam a nossa conterraneidade alagoana.
Partindo desta epigrafe, evocamos o sentimento de pertencimento e resisténcia da nossa
descendéncia sertaneja. Independentemente da identificacdo com o modo de vida urbano,
inegavelmente, o nosso substrato rural reacende nos tracos da nossa heranca materna e
paterna, a qual eu dedico este trabalho. Minha mée conta-nos suas gratas lembrancgas, vivendo
no Capim — distrito de Santana do Ipanema — hoje Olivenca. Quando precisava viajar para a
cidade, passava o dia inteiro em cima de um carro de boi ou fazia o caminho a pé, do Capim
para Santana, aproximadamente 25 km. Naquele tempo, nos anos quarenta e cingquenta do
século XX, meus avos maternos viveram com a familia na zona rural do distrito,
precisamente, em Lagoa da Onca. Naquela terra, de solo seco e rachado do semiarido de
Alagoas, os membros da familia do Manoel Clementino encontraram alternativas de cultivo
da terra por meio de uma agricultura de subsisténcia, o objetivo principal do rogado era a
producdo de alimentos para garantir o autoconsumo e a sobrevivéncia da sua familia frente ao
flagelo da seca.

No entanto, ndo resistindo a pendria do local, o casal sertanejo partiu com as seis
filhas para outras terras. Deixando para tras, no Capim, mae Chiquinha, avé materna e sua tia,
Mae Sa&. Mamé&e conta-nos até hoje sobre a dolorosa partida da ro¢a. No primeiro momento,
migraram para a cidade de Maceid, depois Quebrangulo, municipio do Agreste, e, por fim,
retornaram a Santana, local onde se estabeleceram em definitivo. Vale registrar a trajetoria
profissional vivida por mamée, como algo que nos inspira, de filha de agricultores sertanejos,
lavadeira de roupa do antigo hospital da cidade, passando pelos servigos gerais, parteira, até

se tornar Técnica de Enfermagem. No tocante a formagéo escolar, ela tivera que abandonar o

! Pesquisador da Abordagem Etnoecolégica Abrangente. MARQUES, J. G. W. Edson, Meu Bravo. Suplemento
+ Saber, Gazeta de Alagoas, Maceid, 07/09/2013.
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estudo das letras ainda jovem para trabalhar no comércio local. Foi concluir o Ensino
Fundamental na idade adulta, j& casada e mée de quatro filhos.

Meu pai, natural de Vicosa, municipio da regido Leste de Alagoas, quando jovem
dedicara a ajudar ao seu pai numa propriedade da regido. Lembro-me de papai contando, ja
em Santana, que teve que fugir da companhia de seu pai, pois era submetido aos trabalhos
forgados na propriedade rural. Talvez por ter sido uma experiéncia desagradavel em sua
trajetdria de vida, ndo conseguimos conhecer a fundo essa historia. Para amenizar o dilema,
tivemos a oportunidade de conhecer a nossa avo paterna que residia na cidade de Palmeira dos
indios. Certo dia, papai nos relatou que ao chegar a Santana, passara a vender pao pelas ruas
da cidade, transportavam-se os pdes em dois caguas, montando-se na cangalha de um
jumento; foi por essas andancas que ele conheceu mamade. O meu pai era analfabeto,
conseguia apenas assinar o seu nome completo com dificuldades. Ao passar toda a juventude
trabalhando com a venda de péo, e longo tempo de vida nesse oficio, tornou-se um eximio
padeiro requisitado pelas trés padarias existentes na cidade. Apds sua morte, em 1985, minha
mée decidiu terminar de criar os filhos em Macei0, cidade que nos acolheu e vivemos até 0s
dias atuais.

Nesta rememoracdo, defrontamo-nos, primeiramente, com o problema do vinculo
socioldgico negado sobre a nossa relagdo com o campo. A decisdo de analisar esse territério
desconhecido € também uma descoberta tardia da nossa ruralidade. Assim sendo, 0 nosso
itinerario de formacdo em nivel superior, iniciou-se com a Licenciatura em Filosofia pela
Universidade Federal de Alagoas - UFAL, a qual nos imputou a compreensao e assimilacao
de contelidos ligados a polis?, tendo em vista que a filosofia se sobressaia como filha da
cidade e, naguele momento, ndo se ocupava em estudar os elementos rurais. De todo modo, 0
resultado é que nos tornamos pesquisadores distantes da perspectiva ligada ao oikos® rural. A
visdo distorcida sobre o mundo rural estava associada ao imaginario equivocado da Educagéo

Urbana.

2 A polis fornece o modelo ocidental classico do local do urbano concebido como cosmo e monumento [.]na
qual se desenvolvem mecanicamente os processos de producdo, organizacdo e gestdo de bens. SODRE, M.
Reinventando a Educacdo: Diversidade, descolonizacao e redes. 2 ed., Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

% Palavra do grego antigo refere-se a conceitos distintos: habitacdo, familia e propriedade. De modo figurativo
ou literal - casa. Conceito derivado do Adj. Que administra ou dirige uma casa. [...] (Gr. oikonomos)
FIGUEIREDO, C. de. Novo Dicciondrio da Lingua Portuguesa, Lisboa, 1913.
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Entretanto, pontuamos uma primeira aproximagéo durante uma pesquisa desenvolvida
num Mestrado” interdisciplinar. O universo analisado tratou acerca da mobilizacdo social em
torno do Plano Diretor Participativo da Regido Metropolitana de Maceio-Alagoas. A
problematica apresentada tratou de descrever a experiéncia a partir da leitura comunitaria e da
participagdo popular dos sujeitos das zonas urbana e rural na construcdo do debate politico. O
estudo buscou compreender o papel da gestdo participativa no macrozoneamento do territério
municipal.

Diante deste preludio, devemos considerar 0 que nos conduziu ao objeto desta
pesquisa, pois partimos da experiéncia na docéncia do Programa de Apoio a Formacéo
Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo - PROCAMPO. Em Alagoas, o curso foi
ofertado pela Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL, no Campus de Arapiraca.
Atuamos como professor por um ano e dois meses, de setembro de 2011 a novembro de 2012,
periodo no qual ministramos as disciplinas: Introducdo a Filosofia e Filosofia da Educacéo.
As primeiras incursfes sobre o papel da Educacdo do Campo foram provenientes dos
encontros semanais com o grupo de estudantes. A mistica diversificada, apresentada pela
turma, propiciava um ambiente favoravel para construcdo de novas narrativas, até entdo,
desconhecidas pela maioria de nds, professores e estudantes.

A disposicdo desta pesquisa de doutoramento ligada a esta experiéncia profissional,
ndo sera endossada por nenhuma militancia politica. Embora, esta seja uma particularidade
que vai se reverberar numa vontade de repensar as escolhas e caminhos trilhados na pratica
docente. A tarefa de incorporar as matizes da Educacdo do Campo de forma reivindicatéria no
ambito da Escola do Campo, tornou-se efetivamente objeto de estudo quando ingressamos no
curso de Pos-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente da UNIARA, em marco de
2015. Movidos pela curiosidade, tivemos o privilégio de ampliar a percepcao da Educacdo do
Campo sob a perspectiva de um novo horizonte rural. O transito académico com o0s

especialistas nos concedeu novas inquietacbes sobre a tematica, a saber, a questdo do

* Dissertacéo intitulada “A influéncia politica da gest&o participativa no desenvolvimento socioambiental da
Regido Metropolitana de Macei6 - Alagoas”, defendida em outubro de 2008, sob a orientagdo do Professor
Jenner Barretto Bastos Filho, pelo Programa Regional de Pés-Graduagdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente
da UFAL.
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desenraizamento rural, a meméria e o patriménio biocultural e sobre a existéncia de um ethos®
rural.

Nesta nossa trajetoria, ainda que tivéssemos conseguido um ano de afastamento das
atividades na Universidade Federal de Alagoas para cursar o doutorado, surgiram alguns
percal¢os e contratempos durante a caminhada, tais como: o tempo de deslocamento das
longas viagens de Maceid para S&o Paulo, e depois Araraquara, para integralizar os créditos
das disciplinas obrigatdrias; as readaptacGes no cronograma e a dificuldade de manter o foco
da pesquisa de campo na zona rural do Agreste e Leste de Alagoas. Contudo, as respostas
dadas as dificuldades encontradas serviram para enfrentar as adversidades, a mistica
construtivista e, com certeza, demarcava uma nova etapa em nossa vida académica.

O rumo da presente investigacdo nos faz refletir sobre os caminhos percorridos na
pratica docente. Mediante o inacabamento desta histdria, nossa memoria afetiva surge com o
interesse em descrever e analisar os desdobramentos do programa de formacéo de professores.
Ao propor demarcar cartograficamente a Educacdo do Campo no interior de Alagoas,
debrucamo-nos sobre os aspectos da decolonialidade do saber, dessa forma, o exercicio da
investigacdo vai ser direcionado com um grupo de professores egressos da experiéncia do
Procampo em Alagoas. Vale frisar que a modalidade educacional adotada pela UNEAL, no
Campus Arapiraca, tornou-se uma agao inovadora na educacdo desenvolvida no Estado.

Neste contexto, destacamos a parte obrigatoria da metodologia do curso, a necessidade
de articulacdo entre teoria e pratica, mediante a proposta do regime de alternancia entre o
Tempo-Escola - TE e o Tempo-Comunidade - TC, essa imersdo nos permitiu experienciar
algo bastante significativo do ponto de vista da pratica docente para além do chédo da sala de
aula e dos intramuros da universidade. O curto tempo nesta experiéncia profissional, nos fez
pensar com um novo olhar sobre os sujeitos da educagéo, quer seja da escola rural, quer seja
da urbana. Afinal, os sujeitos da escola sdo participes de um mesmo contexto educacional,
isto é, de uma pedagogia urbano-centrada e colonizadora.

A partir de Nosella (1977) e Pessotti (1978), podemos apontar que a inspiracdo advém
de uma pratica de escolarizacdo utilizada por agricultores franceses em 1935, na qual foi

concebido um modelo da chamada Maison Familiale Rurale — MFR. O modelo intercalava o

® Relacionamos o conceito da: Ethologia f. Tratado de costumes e caracteres. (De ethos + logos). FIGUEIREDO,
C. de. Novo Diccionario da Lingua Portuguesa, Lisboa, 1913. Do ponto vista antropoldgico, refere-se ao
estudo etnografico.
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regime da alternancia entre a propriedade rural e o internato, e tinha a intencdo de aproximar
os filhos dos agricultores ao caminho da instrucdo, considerando-se a dificuldade de
mobilidade no meio rural e a tentativa de evitar a saida para os centros urbanos. A iniciativa
ndo se limitou ao espaco rural francés e se espraiou para outras regides da Europa. A préatica
educativa desembarcou no Brasil por meio de uma misséo religiosa de origem catdlica, no
Espirito Santo, em 1969. A implantacdo no Estado capixaba inseriu-se como as primeiras
experiéncias da Escola Familia Agricola - EFA no Brasil.

Vale ressaltar que essa perspectiva de escolarizacdo também aconteceu no Nordeste, e
0 Estado de Alagoas foi pioneiro com a criagdo de uma Casa Familiar Rural - CFR,
coincidentemente, na &rea rural do municipio de Arapiraca, em 1981. Salientamos que a
educacdo voltada para o meio rural na regido supracitada é parte do nosso itinerario de
pesquisa. Num primeiro momento, o intuito era ampliar tal constatacdo, encontrando mais
elementos para fundamentar a experiéncia alagoana da CFR. Mas fomos desapontados quanto
a disponibilidade de documentos na base de dados dos drgdos oficiais. A consequéncia
imediata é que ndo tinhamos como prosseguir com a investigacdo diante da auséncia de
vestigios histéricos que comprovasse genuinamente essa memdria.

Entretanto, no material bibliografico pesquisado (HOSDA; ALVES, 2017; ALVES,
2011; MATTOS, 2010; MELO, 2010; RIBEIRO, 2008; COLOSSI; ESTEVAM, 2003),
encontramos o fato social apresentado como algo meramente ilustrativo e distante. A
justificativa plausivel e reafirmada descreve que a experiéncia da CFR em Arapiraca nao
logrou éxito e logo foi fechada. Do ponto de vista da sociologia da educacdo, a compreensdo
sociopolitica dessa experiéncia no territorio rural arapiraquense carece de aprofundamento
socio-historico.

No Brasil, por exemplo, sabe-se que a destruicdo da memdria historica € uma forma
contumaz de implantar poder de modo impositivo em determinado lugar, na paisagem e no
espaco territorial. Em Alagoas, por diversas vezes, 0s arquivos historicos viraram cinzas por
meio de incéndios possivelmente criminosos. S&o amarguras tipicas das sociedades ditatoriais
gue maculam os registros historicos para salvaguardar a dominancia do poder politico. Por
outro lado, pode-se compreender que ndo se preserva o patriménio e a memoria cultural por
ignorancia da propria elite local. Este aspecto j& havia sido apontado na década de 1940, por

um dos seus filhos mais ilustres:

Infelizmente, neste ponto os arquivos alagoanos sdo de uma pobreza lamentavel. De
modo geral sdo destruidos. Ao que se conta, certa ocasido, um chefe de Estado
mandou tocar fogo na papelada quase tricentenaria existente nos arquivos da vetusta
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cidade de Alagoas, para desocupar lugar. O escrivdo, felizmente, apenas comecou a
vender os menos estragados, para embrulho de sabdo, charques, latas de manteiga
(DIEGUES JUNIOR, 2006, p. 27).

Segundo a crbnica antropoldgica, escrita posteriormente, tais documentos foram
comprados por um particular que ndo tinha a nogdo da riqueza daqueles papéis. Porém, numa
atitude louvavel, grande parte do acervo foi ofertado por ele ao Instituto Histdrico de Alagoas,
conforme cita Diégues Junior (2006). Do ponto de vista do dominio de conhecimento, o
processo de desigualdade na regido reside numa memdaria historica que garante um principio
de preservacdo que alimenta o poder monopolizador das oligarquias locais, na qual a
monocultura do saber, presumivelmente, se conecta a uma territorialidade que produz a
autoalienacéo do trabalho®, a subalternidade e a subserviéncia pela forca social das classes
dominantes do local.

Dito isto, a finalidade da estrutura educacional na regido circunda numa racionalizacéo
diacronica do poder saber subordinado ao antagonismo das oligarquias locais. O qual
sistematicamente fornece uma narrativa ideologicamente reguladora de assujeitamento das
classes propensas a vulnerabilidade social.

Acreditamos cada vez mais na necessidade em se fazer uma reflexdo sobre o papel da
acdo educativa na transformacéo social dos individuos, principalmente, daqueles que nédo se
enquadram no compromisso social do Estado. Na realidade, a caréncia do sistema de
alfabetizacdo na escola tradicional é fator excludente, especificamente, quando se preza pelo
dominio da escrita e da aplicabilidade de praticas educativas imediatistas voltadas para uma
escolarizacdo etnocéntrica e apostilada.

Ao contrario dessa homogeneizacdo do sistema escolar hegemonico, a discussdo da
Educagédo do Campo perpassa por um quadro de resisténcia das praticas pedagogicas vigentes.
A questdo educativa é acrescida pelos nexos histéricos da mobilizagdo social dos movimentos
socioterritoriais que engendraram a possibilidade da constituicdo de outro projeto de campo.
Com efeito, a modalidade educacional dos assentamentos e acampamentos rurais espraiou-se
para além da atuacéo geografica dos movimentos socioterritoriais.

Parece-nos importante destacar que, para 0s movimentos socioterritoriais, a percepgao

da Escola do Campo passa por outra perspectiva e ndao deve ser confundida com a antiga

6 x x . . x
“Ndo pode haver uma solugdo efetiva para a autoalienacio do trabalno sem que se promova,

conscienciosamente, a universalizagio conjunta do trabalho e da educagio” (MESZAROS, 2008, p. 67).
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Escola Rural, pois tal distingdo ndo tem atendido aos pressupostos do projeto de Educacéo do
Campo. Depreende-se desta concepgdo, como uma forma de combater a precariedade entre o
Ensino e Aprendizagem, bem como ocupar os espacos da Escola do Campo, que o projeto
Escola do Campo tem sofrido, permanentemente, com o fechamento e a paralizacdo das
atividades educacionais.

Ao se abordar essa tematica, € importante atentar para as caracteristicas
historiograficas que revelam os frutos amargos da expansdo das fronteiras agricolas dos
grandes latifandios da regido. O que fatalmente motivou a migracao forcada das populactes
rurais para viver na cidade, ocasionando um esvaziamento de algumas comunidades rurais.
Alids, deduz-se, desse fato, que é o aporte que sustenta a heranca estrutural que ainda se
perpetua na cultura agricola do Estado de Alagoas. Desde a sua emancipacao da Capitania de
Pernambuco, Alagoas mantém-se sob um poder de base agraria altamente desigual, que é
gerido pela reparticdo das terras agricultaveis para um seleto grupo de familias, que dirige

economicamente 0s recursos e o poder politico em face da pobreza da maioria do seu povo.

Com os subsidios estatais e a concentracdo da propriedade da terra, os senhores de
engenho, desde o século XVIII, e os usineiros, a partir do século XIX, usam sua
forga politica (transferida de pais para filhos), fazendo valer seus interesses e
mantendo o comportamento tipico da classe senhorial, com reflexos profundos na
sociedade alagoana, inibindo, inclusive, quaisquer reformas e mudangas (LIRA,
2007, p. 55).

Nestes termos, comprometida com a manutencdo do status quo, a elite agraria se
apropria do territorio rural, sob o qual o sistema agrario-exportador conserva a logica do
monocultivo da cana-de-aclcar, o que implica também numa monocultura do saber. O
modelo da Agricultura Tradicional se efetivou com o declinio do patrimoénio biocultural dos
saberes dos povos tradicionais e a biodiversidade. Em Alagoas, a predominancia do projeto
colonizador é refletida pela populagdo empobrecida, com baixos indicadores sociais no meio
rural, dentre eles, 0 acesso a escola, a terra e ao trabalho no campo.

Para levar adiante em nossa analise, num rural cada vez mais especializado, com
maquinas, implementos agricolas e equipamentos com tecnologia de Ultima geracdo, ao
mencionar a Educagdo do Campo, ndo seria possivel analisar cartograficamente sem
compreender como opera a dimensdo historica e cultural da subalternizacdo das classes
oprimidas do campo. Desse modo, funde-se de modo imperativo o sentido emancipatorio, ao

qual, tangencialmente, destina-se uma educacéo ndo hegemonica, que € o foco desta pesquisa.
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INTRODUCAO

A presente tese descreve, com base nos principios das cartografias’ sociais, uma
analise sobre a proposta de formacdo em Educacdo do Campo na mesorregido do Agreste e
Leste de Alagoas, tendo como recorte analitico uma experiéncia com um grupo de professores
egressos do Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo — PROCAMPO. O curso de graduacdo foi contemplado pela parceria entre a UNEAL,
Ministério da Educacdo - MEC e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, e
Diversidade — SECAD. A jornada educativa transcorreu no periodo de setembro de 2011 até
abril de 2017. Mesmo com a descontinuidade na formacéo de novas turmas do Procampo, a
concretizacao da experiéncia se tornou pioneira no territorio alagoano.

Considerando o nosso envolvimento profissional no curso do Procampo/Uneal, nos
dois primeiros semestres, entre 2011 e 2012, conforme citado na apresentagéo, o esforco de
retomé-lo posteriormente também nos reconduz na posi¢do de sujeito-objeto da propria
pesquisa. Esse deslocamento, tomado como objeto de pesquisa deste doutoramento, demarca
aspectos epistemologicos, politicos e ideoldgicos antes ndo pensados sobre o rural, mas que
estavam guardados em nosso substrato mental.

Salientamos que a educacdo urbano-centrada tem sido explicitada por meio de
equivocos, principalmente quanto a sistematizacdo do conteldo escolar no tocante a
escolarizacdo ofertada para as escolas do campo. Nesse debate, ao romper com o paradigma
vigente do sistema de ensino, a modalidade da Educacdo do Campo ndo deve deslegitimar a
Educacdo Urbana, mesmo porque ndo pode ser pensada sem compreender sua
indissociabilidade e sua hegemonia. Evidentemente que ndo devemos privilegiar uma
modalidade em detrimento de outra, visto que a apropriagéo do conhecimento acumulado pela

humanidade durante a formagéo educacional ndo deve ser burocratizada pelo saber dualista,

"o surgimento desse conceito de base metodoldgica € atribuido aos filosofos Gilles Deleuze e Félix Guatarri,
proposicdo destacada na Introdugdo da obra Mil Platds, datado de 1980, publicada no Brasil, nos anos 90
destacando assim, o principio da Cartografia como perspectiva processual de investigagdo. Muito
superficialmente, mediante tal frente de trabalho, a distin¢do entre natureza qualitativa e natureza quantitativa,
embora ainda pertinente, se mostra insuficiente visto que utiliza dados de diversas naturezas e mescla-os na
producdo de resultados para as pesquisas que as autorizam. (OLIVEIRA, M. O. de; MOSSI C. P., 2014, p. 187).
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além disso, € necesséria a adogdo de praticas pedagdgicas mais abrangentes do ponto de vista
da cultura dos envolvidos.

Fazemos, aqui, questdo de refletir sobre o que a escola tem propiciado para a
juventude do campo na regido Agreste e Leste de Alagoas. Apontamos, com isso, que a
tradicéo interposta pelo sistema de ensino da educagédo escolar do campo se reproduz a partir
da colonialidade de um saber de cunho urbanocéntrico, que tem percorrido a tendéncia do
apelo estético ao modo de vida urbano. A consequéncia pratica desta narrativa deve ser
observada como parte da estratégia de subalternizacéo, pois corrobora historicamente com o
processo de migracao forcada e o desenraizamento social da juventude rural.

No plano educacional, torna-se um problema crucial a assimetria ideolégica que se
reproduz do predominio do urbano sobre o rural em relagdo a Educacao Escolar do Campo.
Neste processo civilizatorio interpretado pela Educacional Formal, o retrato predominante
tende a ser uma questdo paradoxal que permanece em voga. Conforme o percurso historico da
modernizacdo agricola, podemos dizer que tal modernizacdo reside em preconceitos que
enfatizam o dominio do conhecimento urbano-centrado que subalterniza as populagdes rurais.

Por outro lado, existem novas contradi¢cGes no campo brasileiro:

A emergéncia de homens e mulheres que tentam permanecer na terra (ou e ela
voltam ou optam por ela sem nunca terem sido rurais), numa sociedade que se quer
urbanizada, clama por uma explicacdo das mais compreensivas que possa superar
obstaculos epistemolégicos derivados da ampla gama de preconceitos que
acompanham a relagéo rural-urbano no caso brasileiro (WHITAKER, 2002, p. 20).

Por outro viés, para o enfretamento a esse estigma, a aglutinacdo de um novo
paradigma educacional, como a Educa¢do do Campo, exige-se pedagogias adequadas, que
enaltecam a integracdo do jovem do campo em préticas educativo-sistémicas, que clarifiqguem
e nutra a diversidade, a totalidade e a cosmovisio do territrio rural. E necessario fazer um
contraponto ao modelo conceptivo da ciéncia atrelada ao conhecimento hegemonico, mesmo
porque é fundamental compreender os tragos contraproducentes que legitima e abarca o seu

método colonizador:

O problema é que toda ciéncia contemporanea é urbano-centrada e, pelas suas raizes
histéricas, comprometida com uma civilizacdo que se considera padrdo universal.
Pensa-se, portanto, que ela deve ser seguida em seu europeucentrismo cartesiano por
todo o resto do mundo. Como tal, em sua razdo dualista, criou dicotomias
hierarquizadoras — masculino x feminino, cultura x natureza, urbano x rural, homem
branco x ndo-branco, cultura ocidental x as outras — nas quais o primeiro polo é
sempre valorado em detrimento do segundo (WHITAKER; FIAMENGUE, 2002, p.
21).
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No contexto da inser¢do da proposta metodoldgica inovadora para o territério rural,
evidenciam-se as dimensbes colonizadoras que dificultam a superagdo em relacdo a
escolarizacdo formal da Escola do Campo. Os desafios tedrico-metodologicos apontados pela
Sociologia Rural demonstram que os pontos de gravidades, obrigatoriamente, seguem se
reproduzindo metabolicamente dentro dos limites apropriados para perpetuar o dominio
ideoldgico do pensamento urbano cientifico.

Desse modo, 0 espaco reservado ao aprendizado na Educacdo Formal é fragmentado e
cede lugar para as determinacdes de uma logica perversa e autocentrada, que nos remetem a
tentativa falhada deste modelo educacional dicotdomico, que tendencialmente busca a
separacdo do conhecimento através dos seus estratagemas binarios e dualistas, 0os quais sdo
empreendidos por formulaces obrigatorias para o controle do sistema educacional formal.
Em virtude disso, tomemos a reflexdo de Meészaros, com base na primeira epigrafe
relacionada ao Paracelso apresentada na abertura do seu livro, A educacdo para além do

capital:

Nunca é demais salientar a importancia estratégica da concep¢do mais ampla de
educagdo, expressa na frase ‘a aprendizagem ¢ a nossa propria vida’. Pois muito do
nosso processo continuo de aprendizagem se situa, felizmente, fora das institui¢des
educacionais formais. Felizmente, porque esses processos nhao podem ser
manipulados e controlados de imediato pela estrutura educacional formal legalmente
salvaguarda e sancionada (MESZAROS, 2008, p. 53, grifo do autor).

A questdo acima € util quando afirmarmos que as estratégias de producdo do
conhecimento, contaminadas pela separacdo do espaco rural-urbano, ttm negligenciado que
tais espacos cartograficamente estdo interconectados e se interpenetram cotidianamente.
Desse modo, somos advertidos como pesquisadores sobre a necessidade de pensar a questéo
de maneira dialética, a inter-relacdo desse continuum rural-urbano no contexto da pesquisa
educacional, considerando, evidentemente, as especificidades atribuidas aos espagos sociais
da urbanidade e da ruralidade dos sujeitos envolvidos.

Nestes termos, ndo se deve perder de vista a orientagdo do projeto formativo que
materializa a Educacdo do Campo como uma alternativa, contra ideoldgica, para uma
mudanga qualitativa na perspectiva educativa para a Escola do Campo. Parte-se da ruptura do
reducionismo do conhecimento urbano-centrado da escola tradicional, que precipuamente tem
desvalorizado a producdo do conhecimento pelo viés sisttmico. Assim, necessitamos

compreender que: “Sem um progressivo e consciente intercimbio com processos de educagio
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abrangentes como ‘a nossa propria vida’, a educagao formal ndo pode realizar as suas muitas
necessarias aspiracdes emancipadoras” (MESZARQOS, 2008, p. 59, grifo do autor).

Mediante as aspiragdes teoricas e politicas que tratam da sistematizacao do ensino para
a Escola do Campo, quando partimos do discurso normativo, faz-se necessario uma reflexdo
sobre 0 modo cindido que separa o conhecimento do rural-urbano no modelo de escolarizagéo
para o campo. Vale destacar, sob o ponto de vista sociopolitico, a modalidade inovadora da
Educacdo do Campo como uma concepcao contra-hegeménica vinculada a um novo projeto
de campo. Nessa abordagem, cabe, particularmente, compreender como opera 0 sistema

hegemonico, pois:

Toda relacdo de ‘hegemonia’ ¢ necessariamente uma relacdo pedagogica, que se
verifica ndo apenas no interior de uma nacdo, entre as diversas forcas que a
compdem, mas em todo o campo internacional e mundial, entre conjuntos de
civilizagdes nacionais e continentais (GRAMSCI, 1999, p. 399, grifo do autor).

Com base no que foi exposto acima, 0 presente estudo traz como pano de fundo os
saberes hegeménicos que acompanham a relacdo do rural-urbano no campo pedagogico.
Nessa perspectiva, ndo podemos nos furtar de apontar como tem sido manipulado o discurso
oficial sobre a Educacdo do Brasil, posto que a pauta imposta propde-se a validagdo do
processo de cerceamento e controle por parte de setores politicos e religiosos no dominio da
Educacdo Escolar Brasileira, haja vista a tramitacdo do Projeto de Lei 258/2019, que dispde
sobre o direito dos alunos de aprender sem ideologia politico-partidaria, bem como sobre a
conduta dos professores na transmissdo dos contetdos (Brasil, 2019). Nota-se 0
recrudescimento ideoldgico do novo projeto “Escola sem Partido”, que propde préaticas
educativas proibitivas orientadas por principios e valores morais do campo familiar, religioso
e social.

De modo geral, o determinismo do saber hegemdnico reproduz-se dentro de uma
panaceia de doutrinas que sdo impostas a revelia, desconsiderando-se de maneira contundente
a discussdo da divisdo da luta de classes do campo. Contraditoriamente, o que se pretende é
um conhecimento homogeneizado e silenciado.

Ao discorrer sobre a educacdo por vieses ideoldgicos, € fundamental atentar que todo
discurso carrega em si aspectos ideologicos. No que tange a Educacdo Formal, esta acaba por
ser representada por grupos com concepg¢des idiossincraticas, e 0 que nos preocupa é a
repercussao que geram e ecoam como praticas pedagogicas cotidianas de uma “Escola Livre”,
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mas ideologicamente aprisionada em seus intramuros de conceitos obsoletos. No campo da

desigualdade educacional a a¢do educativa se da pela visdo critica a medida que:

Pela prépria concep¢do do mundo, pertecemos sempre a determinado grupo,
precisamente o de todos os elementos sociais que partilham de um mesmo modo de
pensar e de agir. Somos conformistas de algum conformismo, somos sempre
homens-massa ou homens-coletivos. O problema é o seguinte: qual é o tipo histérico
do conformismo e do homem-massa do qual fazemos parte? (GRAMSCI, 1978, p.
12).

Quando pensamos no desenvolvimento desta pesquisa, as garantias iniciais eram
respaldadas pela maioria dos formandos, entretanto, as estratégias e regras metodologicas
foram reajustadas devido a dindmica do espaco-temporal, bem como dos procedimentos
permitidos para ter acesso aos sujeitos-objetos desta pesquisa.

Desse modo, este trabalho esta estruturado em cinco capitulos. Na primeira secdo
desenvolvemos uma analise historiografica para interpelar sobre as disputas e lutas politicas
dos trabalhadores rurais no que concerne a educagdo escolar no territdrio rural brasileiro. A
priori, destacamos a evolucdo que acompanhou as contradi¢cGes historicas da pressao
reivindicatoria das populagdes rurais. Apds, passada a primeira década do século XXI, a
bandeira de luta pela terra implicou, necessariamente, a luta pela Educacdo do Campo. Assim,
nesse primeiro momento, o arcabouco tedrico-metodoldgico abordado baseia-se
principalmente em autores e autoras que versam sobre o tema da Educacdo pelo viés da
descolonizacdo do saber. Para compreender o modo cindido que separa o rural-urbano na
perspectiva educacional, com base pesquisa na Sociologia Rural, foram fundamentais o0s
estudos de Maria Isaura Pereira de Queiroz (1972; 1988) e Dulce C. A. Whitaker (2002).

Na segunda secdo abordamos a proposta pedagogica da Educacdo do Campo gestada
como parte das reinvindicac¢@es sociais do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra —
MST. A exemplo, tomamos como plano de fundo para as nossas discussfes as demandas
propositivas e os desafios para o estabelecimento do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria — PRONERA. Ainda nessa se¢édo, faz-se uma exposi¢do de onde se originou
0 problema de pesquisa, objetivando-se na compreensdo do Procampo/Uneal, como
proponente da modalidade educacional inovadora, mediante a anélise do seu Projeto Politico
Pedagogico — PPP, bem como da metodologia do regime de alternancia. Ao analisar e
descrever a realidade do sistema educacional, podemos observar que o ideal da ordem
hegemaénica néo é justo quando falamos da Educacdo do Campo e para o campo. No contexto

da instrucdo pablica em Alagoas, o dilema é antigo, invocam-se as prioridades das acbes
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educativas imediatistas, dificultando o acesso a educagdo de uma grande massa de excluidos
sociais. E provavel que tudo isso faca parte do dominio colonizador, em que o modo de
deseducar faz parte do projeto de controle para a manutencdo do saber hegeménico.

Na secdo trés analisamos e descrevemos os procedimentos metodoldgicos utilizados
na presente pesquisa. Neste percurso, apresentam-se os lugares e os sujeitos da pesquisa, 0
que implicard numa caracterizacdo geogréafica da area de estudo, com suas paisagens definidas
pelos seus aspectos socioambientais. No recorte que fizemos, redimensiona-se
cartograficamente a regido do Agreste e Leste Alagoano, apontando-se a perspectiva do ethos
rural, bem como a presenca da agricultura familiar e de praticas agroecoldgicas nos
respectivos lugares. Destaca-se o papel de protagonista da mulher rural na mediacéo de tais
praticas no territério analisado. Com base na premissa do intercAmbio geografico entre 0s
espacos de sociabilidades do rural-urbano, de acordo com as visitas de campo aos sete
municipios, buscamos identificar indicios histéricos, ontoldgicos e toponimicos da formacéao
social destas territorialidades.

Ainda na terceira secao, pretendemos, também, sistematizar empiricamente o roteiro
metodoldgico, para isso foram apresentados os 19 sujeitos participantes da pesquisa,
professores oriundos da turma do Procampo/Uneal, em sua maioria, mulheres rurais,
professoras da escola do campo. Para o delineamento da pesquisa de campo, langamos mao de
questionario, entrevista semiestrutura e registros em &udios e diario de campo. Com a
prerrogativa da obtencdo dos depoimentos dos dialogantes, os testemunhos de cada individuo

desenharam-se seguindo a perspectiva da Histéria Oral, embora, sabe-se que:

Histéria oral é termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a respeito de
fatos ndo registrados por outro tipo de documentacdo, ou cuja documentagéo se quer
completar. Colhida por meio de entrevista de variada forma, ela registra a
experiéncia de um sO individuo ou de diversos individuos de uma mesma
coletividade. Neste Gltimo caso, busca-se uma convergéncia de relatos sobre um
mesmo acontecimento ou sobre um periodo de tempo. A histdria oral pode captar a
experiéncia efetiva dos narradores, mas também recolhe destes tradicfes e mitos.
[...] Na verdade tudo quando se narra oralmente é histdria, seja a historia de alguém,
seja a historia de um grupo, seja historia real, seja ela mitica (QUEIROZ, 1988, p.
19).

Para enfocar nos tdépicos da finalidade deste estudo, todas as entrevistas foram
gravadas em forma de audio, todavia, no momento da transcricdo de todas as narrativas foi
necessaria a ajuda de uma consultoria especializada para esse tipo de servico. Para interpretar
0s depoimentos, fizemos uso da decupagem e a edi¢do das entrevistas. Os focos principais das
narrativas foram a etnografia do modo de vida rural e a participagéo e percepcdo em relagdo a
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formacéo do Procampo. Quando foram obtidas todas as transcrigdes, selecionamos 0s termos

que se repetiam nos relatos orais:

E evidente que sintaxe de qualquer discurso deve ser respeitada para que uma
transcricdo seja fidedigna. Assim, se o falante comete erros de concordancia ou de
regéncia de verbos, por exemplo, deve-se reproduzi-los em qualquer transcricdo. Até
porque a norma culta da lingua é por vezes desrespeitada mesmo nos grupos que se
consideram mais eruditos. Transcrever erros de sintaxe ndo configura, portanto, falta
de respeito em relacdo a fala do outro. Falta de respeito seria corrigi-los
(WHITAKER, et. al., 2002, p. 116).

Por se tratar de uma metodologia qualitativa de pesquisa, ndo houve a pretensdo em
adequar os relatos orais a norma culta da lingua. A estratégia da pesquisa é a de analisar e
descrever aspectos adotados com o estudo de caso no interior de Alagoas. Para isto, tornou-se
necessario estreitar as dimensfes da Historia Oral, enfocando-se no Relato de vida como
procedimento para a coleta de dados:

O relato de vida ¢ uma forma menos ampla e livre, quando ¢ solicitado ao narrador
que aborde de modo especial determinados aspectos de sua vida, embora dando a ele
total liberdade de exposigdo; o entrevistado sabe do interesse do pesquisador e
direciona o relato para determinados tépicos (LANG, 2000, p. 124).

Na quarta se¢do, os aspectos assinalados nos relatos de vida se apresentam como 0s
principios da cartografia, tal estratégia de investigacdo serviu para compreender a Educacao
do Campo no interior de Alagoas. De acordo com os testemunhos dos sujeitos de pesquisa, é
possivel apontar os principais marcos de uma politica educacional do campo que precisa ser
ressignificada. Identifica-se no territdrio alagoano uma cultura agricola diversificada, e 0 uso
indiscriminado de agrotoxicos que tém comprometido a saude das populagdes do campo.
Nesse contexto, pode-se inferir que a formacao dos professores descreve dimensdes de uma
realidade empiricamente observavel e, que por intermédio das narrativas, compde-se
cartograficamente o lugar de fala que trata sobre a Educacdo do Campo no territorio do

Agreste e Leste Alagoano. Desse modo:

O que a cartografia persegue, a partir do territorio existencial do pesquisador, € o
rastreamento das linhas duras, do plano de organizagao, dos territérios vigentes, ao
mesmo tempo em que também vai atras das linhas de fuga, das desterritorializaces,
da eclosdo do novo. Cartografar € mergulharmos nos afetos que permeiam o0s
contextos e as relagdes que pretendemos conhecer, permitindo ao pesquisador
também se inserir na pesquisa e comprometer-se com 0 objeto pesquisado, para
fazer um tracado singular do que se propOe a estudar. Nesse sentido, a cartografia
tem como eixo de sustentacdo do trabalho metodolodgico a invencdo e a implicacéo
do pesquisador, uma vez que ela baseia-se no pressuposto de que o conhecimento é
processual (ROMAGNOLI, 2009, p.171).
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Por fim, na secédo cinco, ao analisar e descrever a Educa¢do do Campo, propomos 0S
principios da Agroecologia como instrumentos efetivos da decolonialidade do saber frente a
descontextualizacdo da Educacgdo urbano-centrada ofertada na Escola do Campo. Deduzimos
que os principios da Agroecologia como alternativa pedagogica decolonial € uma realidade
que podera fazer uma recontextualizacdo do curriculo no sistema escolar do campo. No
entanto, para uma ruptura dos fundamentos da producdo da ciéncia contemporanea
urbanocéntrica ela ainda é vista como uma utopia. De modo concreto e factual, ndo se
concebe neste retrospecto uma educacdo emancipadora sem a superacao da razdo dualista do
conhecimento.

Perante a isso, este trabalho pretende destacar alternativas que visem a decolonialidade
do saber, diante das exigéncias de outras epistemologias para pensar a Escola do Campo.
Destacam-se, entre 0s recursos cartograficos, as contribuicGes de outros saberes, que
favorecem a revisdo das concepgdes hegemonicas e dicotdmicas, conforme aponta Romagnoli
(2009). De outro modo, a perspectiva cartografica, revela-nos uma prerrogativa da Educacao
do Campo no interior de Alagoas, a pratica da modalidade educacional torna-se convergente
na articulacdo entre a Escola e a Familia para a transicdo das bases produtivas de uma
Agricultura Tradicional, intensiva, para uma Agricultura Agroecoldgica, de producdo
extensiva e de base sustentavel. Cabe, por fim, destacar o empoderamento da mulher rural
num papel de protagonista na busca pela cidadania e soberania alimentar nas comunidades

rurais visitadas.
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1. Daluta pela Terra a luta pela Educacgdo: Revisdo Bibliogréfica

1.1 - Da luta pela Terra a luta pela Educacéo

Recorremos aos recursos historiogréaficos para interpelar sobre a preparacdo desse
cenario de reflexdo, disputas politicas e lutas dos trabalhadores rurais pela educagdo no
territério alagoano. Deste modo, destacam-se alguns antecedentes historicos sob a ascensdo
reivindicatoria pela terra das populacdes rurais do Nordeste. Apos o fim da 2° Guerra
Mundial, aponta-se, particularmente, a mobilizacdo politica concebida no mote da questdo
social agréria do Brasil, iniciada nos Estados da Paraiba e na Zona da Mata de Pernambuco,
depois se espalhou por todo o Nordeste. No gque tange a ampliacdo das conquistas sociais
significativas desse movimento, as Ligas Camponesas estabeleceram caminhos para a
mobilizacdo politica concernente a formacéo social e do lugar do sujeito no meio rural, em
face das condigdes desiguais impostas pelos grandes proprietéarios de terra da regido. Diante
das exigéncias de enfrentamento a uma realidade de desigualdade social, a solidariedade
renasce com aspectos revelados por uma necessidade da organizacdo social desse grito

popular, como podemos ver nas discussdes de Bastos (1984):

A mobilizacdo camponesa do Nordeste, que assume a denominagdo ‘Ligas
Camponesas’, inicia-se no Engenho Galiléia, Pernambuco, no ano de 1954. O
movimento expande-se rapidamente. Esse crescimento deve-se as condicdes
politicas e sociais favoraveis e explica-se pelo fato de sua base social — o foreiro —
representar uma categoria social ameagada de extingdo. O ‘galileu’ simboliza o
campesinato nordestino que vive proximo aos empreendimentos capitalistas,
representando um obstaculo a sua expansao (BASTOS, 1984, p. 18).

Salientamos, com isso, que a experiéncia nordestina deve ser lida como uma
interpretacdo que pode, de forma ilustrativa, apresentar o prendncio da mobilizagdo popular
em torno das necessidades coletivas dos trabalhadores rurais. Pode-se dizer, a partir dessa
forma interpretativista, que no Nordeste, os galileus foram os precursores das reivindicagdes
dos trabalhadores rurais da regido, cujo papel das Ligas era o de mediar a participa¢do popular
pelo mecanismo de mobilizacdo social durante os encontros dos trabalhadores, os quais:
“Através dos Congressos, superavam o isolamento e o localismo e construiam-se aliangas
com o espaco urbano, pois as Ligas tinham uma pedagogia” (CHEDINI, 2017, p. 70-71).

Dentre as prerrogativas e desdobramentos desse itinerario sociopolitico, cria-se neste periodo:
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A associagdo - Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de Pernambuco —
SAPP — obtém seu registro ap6s um més. Do ponto de vista legal, caracteriza-se por
constituir-se numa sociedade civil beneficente, de auxilio mituo. Cujos objetivos
sdo, primeiramente, a fundacdo de uma escola e a constituicdo de um fundo
funerario (as sociedades funerarias sdo comuns na regido) e, secundariamente, a
aquisicdo de implementos agricolas (sementes, inseticidas, adubos, instrumentos) e
reivindicacdo de assisténcia técnica governamental (BASTOS, 1984, p. 19).

E importante registrar que, preliminarmente, os objetivos principais dessa associagio
foram o de reivindicar a construcao de uma escola e a constituicdo de um fundo funerario para
enterrar 0s seus mortos. A luta pela funcdo social da terra se dara, contraditoriamente, em
momento posterior.

De certo modo, a questdo social agraria no Brasil persistiu como parte da agenda dos
movimentos sociais do campo e que se tornou, entrementes, numa importante referéncia para
ampliar o debate sobre a negacdo do espaco rural com suas demandas pontuais e localizadas.
Na esteira sociopolitica, anuncia-se, nesse interim, que: “Fato politico dos mais importantes
na historia brasileira é que os movimentos e lutas populares, sobretudo no campo, caminham
mais depressa do que os partidos politicos, legais e clandestinos” (MARTINS, 1986, p. 09).
Considera-se que tais experiéncias podem ser reiteradas como parte do laboratorio da

investigacao sobre os movimentos camponeses e a politica no Brasil:

Uma perspectiva evolucionista tem permeado estudos, de brasileiros e néo-
brasileiros, a respeito dos movimentos sociais no campo. A partir do caso brasileiro,
concretamente, tal perspectiva ordena os diferentes movimentos da seguinte
maneira: messianismo, como aconteceu em Canudos e no Contestado; banditismo
social, como aconteceu no Nordeste com Anténio Silvino e Lampido; associativismo
e sindicalismo, como aconteceram com as Ligas Camponesas e com os sindicatos de
trabalhadores rurais (MARTINS, 1986, p. 27).

Ao destacar os dois Gltimos grupos apontados acima, remetemo-nos ao lugar dos
movimentos sociais como participe da construc¢do do processo politico no Brasil, num periodo
que antecede a ditadura militar de 1964. O estudo acima citado também nos aponta que
existiam interferéncias politicas entre o Episcopado, o Partido Comunista Brasileiro - PCB e
as Ligas Camponesas. No entanto, sobre a autonomia organizacional das classes sociais
menos favorecidas do campo em relagdo a funcdo do trabalho com a terra, Martins vai

acrescentar que

As Ligas Camponesas também procuraram atuar no marco da legalidade, principio
definido desde o comeco da sua existéncia. Ainda que com contradi¢des internas
que persistiram até a liquidacdo pela ditadura militar, as Ligas evoluiram no sentido
de definir a reforma agréria radical em termos opostos aqueles postos tanto pelo
PCB como pela Igreja (MARTINS, 1986, p. 89).
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Do ponto de vista dos movimentos sociais do campo, a identificagdo do campesinato
brasileiro como classe social, tem, inegavelmente, o seu lugar de destaque na mobilizacdo
politica pelo direito a propriedade no meio rural brasileiro. Permitiu-se, por conseguinte, a
associacdo do camponés na interface das resisténcias no meio rural, bem como, por meio da
mobilizacdo politica de lutar para conquistar os designados territérios rurais concebidos pelos
sujeitos camponeses. Nesse caminho, apontamos que a concepcdo politica de classe social,

reside num resgate relativo sobre o entendimento de sua representacao e natureza social, pois:

O camponés, enquanto unidade familiar de producéo e de consumo, assim como o0
campesinato, enquanto classe social em construgdo enfrenta desafios fundamentais
para garantir a sua reproducgdo social numa formagéo social sob a dominag¢do do
modo de producdo capitalista: o camponés, para a afirmacdo da sua autonomia
relativa perante as diversas fragdes do capital; o campesinato, para a construcéo de
uma identidade social que Ihe permita constituir-se como classe social e, portanto,
como sujeito social na afirmacdo de seus interesses de classe. Ambas, a afirmacéo da
autonomia relativa camponesa como a constru¢cdo do campesinato como classe
social se inter-relacionam numa dindmica social marcada por relagdes de poder em
disputa. (COSTA; CARVALHO, 2012, p. 116).

Mesmo existindo controvérsias histéricas veiculadas ao conceito de camponés na
sociedade hodierna, pretendeu-se, de modo aproximado, trazer para o debate tedrico uma

definicéo circunscrita da multiplicidade das identidades do camponés no Brasil.

Tal multiplicidade de formas de existéncia de camponeses e as particularidades que
apresentam nas interagdes com o desenvolvimento das sociedades de que fazem
parte tém suscitado debates. Particularmente, o papel dos camponeses no
desenvolvimento do capitalismo tem sido razdo para continuadas e controversas
reflexBes, cujas repercussdes praticas tém afetado a histéria moderna dos
camponeses € a saga das suas relagdes com as sociedades hodiernas, por rotas de
conformacdo e ajustamento, em alguns casos, ou de tensdo e conflito, em outros
(COSTA; CARVALHO, 2012, p. 113 - 114).

Faz-se necessario, a vista disto, um relato preliminar, na tentativa de fazer
interlocugdes com as narrativas historicas dessas interpretagdes simbolicas, principalmente na
importancia do seu espaco ideario e politico. A identidade do homem do campo vai ser
combatida sob os olhares enviesados dos instrumentos repressores do Estado, situando o
camponés como predecessor de quando as ideias comunistas urdiam no Brasil. “E no século
XX, os ‘homens de enxada’ incomodavam tanto quanto os ‘homens de foice e de martelo’
(SILVA, 2003, p. 19, grifo do autor). A policia ndo utilizava comumente o termo camponés,
a classificacdo empregada para os trabalhadores rurais, era chamé-los de lavrador, um termo

que pode estar associado ao sujeito de vida depreciativa, identificado como mais um
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despolitizado do pais. A conotacdo iconografica do camponés tinha um carater sedicioso.
Considerando-se o espectro ideoldgico do comunismo faz-se notar a presenca de identidades

que se multiplicaram:

O ressurgimento das lutas camponesas nos anos 1980, no final do periodo militar,
configura seu enraizamento no projeto de resisténcia produzido desde o inicio da
constituicdo do pais. Este projeto, mesmo ‘esmagado’, é capaz de recolocar-se,
agora, como projeto de sujeitos coletivos que produzem identidades. Estas
identidades ndo estdo mais referidas as categorias profissionais, mas ao projeto de
um grupo especifico, surgido na contraposicdo ao projeto de campo que se instalara
com acdes e conivéncia dos governos de entdo, como 0s Sem-Terra, 0s atingidos por
barragens, os seringueiros, 0s pequenos agricultores, entre outros. Sua identidade
individual de resisténcia como posseiro, foreiro, parceiro, assalariado, agora € a
identidade de um grupo especifico em luta social, representado pelos MSP
{Movimentos Sociais dos Populares}, visualizando um horizonte com projeto
politico que os mantém em luta (CHEDINI, 2017, p. 74-75, grifo nosso).

Para identificar, a principio, a base originaria da composicdo do campesinato no
Brasil, podemos apontar sociologicamente nessa trama social trés partes que compbem o
campesinato brasileiro, de acordo com Marques e Marques (2015, p. 10), sdo eles: “o indio, o
trabalhador africano e os europeus nédo agraciados pela propriedade — a estes se juntavam o
sitiante (pequeno agricultor dono de um pedago de terra)” (grifo do autor). Diante dessa
abordagem preliminar sobre a diversidade sociocultural e étnica que compdem o meio rural
brasileiro, nos orientamos da existéncia de um ethos rural ou modo de ser do camponés, e que

tem se reafirmado como o corpo e a alma desta identidade.

Essa constituicdo pluriétnica cada vez mais miscigenada vai gestar tipos humanos
diferenciados e regionalizados territorialmente, os quais, em suas interagdes com 0s
ambientes especificos de cada lugar, vdo configurar as paisagens com suas
peculiaridades culturais: 0s povos originarios, majoritariamente na Amazbnia €
dispersos nas demais regides; o sertanejo, no Agreste nordestino; os quilombolas,
dispersos em varias regides; o ribeirinho, as margens de rios; o caipira, em partes do
Sudeste; o caboclo, em partes do Nordeste e da Amazonia; o galicho, nos pampas
sulinos; o colono imigrante europeu, no Sul e em partes do Sudeste, entre outros. Na
condicdo predominante de trabalhadores sem-terra, estdo o pedo de boiadeiro, o
pantaneiro, o agregado, o meeiro, 0 parceiro e, nas vilas e cidades
predominantemente, o boia-fria (TARDIN, 2012, p. 180).

Por tentarmos descrever 0 processo contemporaneo que evidencia 0 universo
identitario dos camponeses, arbitrariamente estes ndo podem ser traduzidos como sujeitos
apassivados e esquadrinhados numa identidade totalizante. Ao retomarmos as manifestacdes
dos discursos colonizadores da identidade dos sujeitos do campo, 0s enunciados ndo aspiram
consensualidades entre as partes envolvidas, e a identidade camponesa ndo podera basear

apenas na subordinacdo do seu modo de ser camponés e na tradicdo do meio rural.
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Corroborando a isso, Silva (2003, p. 24) acrescenta: “Constatamos que ndo existe uma
definicdo rigida para estas diversas categorias que, no final, referem-se ao homem do campo,
que, se politizado, critico e contestatorio, torna-se alvo privilegiado da Policia Politica”.

Por outro lado, salientamos a existéncia de um discurso enraizado que representava o
pensamento vigente dos proprietarios de grandes extensdes de terras, com a ajuda do apelo
midiatico dos almanaques e da radiodifusdo, que buscava subjugar os pequenos produtores
rurais, relegando-se ao siléncio e a invisibilidade da diversidade dos saberes culturais,

comunitarios e tradicionais das populac@es residentes no campo.

Ainda de acordo com a midia, dois tipos humanos simbolizam, respectivamente, a
modernidade e o arcaismo agrarios: de um lado, o empresario rural abastado, aberto
as inovagOes tecnoldgicas e vinculado aos mercados internacionais; de outro, o
aguerrido militante sem-terra, que almeja obter alguma gleba rural em que possa se
assentar e nela produzir os seus meios de vida de acordo com o0s preceitos da
agricultura familiar. Dois esteredtipos: o primeiro, positivo, como convém a
ideologia hegembnica; o segundo, negativo, estigmatizador dos que travam
cotidianos embates pela sobrevivéncia (PEREIRA; QUEIROZ, 2005, p. 08).

A narrativa de subalternidade subsiste, desde entdo, a custa da explora¢do econémica
do trabalho rural dos pequenos agricultores colonizados com estere6tipos que se cristalizaram
na cultura brasileira. Por exemplo, o0 que se caracterizou como simbolo do caipira adveio da
visdo aristocréatica do escritor Monteiro Lobato, o qual interpretava o sujeito caipira, em seus
artigos literarios, como um homem indolente, pregui¢coso, com atraso econdmico e
educacional. Inclusive, é sabido que o referido escritor foi precursor da literatura paradidatica
nas escolas do pais, desta feita:

Metaforicamente o lavrador era comparado a ‘erva daninha’ da agricultura
brasileira. Essa imagem negativa do homem do campo certamente fazia parte do
imaginario coletivo. Caricaturas do ‘Jeca Tatu’ costumavam ser veiculadas através
de almanaques farmacéuticos interessados em vender ou outro ‘ténico’ contra a
preguica e a indoléncia tipica do caboclo brasileiro. Esta imagem era ainda refor¢ada
pelos anuncios de remédios propagados pela grande imprensa e pelos contos
publicados nas revistas ilustradas. Assim quem ndo convivesse diretamente com
esses trabalhadores os imaginaria como cidaddos pacatos, passivos e incapazes de
gerenciar suas proprias vidas (SILVA, 2003, p. 39 — 40, grifo do autor).

Estes fatos estavam diretamente ligados a promessa de modernizacdo do setor
agroexportador brasileiro. E a intencdo era de retificar o modo de vida dos trabalhadores
rurais, tendo em vista que eles eram considerados como sujeitos atrasados do ponto de vista
cognitivo. A mudanga determinava corrigir 0 que parecia estar errado na agricultura

camponesa. Como se percebe de imediato, os trabalhadores praticamente sdo convertidos a



34

uma autonomia relativa frente as tendéncias dominantes dos modelos colonizadores que
pregavam mudangas sociais na vida rural, mas que, na verdade, forjavam um poder de

controle social ainda mais ameacador.

A partir de entdo a figura do Jeca passa a representar, estereotipada e
preconceituosamente, aqueles ‘tipos intermediarios’, 0S pequenos e rusticos
agricultores interioranos. Esse segmento dos homens livres e pobres raras vezes
constituiu objeto de uma percepcdo compreensiva por parte das camadas mais bem
situadas na estrutura social brasileira. A semelhanca do olhar do colonizador
dirigido aos indios, os caboclos foram sempre vistos como improdutivos,
inconstantes, preguicosos, arredios, atrasados, ignorantes e predadores das matas e
de suas riquezas (PEREIRA; QUEIROZ, 2005, p. 09, grifo dos autores).

Sabe-se que, por tras do discurso da resisténcia de um modo de ser camponés contra
uma identidade hegemonica, também reaparecem os jogos das forcas sociais contra 0 campo,
que recriam novas dependéncias, permitindo o reaparecimento de uma razdo instrumental, de
cunho ideoldgico, para manter o controle social dos povos do campo pela via de praticas

dominantes da exploracdo do trabalho:

Na formacédo social brasileira, a construcdo de uma identidade social de projeto do
campesinato deverd pressupor ndo apenas a afirmacdo da autonomia relativa dos
camponeses perante os capitais — portanto, de uma concepgdo de campesinato
portadora da logica que assevera a especificidade camponesa —, como a presenca,
em maior ou menor grau de explicitacdo, de uma maneira de se fazer agricultura
diferente daquela presente no paradigma capitalista (COSTA; CARVALHO, 2012,
p. 121).

E sabido, ainda, que na contemporaneidade o ponto fulcral da identidade camponesa
vai se espraiar principalmente no manejo de se fazer agricultura com respeito ao ambiente
rural. E para ndo sucumbir aos interesses e fins especificos da colonialidade do saber
hegemonico vigilante, e que precocemente tem levado a tendéncia de desenraizamento social,
subjugando os saberes da cultura rural ao modo citadino. A resisténcia incide em acreditar em

outro modo de vida possivel, tal como apregoa Tardin (2012):

O movimento social camponés se situa culturalmente na contemporaneidade,
forjando respostas aos desafios da atualidade, tomada em sua totalidade social. Sua
autocritica e sua critica a ordem burguesa no ambito do seu modo de produgdo —
relacBes sociais e com a natureza — vai leva-lo a formular diretrizes e a¢des que, sob
a orientacdo cientifica da agroecologia como fundadora de uma praxis
comprometida com a ‘reconstrugdo ecologica da agricultura’, priorizam a soberania
alimentar. (TARDIN, 2012, p. 187)
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Como sintese deste contexto socio-historico, o projeto do campesinato vai ser
retomado mais tarde na década de 1980, com o surgimento do MST no Sul do pais,
movimento no qual vai incorporar as lutas camponesas anteriores do Nordeste. Assim, de
modo semelhante ao que ocorreu com as Ligas Camponesas que foram cooptadas pela Igreja,
o0 Episcopado se antecipa em face da ameaca do espectro ideoldgico do comunismo ateu que
tinha ameacado todo o século XX no Brasil. Desde entdo, os sem-terra passaram a ter a sua

denominacdo representativa:

Mais do que uma condicdo social, € uma referéncia politica, social, cultural.
Inicialmente é um substantivo composto que designa a condicdo social de alguém
que vive do trabalho agricola e tem aptiddo para 0 mesmo, mas ndo possui sua
propria terra. E, portanto, um ser social sem propriedade, destituido de bens e
posses, ou seja, € alguém que vive em condi¢do de pobreza. A origem do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra em 1984 esta relacionada com a
intencdo inicial de organizar os sem-terra de todo o Brasil com o objetivo de lutar
pela reforma agréria. O movimento passou a considerar sem-terra todos os
trabalhadores que vivem no meio rural brasileiro: diaristas, meeiros, posseiros,
arrendatarios, filhos de pequenos proprietarios e pequenos proprietarios com até
cinco hectares de terra. A partir daquele momento, a graméatica ganhou um novo
vocabulo (BOGO, 2005, p. 419).

Com base numa perspectiva religiosa, os excluidos da terra védo ser representados do
ponto de vista da sociedade civil organizada, com isso: “O MST nasce também sob a
simbologia de um contexto pastoral, cujo legado é uma mistica com unidade de sentidos, de
projeto simbolico para além do projeto concreto do grupo” (CHEDINI, 2017, p. 86). Embora
existam contradi¢des sobre a funcdo da catequizacdo pastoral atuando dentro do movimento,
sabemos de seu papel imprescindivel na génese organizacional do préprio movimento, como

atesta um dos seus fundadores e lider:

[...] hd um segundo elemento muito importante na génese do MST. [...] Quero
ressalta-lo porque é importante na formacdo do movimento. E o trabalho pastoral,
principalmente da Igreja Catdlica e da Igreja Luterana. O surgimento da Comisséo
Pastoral da Terra (CPT) em 1975, em Goiénia (GO), foi muito importante para a
reorganizacdo das lutas camponesas (STEDILE, FERNANDES, 2012, p. 21)

Dentre os principios organizativos, convém destacar que a bandeira de luta do
movimento encabecava a luta pela democratizacdo da terra. Ainda que percebida somente
como exigéncia do discurso normativo, o surgimento da preocupacdo para com a educagédo
das criangas e jovens 0ciosos nos assentamentos e acampamentos, particularmente, vai se

efetivar como modelo de construcdo do projeto politico-pedagdgico do proprio movimento.
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N&o obstante percebamos que a postura em relagéo ao sistema educacional e a formagéo da
classe trabalhadora é concebida

Inicialmente, a escola ndo é prioridade para os trabalhadores sem-terra; ela é uma
exigéncia que se impde pela realidade das criangas em idade escolar que
acompanham os pais durante as ocupacdes e nas perguntas dessas criangas e desses
pais sobre seu futuro. Nesse processo elabora-se uma proposta, inicialmente para a
escola basica do campo e, com o0 avan¢o das lutas, uma educacdo do campo
(RIBEIRO, 2013, p. 195).

No contexto educacional para os trabalhadores sem-terra, identificamos que num
primeiro momento, 0 modo de sociabilidade exigia a construcdo de um novo parametro
escolar para a Escola do Campo. Nessa primeira fase, o objetivo do movimento visava a
implantacdo dos processos formativos somente para os assentamentos da Reforma Agraria.
Posteriormente, aponta-se que os desdobramentos educativos da pedagogia proposta pelos
movimentos sociais criaram novas demandas, e a concepcdo da modalidade educacional
passou a ter uma conotacdo ampliada, tornando-se numa politica educacional que deve ser
universalizada para todas as escolas do campo brasileiro.

Quando se trata de discutir as transformacdes politicas e institucionais no ambito
educacional, recorremos ao marco regulatorio, no qual, a educacdo se torna um direito de
todos, tendo como lastro normativo a Constituicdo Federal Brasileira de 1988. O documento é
assertivo sobre a incorporacdo do debate democratico como instrumento norteador das
politicas publicas atuais da educacdo. Os nexos existentes sao respaldados sob os matizes de
reflexibilidade dos preceitos constitucionais, conforme o capitulo 11, secdo | - da Educacao,
que trata especificamente dos principios do ensino escolar, listam-se algumas finalidades,
quais sejam: “Art. 206. I - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas” (BRASIL, 2005).

Passados trinta anos da redemocratizacdo do pais, as concepcbes pedagogicas
inovadoras sdo frutos das lutas contemporaneas, evidenciam-se em modalidades educacionais
que foram adotadas com a funcdo de equacionar as disparidades regionais do ensino ofertado
pela Escola Formal. A Educagdo do Campo surge como um modelo contra-hegeménico com a
promessa de minimizar as discrepancias existentes entre o ensino e aprendizagem da Escola
do Campo. Para tal superacao é necessario outro reposicionamento da educacéo, uma vez que

sabemos que particularmente:
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“[...] a fung@o de ‘hegemonia’ que o grupo dominante exerce em toda a sociedade e
aquela de ‘dominio direto’ ou de comando, que se expressa ho Estado e no governo
‘juridico’. Estas fungdes sdo precisamente organizativas e conectivas” (GRAMSCI,
2001, p. 21, grifos do autor).

Num olhar sobre o interior da Escola do Campo, a educagdo hegemonica legitima a
internalizacéo fatalista da hierarquia social que reproduz o projeto educacional da burguesia.
No tocante a reproducédo social, como as novas tecnologias educativas ndo estdo disponiveis
para todos, os desafios consistem em querer transformar o sistema operacional vigente, que
por muito tempo permaneceu sedimentado, privilegiando apenas contetudos de algumas
realidades e regibes do pais. Sob a critica dessa natureza seletiva de uma educacédo

etnocéntrica;

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares.
Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se no esforgo para
garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condic6es
histdricas atuais. O papel de uma teoria critica da educacdo é dar substancia concreta
a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os
interesses dominantes (SAVIANI, 1982, p. 16-17).

Mediante o quadro exposto, podemos observar que existem contradi¢cGes tedricas
acerca das competéncias pedagdgicas que sdo apropriadas aos interesses dominantes. Desse
modo, as respostas sdo extraidas de um sistema antitético que atua em beneficio proprio. Com
isso, 0s sujeitos sdo induzidos aos equivocos das classes populares subalternas. Por
conseguinte, identificamos os aspectos esquadrinhados do dualismo de um saber que
hierarquizam os processos educativos, simplificadamente, de modo acritico, privilegiando-se
um saber colonizado, tradicionalmente internalizado e assimétrico. Diante disso, vamos ao

encontro da ideia de que

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que ndo
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo
isto, terminam por se convencer de sua ‘incapacidade’. Falam de si como os que
ndo sabem e do ‘doutor’ como o que sabe ¢ a quem devem escutar. Os critérios de
saber que Ihe sdo impostos sdo convencionais (FREIRE, 1987, p. 28).

No territorio rural, a questdo se faz presente de forma contundente devido as
impertinéncias metodoldgicas em torno da separacdo do espaco rural-urbano no contexto
educacional. Em geral, as narrativas sdo reafirmadas dentro de uma logica que evidencia a
superioridade dos sujeitos residentes na zona urbana em relacéo aos residentes da zona rural, e

que, de alguma forma, reforca a dicotomia do conhecimento que subverte o espago rural sobre
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0 espaco urbano. De acordo com a Sociologia Rural, € possivel apontar que esses espagos se
interpenetram a todo tempo, articulam-se como parte da experiéncia de vida dos sujeitos de
modo indissociaveis, dai a necessidade de apropriacao intelectual dessa realidade social que
pode servir como instrumento de superagdo do preconceito do rural.

No tocante a legislagdo educacional, recorre-se ao trecho normativo que dispde sobre a
oferta da Educacdo Bésica para o campo, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - (LDBEN) n°® 9394/96, no Art. 28, § 1, afirma-se que: "[...] na oferta de Educag&o
Basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptaces necessarias a
sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido" (BRASIL, 1996).

Por mais que o pressuposto legal expresse a normatividade que recobra as
especificidades da oferta da Educacdo Bésica para a populacéo rural, para a Escola do Campo,
contraditoriamente, a reproducdo do conhecimento segue alheia a necessidade concreta do
sujeito. ldeologicamente impede-se de uma transformagdo social radical que busque a
superacdo do modelo hegemdnico da educacdo urbano-centrada. Em contrapartida, a heranca
desse modelo se expressa na condicdo de exploracdo da méo-de-obra rural em detrimento da
economia politica da cidade. Frisamos que a separacdo € personalizada em virtude do

surgimento da produc&o capitalista, propositadamente na modernidade:

Esta desloca o eixo do processo produtivo do campo para a cidade, da agricultura
para a industria. E a classe dominante dessa nova sociedade, que é a burguesia,
diferentemente dos proprietarios de terra (os senhores de escravos da Antiguidade e
os senhores feudais na Idade Média), ndo pode ser considerada uma classe ociosa.
Ao contrério, é uma classe empreendedora, que tem a necessidade de produzir
continuamente, para reproduzir indefinidamente, de forma insacidvel, o capital. Em
consequéncia, a burguesia revoluciona as relacGes de producdo e passa a conquistar
cada vez mais espacos, a dominar a natureza através do conhecimento metodico, e
converte a ciéncia, que é um conhecimento intelectual, uma poténcia espiritual, em
poténcia material, por meio da industria. Nesse quadro, surgem as cidades como
local determinante das relagdes sociais. Em lugar do que ocorria na Idade Média, em
que o campo determinava a cidade, a agricultura determinava a indUstria, na época
moderna é a cidade que passa a determinar as relacdes no campo € é a industria que
rege a agricultura (SAVIANI, 2011, p. 82).

E possivel notar que novos problemas se complexificaram com a emergéncia dos
tempos modernos. Como efeito dessa dimensédo temporal, as terras agricultaveis do meio rural
vém sendo zoneadas frente as demandas expressivas da cidade. Evidenciamos, desse modo,
gue ndo existe uma politica educacional direcionada para suprir as caréncias de informacoes
sobre 0 meio rural no espaco da Escola do Campo. H& uma incessante apelacdo para a
reproducdo social do modelo dominante, na qual, o conteddo do ensino vigente se reproduz

dentro dos interesses da 6tica urbana. Convém assinalar que a regra do conhecimento urbano
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cientifico limita a importancia da funcdo do rural, de modo que a correlagdo de forcas que
separou o rural-urbano tenha se feito presente desde o fim do modo de producéo feudal. Nessa
operacionalizacdo dicotdbmica perpassa um antigo equivoco epistémico, vale lembrar que tais

espacos sao interdependentes, conforme sustenta Marx e Engels:

A oposigdo entre cidade e campo s6 pode existir no quadro da propriedade privada.
E a expressdo mais crassa da subsuncéo do individuo a divisdo do trabalho, a uma
atividade determinada que lhe é imposta. Uma subsuncdo que faz de um idiota
animal da cidade e, do outro, o idiota animal do campo, e que dia a dia de novo
produz a oposi¢do dos interesses de ambos. O trabalho €, aqui, novamente o
fundamental, o poder sobre os individuos, e enquanto existir esse poder tem de
existir a propriedade privada. A superagdo da oposicdo entre cidade e campo é uma
das primeiras condi¢des da comunidade, uma condicdo que, por seu turno, depende
de uma massa de pressupostos materiais e que ndo pode ser satisfeita pela mera
vontade, como qualquer um pode constatar & primeira vista. (Tais condi¢Bes tém
ainda de ser desenvolvidas.) (MARX; ENGELS, 2007, p. 52, grifo dos autores).

Dando prosseguimento a questdo metodoldgica do direito a Educacdo do Campo, a
principio temos como ponto primordial a necessidade da ressignificacdo da identidade do
sujeito. Ainda que cada lugar seja reflexo do objeto de uma razéo global, ndo quer isso dizer,
entretanto, que ndo existam intencionalidades, identidades e territorialidades. Conforme
indicamos anteriormente, o rural-urbano se interpenetra e permanece interconectado. No
entanto, como parte integrante da etnologia rural, cada populacdo estd submetida as
interferéncias das nuangas historicas. Para abrigar a tese da centralidade no trabalho como
finalidade da relagdo escolar no campo, tem-se 0 entendimento que:

J& aqui pode-se perceber que o sentido da educagdo nao é determinado por ela
mesma. [...] Ora, como o trabalho é o fundamento ontolégico do ser social, é 6bvio
que, em cada momento e lugar histdricos, uma determinada forma de trabalho sera a
base de uma determinada forma de sociabilidade e, portanto, de uma certa forma
concreta de educacdo (TONET, 2016, 124).

N&o podemos perder de vista a natureza ontolégica do trabalho na reproducéo social,
ademais ndo ha sociedade humana sem trabalho. Em outras palavras, tal relagdo antepde as
outras formas de sociabilidades, inserindo-se como categoria fundante na reproducdo social
das relacbes humanas. Podendo ser objetivada de igual forma na pratica cotidiana, atraves das
formagdes sociais, das transformacdes dos lugares e suas paisagens. O autor supracitado aduz

que:

[...] como o trabalho contém em si a possibilidade de ir além de si mesmo, por
intermédio da generalizacdo, o ser social se complexifica, dando origem a novos
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problemas, novas necessidades, cuja resolucdo e cujo atendimento s&o
indispensaveis a reprodugdo social (TONET, 2013, p. 78-79).

Nesse intercdmbio de enfrentamento do homem com a natureza é inegavel que a sua
materialidade vai se concretizar predominantemente pela via do trabalho. Tomando-se como
base a tendéncia que tal atividade humana provoca nos individuos novas necessidades
indispensaveis a reproducdo social, a escola deve encampar o trabalho como mote para
compreender a historicidade do tempo presente e superar, adequadamente, as dependéncias
impostas pela autoalienacdo do trabalho. Cabe, por oportuno, destacar a licdo de Pistrak
(2018):

O objetivo da escola ndo é apenas conhecer a atualidade, mas domina-la. E aqui os
métodos antigos de ensino sdo indteis. E preciso tomar os fendmenos em suas
relagdes mutuas, nas interacdes e dindmicas; € preciso demonstrar que os fendmenos
da atualidade sdo parte essencial de um mesmo processo histérico geral de
desenvolvimento; é preciso esclarecer a esséncia dialética do meio que nos cerca
(PISTRAK, 2018, p. 45).

No tocante a Escola do Trabalho, como uma modalidade de sustentacdo da Escola do
Campo, é imperioso destacar como uma forma de buscar a superacdo politica da
autoalienacdo do trabalho no contexto da construcao da territorialidade do espaco rural. Nessa
senda, atestamos como é fundamental e estratégico, mesmo diante da insisténcia da
concepcao urbanocéntrica, sociocéntrica e etnocéntrica no espaco do educar. Em esséncia, € a
teoria como pratica que serve de engrenagem para a apreensdo das condicGes objetivas da
Educacdo do Campo em sua materialidade dentro do processo educativo, no qual: “O
trabalho, enquanto gasto (ainda que racional) de energia cerebral ou muscular, tem peso e
importancia infima em relacdo as nossas finalidades da educagao” (PISTRAK, 2018, p. 147,
grifo do autor). Além do mais, esse motor é sistematicamente precedido de regras alheias a
uma natureza social que é historicamente posta. De modo distinto, quando o conhecimento
urbano-centrado se apresenta em meio as divergéncias das classes sociais, acabam
internalizando a dependéncia idiossincratica do sistema do Capital. Conforme sustenta
Saviani (2005),

O trabalhador, ndo sendo proprietario dos meios de producdo, mas apenas de sua
forca de trabalho ndo pode, portanto, se apropriar do saber. Assim, a escola publica,
concebida como instituicdo de instrucdo popular destinada, portanto, a garantir a
todos o acesso ao saber, entra em contradicdo com a sociedade capitalista
(SAVIANI, 2005, p. 257).
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Do mesmo modo, o sistema escolar urbano e rural é pautado sobre as bases
convencionadas de uma racionalidade dualista disposta a recriar modelos antagbnicos como
forma de fragmentar historicamente o conhecimento. Nesse enquadramento, a tendéncia €
perder tempo em tracar dicotomias que aparecem como um obstaculo epistemoldgico que

envolve a escola brasileira numa relagéo paradoxal, o desafio correspondente, reside em:

Somente o raciocinio dialético permite observar como o0s objetos reais se
interpenetram de forma ora articulada ora integrada, mas sempre compondo com a
totalidade. Superar a razdo dualista é, portanto, o primeiro passo para compreender
como se articulam o rural e o urbano no Brasil de hoje (WHITAKER, 2008, p. 283).

A luz de tal compreensdo, surgem dois desafios a ser superados: o primeiro é o
desentrosamento dos contetdos escolares em relacdo ao rural e urbano; enquanto que o
segundo se encontra atrelado a uma racionalidade dualista que guia coercitivamente 0s
sujeitos durante todo o periodo escolar. Dessa forma, o grande desafio é fazer com que o
ensino e o aprendizado através da Educagdo do Campo sejam de fato uma saida necessaria e
ndo contingencial para o territorio rural.

Como efeito, denotamos que deve existir uma contribuicdo para demarcar a Escola do
Campo, ndo somente por aspectos geograficos, mas pelo papel didatico-pedagdgico voltado
para as especificidades do campo. O distanciamento entre teoria e pratica sdo condicdes
circunscritas que reforcam a ldgica dualista de um modelo territorial desigualitario para o

sujeito do campo.

Dessa maneira opera-se certo descompasso entre o fazer e o pensar humanos. De um
lado, a acdo humana, sob a forma de trabalho que transforma o meio, ndo parece
perder a sua agilidade e capacidade de atendimento as necessidades do proprio
homem; de outro, a reflexao, o produto intelectual gerado por essa a¢do, quando dela
dissociado, é como se cristalizasse, perdendo a perspectiva da possibilidade de sua
transformacgdo. O desconhecimento e 0 ndo dominio momentaneo do meio pelo
homem podem, por exemplo, leva-lo a elaborar respostas imaginadas para explicar
suas duvidas e incertezas (VALENTE, 2008, p. 270).

O contexto apresentado nos permite emitir algumas consideragdes preliminares, no
que diz respeito a condicdo da desvantagem social na qual se encontra a populagéo rural,
principalmente, do que sobra enquanto acdo pratica para mudar as regras de um jogo
desigualitario. De modo geral, existe uma incompatibilidade na operacdo do conhecimento
gue ndo religa o ensino a compreensdo da vida dos sujeitos, respectivamente, pode-se associar
ao descompasso de um modelo educacional que cristaliza e desconhece os dominios da agéo

educativa de sua clientela escolar.
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Num palco de desigualdade educacional, o conhecimento hegeménico advoga que 0
ensino e aprendizagem devem ser operados, predominantemente, em associacdo ao modo de
vida da cidade. Por conseguinte, a internalizacdo desse curriculo oculto resulta num arranjo
educacional mediado por uma troca desigual sobre 0 modo de vida no campo. Em condicéo
semelhante, a Educacdo Formal é uma s6, contudo, se faz necessério pisar no chao da sala de
aula para compreender do que estamos a tratar. Assim sendo, a explicagdo simplista, mas
altamente significativa, registram o0s interesses idiossincraticos do sistema educacional
adotado para a Escola do Campo do Brasil. A educacdo é perscrutada, adequando-se aos
aspectos pedagogicos dos limites antagbnicos para perpetuar a submissdo aliada ao

conhecimento urbano cientifico.

O que tem isso de errado? Em principio, nada. A escola tem mesmo que ensinar as
bases matematicas da ciéncia ocidental, a norma culta da linguagem e a Histéria
Oficial, porque é desses conteldos que as pessoas necessitam para conquistar a
cidadania numa sociedade que se diz moderna. O problema estd em que a escola
brasileira ndo estabeleceu condicdes para fazer a conexdo entre esses conteldos
culturais e aqueles que parecem ‘menores’, mas existem em maior quantidade na
sociedade nacional (WHITAKER, 2008, p. 286, grifo do autor).

Como o espaco do aprendizado é tutelado, inibem-se as potencialidades ao ceder o
lugar para as determinacBes de uma légica nociva centrada no mundo de outrem. Embora, ao
delinearmos que o rural e o urbano se interpenetram, ha que considerar que se depreende a
predominancia sucessiva do saber colonizado de um sobre o outro de forma desigual na
estrutura educacional. Devemos notar, com isso, que no campo da Sociologia Rural, o
dualismo rural-urbano deve ser superado dentro da abordagem sobre o territdrio, enfatiza-se

que:

[...] o meio rural ndo pode nunca ser estudado em si mesmo, mas deve ser encarado
como parte de um conjunto social mais amplo, do qual faz parte juntamente com a
cidade. Do mesmo modo, toda sociologia urbana ndo pode deixar de englobar o
aspecto rural ao formular seus problemas, pois a cidade esta sempre implantada no
campo, tendo para com este relacGes de variada forma, desempenhando fungdes
diferentes em relacdo a ele, conforme o caso em foco (QUEIROZ, 1972, p. 203-
204).

N&o se pode negar que o campo desempenha diferentes fungdes para o
desenvolvimento da cidade. Por iguais razdes, uma das tarefas mais importantes do modelo
educativo vai reverberar no quadro da competitividade mercadoldgica, e o rural torna-se o
centro das atencBes num mundo cada vez mais globalizado economicamente. Porém, o

caminho para viabilizar tal transformacdo no campo educacional ndo dependerd de modelos
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ex0genos, pois: “A qualificagdo do cidaddo e do trabalhador ndo se esgota em treinamentos
estereotipados, mas precisa evoluir para a ideia de alimentagdo constante da empregabilidade
e da atuagdo politica organizada” (DEMO, 1996, p. 70). Pensamos que a construcao da
Educacao Escolar do Campo € pertinente e necessaria pelos vieses sociais e discursivos da

cidadania e formacéo social no campo, pois:

Um outro aspecto da questdo — do qual a Sociologia nem sempre se da conta — e este
vai ser o mais importante para se discutir a educacao rural (e urbana) é o fato de que,
ao avangar pelo campo, através do complexo agroindustrial, o capitalismo néo so6
ndo urbaniza o campo como desurbaniza as pequenas cidades da regido, que se
transformam em cidades-dormitério de trabalhadores volantes. E um processo,
portanto de desruralizagdo e de desurbanizagdo (WHITAKER, 2008, p. 285).

E preciso, pois, ressaltar que a dicotomia que separa 0 espaco rural-urbano, espelha-se
na premissa limitante de que o territorio € uma dimensédo geogréafica fixa. Este enquadramento
adaptado pela educacdo urbano-centrada se torna o terreno fértil para as forcas politicas e
ideoldgicas atuarem dentro dos espagos educativos, e que em sua maioria reforca a separacéo
e 0 enfraquecimento das identidades locais, cada vez mais cindidas do ponto de vista social.
Desse modo, as relagfes dicotdmicas sdo permeadas de objetividades, as quais se estruturam
divergindo-se aos interesses da coletividade. E a Educacdo Urbana acaba sucumbindo aos
anseios individuais e de grupos especificos. E interessante observar que, de acordo com
Fernandes (2006),

A educacdo ndo existe fora do territorio, assim como a cultura, a economia e todas
as outras dimensfes. A analise separada das relagdes sociais e dos territérios € uma
forma de construir dicotomias. E também é uma forma de dominagdo, porque na
dicotomia as relagdes sociais aparecem como totalidade e o territério apenas como
elemento secundario, como palco onde as relagdes sociais se realizam. Contudo, as
relagdes ndo se desenvolvem no vécuo, mas sim nos territorios (FERNANDES,
2006, p. 29).

Por compreendermos que o territério rural-urbano é composto pela apreensdo da
totalidade do espagco geografico, e que por sua dindmica socioambiental acaba se
reelaborando, traz consigo novas abordagens. Porém, como se nota, as dicotomias construidas
a partir da producdo do conhecimento, por vezes, sdo operacionalizadas para formar sujeitos
cada vez mais desterritorializados. Nesse sentido, subentende-se que a Escola do Campo
como centro de formagdo social, oblitera a diversidade dos atores sociais com contetdos
distantes e alheios a realidade do territorio local.
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Para romper com a dicotomia campo-cidade é necessario desconstruir a ideia de que
sO sdo verdadeiras e validas as formas de vida e de relagdo com a vida que
constituem o modo de viver urbano. No entanto, ndo podemos conceber 0 campo
como territério de saberes unitarios, enclausurados e protegidos, mas de saberes
intercambiados que articulam tradicdo e inovacdo, conhecimento cientifico e
conhecimento popular. (FELIPE, 2006, p. 142 -143).

Se o0 espaco rural-urbano € o lugar que abriga a existéncia da totalidade, presumimos
que sua expressividade somente se renova articulando-se de forma institucional para além dos
muros da escola, quando se definem estratégias educativas para o exercicio dos direitos e
deveres dos cidaddos. As politicas publicas voltadas para a Escola do Campo devem
funcionar como canais que propiciem a adesdo dos sujeitos sociais, tanto para o exercicio da

cidadania quanto para a democracia participativa na perspectiva de inclusao social.

Para os movimentos sociais do campo, ao lado da luta pela socializagdo da terra
contra a propriedade privada, esta também a luta pela formagdo da consciéncia, e
esta perpassa 0 acesso a educacdo e ao conhecimento. Para construir uma nova
sociedade, é preciso que os trabalhadores tenham conhecimento para além do senso
comum. E necessario o dominio do conhecimento cientifico para identificar as
contradicBes da realidade concreta na esséncia da sociedade capitalista como sistema
contraditério em que, a0 mesmo tempo em que se pdem em movimento forcas para
seu desenvolvimento, tais forcas trazem em si o germe da sua destruicdo (SILVA,;
FERRANTE, 2015, p. 289).

A interacdo do meio rural como elemento constitutivo da materialidade da Educacgéo
Escolar do Campo se insere precipuamente dentro das impertinéncias identitarias dos
movimentos sociais do campo. Por outro lado, teoricamente, a aglutinacdo elementar da
identidade do meio rural na escola vai ser ressignificada como uma contraposi¢do ao modelo
de escolarizacdo hegemdnico imposto pela cultura citadina.

Reiteramos que 0s avangos no debate politico para o meio rural parte da incluséo
social dos trabalhadores oprimidos do campo em contraposicdo ao modelo de agricultura
capitalista. No que se refere a mobilizagdo social em torno da Educacdo Escolar do Campo,
suas acdes tém proporcionado na abertura politica para a criacdo de novas institucionalidades.
A luz do desenvolvimento humano num territorio desigualitario, os movimentos sociais tém
se comportado como uma importante referéncia na ampliacdo do debate sobre a ruptura do

modelo vigente da educacgdo ofertado para o territorio rural, tendo em vista que ela

Continua urbanocéntrica, sociocéntrica e etnocéntrica. Digo etnocéntrica pra ndo
dizer racista, ja que continua voltada aos interesses de uma elite branca que até hoje
ndo conseguiu resolver nem os problemas do analfabetismo no pais. Diga-se de
passagem, a escola ndo tem culpa como escola. Ela é assim porque as classes
dominantes (das quais saem os técnicos do MEC) sdo assim (WHITAKER, 2008, p.
287).
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Por ordem instrumental das matrizes da escola urbanocéntrica, eurocéntrica e
etnocéntrica, 0 modelo de escolarizacdo circunscrito para os territorios rurais sempre teve
como instrumentalizacdo da producdo do conhecimento, o investimento de programas,
propagandas e estratégias exogenas, que consequentemente, reforcaram a logica da
colonialidade do saber, empregando-se & condi¢do de subalternidade como condi¢do natural
do sujeito do campo. Urge retomar a posicdo da sociedade urbanizada que prega as

dissemelhancas da posicdo do campo em relacédo a cidade.

As relagbes campo-cidade no Brasil s@o atualmente muito mais complexas e ricas do
que no passado. No momento presente, processos recentes de ocupacao do solo (por
meio da especulagdo imobiliaria, por exemplo), coexistem com antigos processos
(desbravamento, colonizacdo), tanto por parte de fazendeiros quanto de sitiantes;
num e noutro caso, tais processos foram sempre suscitadores de cidades. Mas,
enquanto no passado se davam numa sociedade global agraria, em que a cidade era
subordinada ao campo, atualmente tém lugar numa sociedade cada vez mais
marcada por caracteres urbanos, onde a cidade tende cada vez mais a dominar o
campo, reduzido a uma posicdo, ndo apenas de subordinacdo, mas também de
inferioridade (QUEIROZ, 1972, p. 216-217).

Quanto ao enfrentamento das forgas sociais que tem propagado o fim do rural em
funcdo da expansdo da cidade. Ha de considerar, uma contraposi¢cdo a esse tipo de
pensamento que tem revelado uma identidade camponesa que tende a reverberar com mais
efetividade, considerando-se as promessas dos avangos tecnoldgicos da modernidade para o
meio rural. Todavia, reconhecemos que ha possibilidades de outras narrativas imbricadas ao
ethos rural dos povos do campo, como o patrimdnio do saber biocultural, que deve ser
exercitado e se fazer presente como pratica educativa. Por meio desse ato politico pedagogico,
corroborando com o dizer de Freire (1996), dizemos que

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de mdos dadas com a
decéncia e com a serenidade. (FREIRE, 1996, p. 13).

Nesse percurso, quando propomos tratar da existéncia de um retrato que expresse a
condicdo identitaria de uma estética camponesa, a preocupacdo humanista com a vida
cotidiana nos remete as recomendacdes do potencial pedagdgico subjacente a aplicacdo da
instrucdo em escala real, sobre uma base local. Nessa experiéncia, especificamente, acaba se

tornando proeminente expressar a esséncia do trabalho como um instrumento de descobertas
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para 0s sujeitos numa condicdo de pertencimento, que continuamente podem, com sua
tendéncia de sociabilidade com a natureza, se permitir ampliar os desdobramentos sobre a sua

realidade historica da vida no campo, assim desse modo:

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que 0 ser humano, com sua propria agao, impulsiona, regula, controla
seu intercdmbio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de
suas forcas. PGe em movimento as forgas naturais de seu corpo — bragos e pernas,
cabeca e maos -, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes
forma (til & vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua prépria natureza. Desenvolve as potencialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das forcas naturais (MARX, 2014, p.
211).

A interacdo dialética do trabalho precede de uma operacdo que antecipadamente vai
demarcar as outras formas de sociabilidades. Inclusive, apresenta-se como parte fundamental
da ressignificacdo da identitaria dos povos do campo. Mas a fragmentacdo dessa a¢do na vida
cotidiana moderna ¢ identificada a partir da coexisténcia de indefinicdes de uma identidade
cindida e descompromissada, e que tem negado essa realidade geograficamente. As variaveis
conceituais que dividem o campo (zona rural) da cidade (zona urbana) sdo arbitrarias,
entendendo que os territorios ndo sdo homogéneos, mas convergentes, guardadas as

diferencas espaciais.

Quando encaramos a relacdo rural-urbana da maneira acima exposta, abandonamos a
perspectiva habitual, que é a de duas realidades paralelas, embora interligadas,
formando duas sociedades globais fundamentalmente diferentes. Admitimos, ao
contrario, que numa sociedade global a estrutura e a organiza¢do podem reunir em
arranjos variados ou trés tipos sociais, ou dois destes, variando o grau de dominacéao
de cada um, e formando tais sociedades complexos sincréticos. Em cada um destes
sera necessario descobrir o tipo predominante, e de forma se interpenetra com o0s
outros para formar a configuracdo existente (QUEIROZ, 1972, p. 202 — 203).

A nosso ver, a finalidade da separacdo da relagdo rural-urbana, remonta-nos,
historicamente, a outras experiéncias da Educacdo Rural no pais, mais, especificamente, a
campanha nacional da Educacdo Extensionista no Brasil, nas primeiras décadas do século
XX. Desenvolvido para servir uma regulamentacéo institucional para evitar o éxodo-rural, a
estrutura do conhecimento era reproduzida com base na colonialidade de um saber nos
espacos escolares do campo. E a colonialidade desse saber era refletida nas condicdes de
desigualdades e exclusdes educacionais que se justificavam, instrumentalmente, na promogéo
das mudancas que ndo foram alcangadas para a Escola Rural. Na perspectiva da extensédo

educativa, como modelo de escolarizagdo para os povos do campo, cumpre-se verificar que
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[...] a expressdo ‘extensdo educativa’ s6 tem sentido se toma a educacdo como
pratica da ‘domesticagdo’. Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é
estender algo desde a ‘sede do saber’, até a ‘sede da ignorancia’ para ‘salvar’, com
este saber, 0s que habitam nesta. Ao contrario, educar e educar-se, na prética da
liberdade, € tarefa daqueles que sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem
algo e podem assim chegar a saber mais — em didlogo com aqueles que, quase
sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada
sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais. (FREIRE, 1983,
p. 15, grifos do autor).

Cabe destacar o desenvolvimento do servico social que a educacdo de base
extensionista no Brasil se firmou, embora com papéis diferenciados no que tange a
racionalidade educativa no campo, ela sobreviveu sob a suspeita adversa da critica, e cada vez
mais aos modelos empregados de formacdo que se estendiam via programas e convénios
governamentais, esmerando-se numa educacdo onde o0s espacos das acbes pedagogicas
formulam apenas por meio dos discursos vazios de sentidos. Na realidade, os objetivos
praticos efetivados permaneciam incipientes do ponto de vista de outro projeto de campo.

N&o se pode perder de vista a concepcdo ideoldgica da politica educacional para o
meio rural, visto que € possivel apontar a coexisténcia historica da funcdo educativa de base
extensionista, pois a dependéncia econdmica do Brasil forjou parcerias com 0 governo norte-
americano e, em virtude disso, a Extensdo Rural tornou-se um projeto institucionalizado e
necessario para o meio rural brasileiro, a titulo de exemplo citamos as Missfes Rurais de
Educacao de 1950.

Inadequado seria esquecer a perspectiva positivista para educar as populacdes do
campo aduzido ao ruralismo pedagégico®. Convém evidenciar a preocupacéo com o ensino
ligado a permanéncia e o lugar de residéncia dos professores da Escola Rural. Como assinala
um dos arautos defensores dessa modalidade educacional: “Chegamos ao ano de 1932 sem
uma tentativa seria de organizacdo do ensino que fixasse cada professor a seu meio,
preparando-lhe com antecedéncia a mentalidade indispensavel ao éxito de sua missao”
(MENUCCI, 1932, p. 126).

® Movimento de ideias educativas para o meio rural que teve por precursores alguns pensadores sociais: Silvio
Romero, Alberto Torres, Sud Menucci e Joaquim Moreira de Souza. Ver: QUEDA, O.; SZMRECSANYI, T. O
papel da educagéo escolar e da assisténcia técnica. In: SZMRECSANYI, T.; QUEDA, O. (Orgs.). Vida Rural e
Mudanca Social. S&o Paulo: Ed. Nacional, 1972.
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A relagdo do modelo desenvolvimentista e civilizatério empregado no processo
extraescolar foi idealizado dentro dos aspectos extensionistas com o proposito de educar o
publico, o ‘ruricola’. Sabemos que a ideologia capitalista implantada para educacdo ndo
estava comprometida com a dindmica pedagdgica da Escola Rural, mas era uma reacdo ao
atraso do campo brasileiro. Em virtude dos Programas Extensionistas (como projetos
educativos) buscavam uma conciliacdo entre o capital e trabalho, procurando diluir o
fantasma da desigualdade, posto que mediante 0 aumento da produtividade, os programas
tinham com maior finalidade: fixar o ‘ruricola’ no campo.

Levando-se em conta a manutencdo da separacdo do rural e do urbano na formagéo
escolar por meio de uma Educacdo Agricola, cumpre verificar os esclarecimentos sustentados
que cabem na licdo da regéncia dos professores, a saber: “Tais escolas tém de formar
professores quase hostis a vida citadina, perenemente preocupados com a maior eficiéncia do
campo e de tal modo que se constituam em lideres do nucleo em que véo servir” (MENUCCI,
1946, p. 142).

N&o se pode olvidar a inadequacdo da Educacdo Agricola, com a sua impressdo
determinada pela busca da separacdo da Educacdo Urbana. A expectativa assistencialista
fracassou aos interesses da educacdo e, esta sozinha ndo concluiu o milagre das mudancgas
sociais necessarias, tal influéncia educacional manteve-se até meados dos anos 60. De todo
modo, as raizes historicas apontam o lento despertar da consciéncia educacional para o

campo:

Essa demora pode ser atribuida tanto a rusticidade da economia agréria, como a
rigidez da estrutura social tradicional. Além de predominantemente urbana, a
educacdo escolar no Império e nas primeiras décadas do regime republicano era
apanagio de alguns poucos privilegiados, e tinha um carater essencialmente
ornamental. A auséncia de educacdo escolar para toda a populacdo nédo era fruto,
mas antes uma condigio essencial de desenvolvimento (QUEDA; SZMRECSANYI,
1972, p. 275).

As herancas das formulagdes educacionais, continuamente, intervieram na vida escolar
dos coletivos acima citados, em consequéncia do contraste com a realidade rural, se
perpetuaram numa forma de distopia negativa de privacdo, subalternidade e docilidade do
modelo educativo. Nesse caso, o perfil pedagdgico designado para esses sujeitos sociais

foram negativamente adequados para

Um povo manso e resignado, respeitoso e discreto, um povo para quem os patrdes
sempre tenham razdo, como ndo haveria ele de ser o ideal de uma burguesia que s
aspira resolver a sua proépria crise, descarregando todo o peso sobre os ombros das
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massas oprimidas? S6 um povo ‘gentil e meditativo’ € que poderia suportar sem
‘discussdo’ a exportagdo (sic) feroz. E esse povo de que o fascismo necessita € o que
a sua escola se apressa em preparar (PONCE, 1963, p. 167).

A compreensdo identitaria da diversidade do ethos rural era simplificada, e a
comunidade rural era vista como uma organizacdo social homogénea, ndo estratificada, sem
conflitos internos de interesses. Os programas visavam a melhoria do padrdo de vida do
publico rural por meio de predeterminacGes pedagdgicas condicionadas a modelos

educacionais assistencialistas, tecnicistas e colonizadores, a saber

[...] esses programas relegam a um segundo plano, ou simplesmente omitem,
quaisquer referéncias as reformas econémicas (redistribuicdo da renda agricola) e
politico-sociais (alteragdes da estrutura de poder) no meio rural, que condicionam a
sua efetiva implementagio (QUEDA, SZMRECSANYI, 1972, p. 272, grifos dos
autores).

A observacao descrita nos remete a face enviesada dos programas e que eles tinham
fins pedagdgicos especificos. Desse modo, ndo podemos omitir que as adaptacdes aos
modelos de escolarizagdo no campo tém sido reordenadas as necessidades momentéaneas de
sustentacio do proprio modelo doutrinario econdmico. A primeira vista, concentrando-se em
46 anos apos a referida analise, ndo teriamos uma resposta convincente sobre os frutos dessa
tendéncia pedagdgica, mas prudentemente podemos afirmar a inovacao da estrutura curricular
e 0s problemas estruturais da educacgdo para as populagdes rurais permaneceram praticamente
nos anos seguintes. O fendmeno pode ser ilustrado pela via de um saber colonizador, nesse

cenario

A expansdo do sistema educacional continuava a processar-se principalmente nas
zonas urbanas. Além do quantitativamente menos difundida, a educagdo escolar de
nivel primario no meio rural era qualitativamente inferior a escola oferecida nas
zonas urbanas. [...] A situacdo de inferioridade educacional, do campo em relagédo as
cidades, foi-se mantendo inalterada. (QUEDA, SZMRECSANYI, 1972, p. 278).

Dentro desse sistema educacional, centralizado no urbano, é que se consolidou como
modelo de colonizagdo de uma cultura de dominagdo de carater urbanocéntrica, sociocéntrica
e etnocéntrica. Privilegiou-se 0 ensino reducionista, relativo ao desenvolvimento da
racionalidade da cultura ocidental, e que tem se perpetuado no processo de colonizagdo do
saber do pensar urbano cientifico, mantendo-se o dominio da cidade como o lugar central da
educacéo e da producgéo do conhecimento.
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Por tais razdes, o ensinar e 0 aprender da Educacdo do Campo deverad formular uma
educacdo para além dos limites intencionalmente impostos para fixar as popula¢fes do
campo, bem como evidenciando o0s reais motivos que tem corroborando com o
desenraizamento rural. Uma das tarefas mais importantes é aprofundar o debate da Reforma
Agréria Popular com o intento de fortalecer as comunidades e Assentamentos Rurais que
coabitam o territorio. E necessario legitimar as alternativas sustentiveis que possam
fundamentar a politica da Educacdo do Campo e da reafirmacdo do ethos rural, como um

elemento estruturante para o desenvolvimento das acdes educativas.

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 13).

Destarte, o trabalho educativo ndo € para tornar o educando, meramente, um buscador
para validar suas capacidades e habilidades para manter a forca de trabalho. Mas que se
busque a sua emancipacao e o seu lugar de participacdo coletiva, no movimento social, na
escola ou na comunidade. E necessaria uma ruptura do projeto colonizador para recorrer s
outras narrativas do conhecimento de si mesmo e do territorio. Nesse caso, vamos ao encontro
do que diz Silva e Ferrante (2015):

A educacdo do campo se afirma na defesa de um pais vinculado a construgdo de um
projeto de desenvolvimento, no qual a educacdo é uma das dimensdes necessarias
para a transformacdo da sociedade atual. Neste contexto pode ser a escola um espaco
de anélise critica para que se levantem as bases para a elaboracéo de outra proposta
de educacéo e de desenvolvimento territorial (SILVA; FERRANTE, 2015, p. 292).

A luta por um protagonismo do campo face a pedagogia da hegemonia, num primeiro
momento, € necessaria uma ruptura com os estigmas reproduzidos no ambiente rural, 0s quais
sdo concebidos pelos tragcos fortes impressos no rural, como um lugar de pobreza e
miserabilidade. Num segundo momento, o aprendizado deve ser capaz de fazer uma
superacdo radical para exercer o enfrentamento a essa contradi¢do ideoldgica do pensamento
urbano cientifico proposta pela educacdo escolar formal. A apropriacdo de tal acdo educativa
deve ser provocada pela Escola do Trabalho. Dai decorre a relacdo da esséncia emancipatoria

da educacdo no meio rural
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Em que estd a esséncia da educagdo no proprio sentido estrito da palavra? Educar
socialmente uma pessoa significa dar a ela informacfes de apoio para resolver a
contradi¢do entre o ‘eu e o outro’, entre o ‘individuo e a sociedade’, isto €, dar o
fundamento para a avaliacdo ética de si, como um membro da sociedade, para
resolver a questdo sobre seu lugar nesta grande luta que é tdo densa na atualidade
(PISTRAK, 2018, p. 148, grifos do autor).

Contudo, o problema apresentado reverbera negativamente diante da falta de
articulacdo desse sujeito social com o seu lugar de existéncia da sua territorialidade. Esses
sujeitos, muitas vezes, ndo se reconhecem como pertencente aquele local, e a sua formacao
educativa é pautada numa narrativa estigmatizada pela reposta, que é imposta pelo modo e
estilo de vida urbano. A tendéncia é o deslocamento do campo em razdo de uma promessa de
trabalho e uma vida melhor em outro lugar, tornando-se refém e indbeis ao direito de
organizar-se, tendo em vista que o melhor modo de vida é da cidade. Sendo assim,

entendemos que

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢cBes em que os educandos em relacdo uns com 0s outros e todos com 0
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque € capaz de reconhecer-se como objeto. (FREIRE, 1996, p. 23).

A Escola do Campo norteada pela acdo do trabalho como principio educativo significa
reafirmar o sujeito como um ser historico, visto que o trabalho no meio rural se torna uma
categoria fundante para a sociabilidade entre os individuos e a coletividade; podendo ser
objetivado na cooperagdo entre 0s pares, na busca de reinterpretar outras epistemologias
educacionais, que encampem os lugares, 0s sujeitos e suas paisagens, isto numa abordagem
sisttmica que busque a emancipacdo dos educandos. Para que essa acdo humana tenha

incidéncia na consciéncia politica

E preciso insistir: este saber necessario ao professor - que ensinar nfo é transferir
conhecimento - ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas
suas razbes de ser - ontoldgica, politica, ética, epistemolégica, pedagdgica, mas
também precisa ser constantemente testemunhado, vivido. (FREIRE, 1996, p. 27).

Para exemplificar, a génese do trabalho como base do principio educativo, o que
predomina deve ser o real e o vivido pelos sujeitos da educacdo. E fato que o modelo
mecanicista do ensino da ciéncia trabalha dissociada da realidade, neste caso, 0 que néo pode

ser medido, pesado, mensurado, compatibilizado é descartado. Nesse antagonismo
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epistemoldgico, como mediar pela incompreensdo e ser o sujeito de acio? E necessario
legitimar as alternativas sustentaveis da politica da Educac¢do do Campo e da contribui¢do do

ethos rural, como um elemento estruturante para o desenvolvimento das a¢des educativas.

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 13).

Independentemente do desejo capitalista da educacdo como mercadoria, 0 espago
criativo escolar vai para além do que foi estabelecido pela institui¢do escolar. Ha no cotidiano
escolar a possibilidade inventiva de aprendizagens culturais de outros saberes. Cabe
reformular o trabalho educativo, tendo em vista que a teoria s6 se realiza enquanto préatica na
medida em que a sua realizacdo se transforma em necessidade. Nessa relacdo dialdgica,

entendemos que

Todo ato de trabalho, portanto, d& origem a uma nova situacdo, tanto objetiva quanto
subjetiva. Essa nova situacdo possibilitara aos individuos novas prévias-ideagoes,
novos projetos e, desse modo, novos atos de trabalho, os quais, modificando a
realidade, dardo origem a novas situacdes, e assim por diante (LESSA; TONET,
2011, p. 22).

Vale salientar, que a centralidade do trabalho na discussao da préatica educativa busca
estabelecer uma intermediacdo entre teoria e pratica na Educacdo do Campo. Tal didlogo na
Escola do Campo podera fornecer uma contraposi¢do ao sistema desumanizador e excludente
da educagdo urbano-centrada. Convém compreendermos como sistematizar essa relacdo de
forcas do trabalho no campo que reaparece a cada momento historico com suas
incompatibilizagdes e incongruéncias. Por conseguinte, surgem interesses particulares com o

intuito de

Através da manipulacédo, as elites dominadoras vao tentando conformar as massas
populares a seus objetivos. E, quanto mais imaturas, politicamente, estejam elas
(rurais ou urbanas) tanto mais facilmente se deixam manipular pelas elites
dominadoras que ndo podem querer que se esgote seu poder (FREIRE, 1987, p. 83).

No tocante a educacdo hegeménica, podemos dizer que no espaco rural, o poder de
manipulacdo das elites é ainda maior. A vontade de conservagdo do modelo educativo é
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condescendente com todo o sistema de ensino. Notadamente, a representatividade politica
cede lugar a uma licdo comunitéria propensa a conformacao e a fragilidade.

De todo modo, compreendemos que 0 ensino e a aprendizagem poderdo estar
conectados a outras ferramentas de conhecimentos, devemos buscar, contudo, estratégias para
enfrentar aos exageros impositivos da reproducdo social de um saber desigual na Escola do
Campo. Sabemos que em anélise ultima, a transformacéao social via educacdo escolar para a
Escola do Campo, ndo pode ser operacionalizada sem as finalidades associadas do modo de
vida dos sujeitos. Porém, nesse debate, a alternativa da Educacdo do Campo como
modalidade educacional ndo deve ser pensada, automaticamente, como uma manifestacéo
tedrica que tenta por em xeque a Educacdo Urbana.

Mais uma vez, convém ndo esquecer que, o enfoque da pesquisa é a formacdo de
professores em Educacdo do Campo, assim, salientamos que a apropriacdo da estrutura basica
do conhecimento na formacéo nédo pode ser pensada dissociada, diferentemente, da formagéo
da Educagdo Urbana. Em comentério a essa questdo, retomamos a narrativa socioldgica que

de certa forma desmistifica essas distin¢es na formacéao desse professor:

Eu ndo dividiria o mundo em rural e urbano. Pois, seguindo essa l6gica, eu poderia
perguntar se a formacéo do professor da periferia urbana deteriorada deveria ser a
mesma do professor que vai trabalhar nas regides mais afluentes das cidades.
Pessoalmente, acho que todos os professores do ensino bésico, sem distincoes,
deveriam receber uma formacdo socioldgica e antropolégica. De modo que eles
préprios tivessem condicBes de se reciclar e ajustar em face das situagdes
cambiantes de trabalho educativo que encontram pela frente, na cidade e no campo.
(MARTINS, 2005, p. 35).

Por outro lado, sem desconsiderar o ponto de vista citado acima, é imprescindivel,
discutir criticamente a educacgéo urbano-centrada, levando em considera¢do como ela tem sido
concebida desajustada do modo de vida dos sujeitos, e suas peculiaridades que criam
desigualdades no acesso ao conhecimento que, institucionalmente, coloniza e subalterniza
diversas fontes do saber.

Partindo desse entendimento, no que se refere a extensdo do modelo pedagdgico na

formagdo de professores no Brasil que €, predominantemente, impregnada de praticas
educativas urbano-centradas, propomos a condugio de nossa investigacdo aparando-se na

repercussdao da modalidade da Educacdo do Campo entre 0s egressos do programa no
territorio alagoano. Todavia, convém indagarmos, se essa formacao de educadores do campo,

efetivamente, foi uma possibilidade real de aprendizado a partir de suas dimensdes
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ontoldgicas, epistemoldgicas, politicas, ideoldgicas e agroecoldgicas, ou se ndo passou apenas
de um ideério educativo?

As analises descritas no capitulo seguinte tém como base de discussao, 0s imperativos
estruturais desse modelo educacional brasileiro gestado pelos movimentos sociais do campo.
Em contrapartida, sua afirmagdo no sistema de ensino como modalidade de formacdo de
professores foi capaz de inovar, principalmente, quando as praticas didatico-pedagogicas
permite uma ruptura do modelo formal de Educacéo. Dentro destas prerrogativas, objetivamos
cartograficamente, sistematizar as possibilidades de compreensdo da Educacdo do Campo no

territorio do Agreste e Leste Alagoano, mesorregides localizadas no Estado de Alagoas.
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2. Modalidades Educacionais Inovadoras: desafios e perspectivas
2.1  Contextualizacdo dos antecedentes teorico-politicos da Educacdo do Campo

A proposta pedagdgica da Educacdo do Campo foi gestada como parte das
reinvindicagOes sociais do MST. As demandas propositivas do setor de Educacdo do Campo
do MST se constituiram como a pedra angular para romper com o0s abismos da escolarizacdo
ofertada para o meio rural brasileiro. A articulagdo do movimento promoveu o | Encontro
Nacional dos Educadores da Reforma Agraria - | ENERA, em 1997. E sob os auspicios de
um novo modelo de educagdo para o campo, aconteceu a I Conferéncia Nacional Por uma
Educacéo Basica no Campo, em Luziania/GO, de 21 a 31 de julho de 1998 °. Precedida em
abril do corrente ano, a institucionalizacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria - PRONERA. Reafirmando que:

O Programa comecou com alfabetizacdo e formacdo de educadores assentados;
depois, evoluiu para oferta dos anos finais dos ensinos fundamental e médio para os
jovens e adultos que se alfabetizavam; na sequéncia, passou a incorporar parte das
demandas da oferta de cursos técnicos profissionalizantes e superiores para 0s
trabalhadores rurais assentados. Durante todo o processo de seu desenvolvimento, o
Pronera contou com a experiéncia e com os principios formativos dos Movimentos
sociais e sindicais, sendo marcantes as contribuices destes para o éxito do
Programa. Foi essa participacdo que permitiu acolher uma rica diversidade de
préticas e contribuir para 0 avanco e a expansdo da Educagdo do Campo no Pais
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 229).

Com esse pacto coletivo das entidades de classe e dos movimentos sociais em favor da
Educacdo do Campo, propuseram apreender sobre a dinamica da construcdo de outra
educacéo escolar possivel para o meio rural. Na génese desta relacdo, a educacgéo escolar do
campo é parte da construcdo da propria historia do Movimento Sem-Terra. Uma das
caracteristicas que se coloca na sua base social é uma reflexdo acerca de uma pedagogia que
ndo coloca a escola como o unico espaco de formacdo. As dimensdes socioeducativas séo

pensadas para uma escola que se movimenta, concebendo-se numa sistematizagdo de

% Conferéncia sob a coordenagio do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em parceria com a
Universidade de Brasilia (UnB); Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB; Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNESCO) e a Organizacdo das Nagfes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNICEF). Ver apontamentos de (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002).



56

escolarizacdo que segue readaptando-se aos acampamentos e as ocupacdes. Nesse sentido,
Caldart, 2012, discute que

O primeiro elemento diz respeito ao contexto social objetivo em que se insere o
nascimento do MST como um todo, com o componente especifico da situacdo
educacional brasileira, e particularmente da realidade do meio rural. Assim como
ndo é possivel compreender o surgimento do MST fora da situacdo agraria e agricola
brasileira, também ¢é preciso considerar a realidade educacional do pais para
entender por que um movimento social de luta pela terra acaba tendo que se
preocupar com a escolarizacdo de seus integrantes (CALDART, 2012, p. 231).

Nessa perspectiva, analisamos 0s pressupostos normativos da politica educacional
destinada para a Educacdo do Campo, estabelecendo como ponto de partida o papel social da
escola e suas implicacdes para o desenvolvimento do territério rural como espacgo geopolitico.
Essa nova reorientacdo curricular se refere a criacdo de condicBes de igualdade de
oportunidades para os atores escolares, principalmente aos que se encontram nos Niveis
Primarios e Secundarios do Ensino. Em sintese, reportemo-nos ao texto da Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacdo - CNE /Camara da Educacdo Béasica — CEB n° 2, de 28 de
abril de 2008, que inclui a orientagdo da obrigatoriedade da modalidade em todo ciclo da
Educacdo Basica:

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educagdo Basica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populagbes rurais em suas mais variadas formas de produgdo da vida -
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros
(BRASIL, 2008, p. 25).

Em outros termos, a modalidade educacional também mantém a tarefa de se contrapor
aos que advogam o fim do rural como tendéncia irremediavel de homogeneizacdo com o
espaco urbano. A visdo do processo de urbanizacdo do rural é derivada de transformacodes
econbmicas e ambientais que redesenham as paisagens rurais e urbanas continuamente,
estabelecendo-se de forma impositiva novas especificidades locais. A constatacdo desse fato
vai se apresentar como um contrassenso entre alguns teéricos. Como constatado no marco
regulatorio, aprovado pelas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo — DOEBEC:

Por sua vez, a partir de uma visdo idealizada das condi¢cBes materiais de existéncia
na cidade e de uma visdo particular do processo de urbanizacéo, alguns estudiosos
consideram que a especificidade do campo constitui uma realidade proviséria que



57

tende a desaparecer, em tempos proximos, face ao inexordvel processo de
urbanizagdo que deverd homogeneizar o espago nacional. Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como pardmetro e o rural como adaptacao
reforcam essa concepcdo (BRASIL, 2001, p. 02).

Nessa esteira educacional, o pardmetro associado a instrugdo se manifesta a partir de
um conhecimento urbano cientifico que tem levado ao tutelamento do rural sob o dominio do
urbano, tornando-o como Unico instrumento educativo que se manifesta como o modelo de
manutencdo para o funcionamento dos espacos escolares.

No que diz respeito a representacdo da identidade da escola do campo, reportemo-nos

ao que apregoa o texto da Resolugcdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, art. 2°, a saber:

Paragrafo Gnico: A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e hos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 32).

A Educacéo do Campo nas escolas rurais tem acontecido de modo pontual. Sabemos
gue os contetdos desenvolvidos na pratica pedagogica para os estudantes da Escola do
Campo sdo efetivados dentro de uma ldgica urbana e que tém preparado os alunos para
atuarem, especificamente, na zona urbana, soterrando precipuamente o conhecimento dos
saberes tradicionais do campo. Em outras palavras, as diretrizes curriculares da Escola do
Campo acabam reafirmando o rural, esquadrinhado dentro de competéncias arbitrarias, que
reforcam o fendmeno da migracdo das populacdes do campo para viver na cidade, da
subalternidade e colonialidade, o fato € aceito pela comunidade escolar de modo acritico,
podendo refletir em impactos negativos na vida desses estudantes. Sendo assim, pontua-se

diferentemente que:

A materialidade de origem (ou de raiz) da Educacdo do Campo exige que ela seja
pensada/trabalhada sempre na triade: Campo — Politica Publica — Educacfo. E a
relagcdo, na maioria das vezes, tensa, entre esses termos que constitui a novidade
histérica do fendmeno que batizamos de Educacdo do Campo (CALDART, 2008a, p.
70).

A conceituagdo desse novo fendmeno educacional ndo se constitui como parametro
anterior do modelo da educacao rural, na sua limitagdo dicotdmica entre o urbano-rural no

processo colonizador da producdo do conhecimento. Contudo, reconhecemos que o urbano
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deve estar presente na Educagdo. A questdo do batismo de uma nova educagdo para 0s
trabalhadores do campo, em sua materialidade, se insere dentro do viés historico, pois:

A Educacdo do Campo surgiu em um determinado momento e contexto histérico e
ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde 0 mundo da educag&o ou
0s parametros teéricos da pedagogia. Ela € um movimento real de combate ao atual
estado de coisas: movimento pratico, de objetivos ou fins praticos, de ferramentas
praticas, que expressa e produz concepgdes tedricas, criticas a determinadas visdes de
educacdo, de politica de educacdo, de projetos de campo e de pais, mas que séo
interpretacdes da realidade construidas em vista de orientar acGes/lutas concretas
(CALDART, 2008b, p. 04).

Ao descrevermos a praxis filosofica da Educacdo do Campo, constatamos que ela
nasce do movimento contra-hegemonico aos modelos educacionais padronizados e fixados
para as escolas do campo e da cidade. Cogitamos que na dimensdo do processo de
modernizacdo das forcas produtivas o espaco rural estd irremediavelmente interconectado
com o espaco urbano, mas as especificidades do modo de vida do sujeito do campo tém sido
invisibilizadas em detrimento de uma via Unica como estratégia para legitimar o que ja foi
sistematizado, para atender a um determinado status social. Na contracorrente desse

pensamento, Caldart (2008) argumenta que

A Educacdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posicdo no confronto de
projetos de campo: contra a l6gica do campo como lugar de negdcio, que expulsa as
familias, que ndo precisa de educacdo nem de escolas porque precisam cada vez
menos de gente, a afirmacdo da ldgica da produgdo para a sustentacdo da vida em
suas diferentes dimensdes, necessidades, formas. E ao nascer lutando por direitos
coletivos que dizem respeito a esfera do pablico, nasceu afirmando que ndo se trata
de qualquer politica publica: o debate é de forma, contelido e sujeitos envolvidos. A
Educagdo do Campo nasceu também como critica a uma educagdo pensada em i
mesma ou em abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comego para que o debate
pedagégico se colasse a sua realidade, de relagBes sociais concretas, de vida
acontecendo em sua necessaria complexidade (CALDART, 20083, p. 70).

Em termos gerais, a conquista do direito a Educagdo do Campo, sera explicitada na
legislacdo brasileira, sendo tangenciada a partir do recorte socioespacial da identidade do
sujeito com a sua territorialidade. O mapeamento das identidades das populagcdes do campo
vai se consolidar, com o Decreto n® 7.352/10, que dispde sobre a politica de Educacdo do
Campo e o Programa Nacional de Educacdo e Reforma Agréaria - PRONERA, em seu Art. 1°,

8 1°. Sdo instituidos os atores do campo, bem a denominagéo da Escola do Campo:

| - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
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caboclos e outros que produzam suas condi¢fes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populacSes do campo (BRASIL,
2010).

No estabelecimento das relac@es identificadas, e na diversidade social das populagdes
afetadas pela modalidade da Educacdo do Campo, a escola considerada rural, também devera
atender aos parametros geograficos preestabelecidos, mas que ndo atende,
predominantemente, a populacdo do campo. ldentifica-se no bojo do referido decreto, uma
identidade hibrida, heterogénea, complexa, de origem distinta, porém vai interpelar pelo
mesmo Viés, o trabalho.

Em alusdo ao que foi dito, recorremos ao documento do Plano Nacional de Educagéo
— PNE, Lei n° 13.005/2014, o qual lista algumas diretrizes de acordo com o Art. 2°, quer

sejam:

[...] Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢édo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo; IV - melhoria da
qualidade da educacdo; V - formagéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase
nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - promogdo do
principio da gestdo democréatica da educacdo publica; VII - promogdo humanistica,
cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais; [...] X - promog¢do dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental
(BRASIL, 2014, p. 01).

Entretanto, sabemos que 0 sujeito ndo se reconhece muitas vezes como pertencente a
determinado territdrio. E este parece ser o grande desafio para a questdo de repensar sobre a
atualidade da Educagdo do Campo do ponto de vista metodoldgico. Neste ideario, recorremos

essencialmente ao modelo de agricultura, proposto por Caldart (2005):

A Educacdo do Campo é incompativel com o modelo de agricultura capitalista que
combina hoje no Brasil latifindio e agronegdcio, exatamente porque eles
representam a exclusdo da maioria e a morte dos camponeses. Educacdo do Campo
combina com Reforma Agraria, com Agricultura Camponesa, com agroecologia
popular. E € este, pois, o debate politico que nos interessa fazer: como combater o
latifindio e a agricultura centrada no negécio; e como fortalecer um modelo popular
de agricultura, identificando as caracteristicas da produgdo camponesa que devem
ser preservadas, e também as que devem ser transformadas na perspectiva de um
outro projeto de desenvolvimento (CALDART, 2005, p. 05).

2.2 Apontamentos sobre uma experiéncia do PRONERA em Alagoas
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Ap0s a caracterizacdo do PRONERA sob o viés teorico-politico, selecionamos, para
aproximarmos do recorte deste estudo, uma andlise que referenda o programa no territério
alagoano. Tomamos como fundamento tedrico uma dissertacdo de Mestrado defendida em
2014, do ndcleo de Pds-Graduacdo em Geografia, no ambito da Universidade Federal de
Sergipe. A autora analisa as contradicdes do PRONERA em Alagoas entre os anos de 1998 a
2008. Durante o referido periodo, o programa foi desenvolvido pelas articulagdes da UFAL,
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, Secretaria de Estado da
Educacdo/AL, MST, Fundacdo Universitaria de Desenvolvimento Extensdo e Pesquisa —
FUNDEPES e o0 MEC.

Um ponto levantado na pesquisa € que ndo havia infraestrutura para o
desenvolvimento do PRONERA em Alagoas, principalmente, nos espacos disponiveis dos
assentamentos, nos quais, as feicdes das escolas ndo usufruiam de uma estrutura adequada
para a manutencgdo das aulas nos territdrios rurais. As primeiras impressdes sdo de um Estado
com um perfil de subserviéncia as oligarquias, onde a proposta de educagdo nos
assentamentos da reforma agréaria conflitua com os interesses que continuam se sobrepondo a
violacdo dos direitos: humanos, sociais e ambientais. Sabemos que o0 assentamento rural ndo é
a reforma agraria em si, mas uma politica de reordenamento territorial para mediar 0s
conflitos no campo. Nesse caso, a matriz colonial de poder que habita no territério é quem
continua determinando suas praticas. A narrativa dessa heranca potencializa a realidade social
do meio rural alagoano. O estudo aponta a condi¢cdo de mendicancia das escolas por meio das
improvisacdes: “Muitas vezes os professores, davam aulas em galpdes de sua casa,
desempenhavam suas atividades em espagos precarios que ndo dava o conforto necessario
para que os alunos pudessem se acomodar para aprender depois de um longo dia de trabalho”
(SANTOS, 2014, p. 169).

E o pior ainda estaria por vir, ndo Dbastaria implantar a escolarizagdo nos
assentamentos, pois a questdo da incompatibilidade na instrumentalizacdo reunia outros
conflitos educacionais sobre a concepcdo do PRONERA. Detectamos uma estagnacdo no
nivel de alfabetizacdo que dificultava a aplicabilidade e a assimilagdo dos contetidos entre 0s
assentados. Paradoxalmente, preparar a educagdo para depois do desenvolvimento rural,
tratava-se de um dos problemas a ser discutido antes da implantacdo do programa, tanto do
ponto de vista da formacdo dos educadores, bem como de um projeto educacional vinculado

aos espacos adotados para as atividades educativas no campo.
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A realidade da formagdo dos educadores do campo alagoano na época era dificil,
pois a maioria dos educadores escolhidos ndo tinha o nivel fundamental completo.
Essa realidade, apontada no relatério do final do programa em Alagoas, mostra que
as condicdes de selecdo dos educadores dos assentamentos para atuarem no
PRONERA néo foi possivel dentro do que se propde o programa, ou seja, que
tivessem o nivel médio (SANTOS, 2014, p. 158).

A Escola do Campo é uma conquista social das manifestacdes populares, mas o
esquecimento e a letargia na capacitacdo dos professores do campo revelaram os circuitos
concentrados e distribuidos nessas popula¢des subalternizadas. A discrepancia educacional é
fruto das politicas impeditivas ao longo da histéria. Na andlise critica ao modelo urbano
cientifico, os critérios de selecdo estdo intimamente ligados aos fatores de padronizacdo de
acesso ao conhecimento. Uma questdo criticada na pesquisa refere-se a adesdo do programa
ao Telecurso 2000, como alternativa para sanar as deficiéncias e escolarizar os educadores

do campo para dar encaminhamento ao processo educativo.

O Telecurso 2000 é adotado de maneira absolutamente distinta da formacéo da
Educacdo do Campo, pois a metodologia do Telecurso é desenvolvida em telessalas
diferente da metodologia do paradigma da Educacdo do Campo, que é a Pedagogia
da Alternancia (SANTQS, 2014, p. 156).

A autora discorre sua critica contra esse despautério, tendo em vista que a proposta é
um contrassenso do que se pode pensar sobre a metodologia da Educacdo do Campo. Mesmo
que a funcdo atenuante da Educacdo a Distancia concedesse uma certificacdo no término do
Telecurso e os estudantes pudessem ingressar em outro curso, nesse caso, a interface era
voltada para o Programa de Formacdo de Professores em Exercicio — PROFORMAGCAO, a
funcdo do programa era habilitar professores leigos para concluir o Ensino Médio e o
magisterio. A intencdo era superar as dificuldades com a formacdo e qualificar novos
professores para atuar nas escolas dos assentamentos. Segundo o relato da pesquisa, a medida
que concluiam o curso de formacdo eram selecionados para lecionar. Contudo, o estudo em

questdo aponta que:

O Unico processo que foi construido, enquanto um projeto de formacéao idealizado
pela universidade em didlogo com o MST foi o Projeto de Educacdo de Jovens e

19 Tecnologia educacional criada na década 70 pela Fundagdo Padre Anchieta, TV Cultura e a Fundagéo Roberto
Marinho com apoio da Federacdo das Industrias do Estado de Sao Paulo — FIESP. A modalidade de Educacao a
Distancia visa a formacéo e qualificacdo basica de jovens e adultos por meio de videoaula.
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Adultos nas Areas da Reforma Agréria - PROJERAL, que esteve direcionado para a
escolarizagdo dos assentados em quatro etapas de formacéo (SANTOS, 2014, p.
176).

Ainda, segundo a autora, o PROJERAL 1 e Il concebiam as duas etapas de
alfabetizacdo e letramento, ja 0 PROJERAL Ill e IV era reservado para o Ensino Fundamental
I (que atendia do 1° ao 5° ano). A primeira etapa do projeto abrangeu 20 assentamentos do
territério alagoano. O financiamento dessa etapa foi do Ministério Extraordinario para
Assuntos Fundiarios — MEAF. No entanto, do ponto de vista da insensibilidade politica dos
gestores municipais e do Estado, Santos (2014) destaca que

A realidade precarizada dificultou o desenvolvimento do projeto, os parceiros na
solicitagdo de apoio ao Estado para amenizar as probleméticas existentes nos
territérios camponeses ndo obtiveram sucesso, apenas uma prefeitura, da cidade de
Maragogi, viabilizou cadeiras, quadros de giz e merenda escolar para as classes de
assentamentos do municipio (SANTQS, 2014, p. 177).

Guardadas as devidas proporcdes, a pesquisadora afirma, de acordo com o relatério
final do projeto, que a meta do PROJERAL | ndo foi atingida, tendo em vista que das 55
classes instaladas, restaram apenas 39 ativadas, totalizando 622 alunos, motivo decorrente da
evasdo que levou 304 alunos a desistirem do projeto, conforme as condicdes de precarizacdo
da institucionalizacdo do PRONERA em Alagoas durante o periodo analisado, como podemos
observar nas colocacdes da autora.

Destacamos, assim, que ha na referida pesquisa uma negacdo da Educacdo do Campo
de acordo com estas experiéncias pioneiras do Estado de Alagoas. Mesmo levando em
consideragdo os esforcos empreendidos pelos movimentos socioterritoriais, o projeto foi
fragmentado em relacdo a realidade dos sujeitos do campo. Todavia, os frutos colhidos
decorrentes dessas experiéncias ressoaram no territorio de modo diverso, por exemplo, a
saber: o Férum Estadual Permanente de Educacdo do Campo — FEPEC, criado em 2005; a
Escola Itinerante, em 2006; as Especializa¢cdes em Residéncia Agréria - Extensdo Rural e em
Educacdo do Campo, cursos ofertadas pela UFAL e o PROCAMPO/UNEAL, dentre outras.

Tomando-se por base a Gltima experiéncia citada, discutiremos na ordem subsequente.

2.2.1 A UNEAL como proponente da modalidade educacional inovadora, habilitacdo:

Linguas, Artes e Literatura e em Ciéncias da Vida, da Natureza e Matematica.

E ndo é tudo: o exercicio em escolas rurais € também punigdo. Para elas, sdo
removidos os professores desidiosos, ou os comprovadamente inidéneos. S&o as
escolas rurais a Sibéria do magistério. As alunas mestras criaram-lhes horror. Para
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estas, o ideal da profissdo passou a ser uma coloca¢do na capital. Mas a primeira
nomeagao tem de ser para o interior. Para o interior elas partem, sem a convic¢édo da
grandeza do servico que o governo lhes confia, maldizendo as contingéncias
materiais da vida que as obrigam a enormidade do sacrificio. Partem com a
preocupacdo absorvente de uma remogdo para a cidade, ou melhor, para a capital.

A méa vontade com que recebem a nomeacdo, a ideia fixa de uma profunda
transferéncia mais vantajosa, o isolamento propositado a que se condenam, sao
outras tantas causas do insucesso da escola rural (COSTA. 2011, p. 117-118).

Analisando o opusculo de Craveiro Costa, intitulado de A Escola Rural, publicado em
1927, na Revista de Ensino, constatamos que a partir da sua proposta politica de instrucao
publica para as escolas rurais do interior do Estado de Alagoas, demarca-se 0 quéo
colonizada, atrasada e subalternizada era a mentalidade das popula¢es do campo, um quesito
da historia da escolarizagdo desses povos que continua inacabado, desde a luta da implantacéo
do movimento pela escola nova. Sem embargo, independente da matriz higienista™*, burguesa
e republicana do historiador e estatistico alagoano, quando este, cogita a acdo educativa em
relacdo ao ensino como um todo. O fato enunciado nos remente a um periodo equidistante, o
qual atesta uma das anomalias administrativas que ainda ndo foi corrigida na Educagédo do
Campo das escolas de Alagoas. Convém fazer um recorte de um dos municipios parte do

estudo, acerca do processo de ensino em Arapiraca, até as primeiras décadas do século XX:

Afinal, a educacdo escolar ndo era prioridade da sociedade vigente, envolvida em
uma ocupacdo bragal e tecnologicamente atrasada, além do que os arapiraquenses,
na sua esmagadora maioria, estavam empenhados em desenvolver uma economia
capaz de produzir riquezas. Isto significa dizer que o analfabetismo ndo era
preocupacdo para a elite local, ou seja, para as oligarquias que se revezavam no
poder em Alagoas e que ditavam as politicas também para Arapiraca, que, nos
primérdios de sua existéncia, contava com poucos grupos sociais em condic¢Ges de
pressionar o Estado para investir na instrugdo publica, Estes estavam empenhados
em manter o trabalhador bracal, para explorar as terras e fazé-las produzir o
suficiente para acumulacdo cada vez maior e mais concentracdo de riquezas
(FARIAS, 2012, p. 73).

N&o é o nosso intuito fazer, neste capitulo, uma genealogia do sistema escolar do
Estado de Alagoas. Mas, de certo modo, é preciso compreender 0s principios tracados ao
ensino que foram relativamente remodelados como algo circular e ambiguo. Nessa lente de

leitura da realidade podemos observar que o ideal de justica social esbarra, principalmente,

1 A preocupacio com a salde coletiva das cidades estava apoiada pelo movimento de renovacéo do ensino. As
questdes higienistas eram atreladas aos padrdes raciais que visavam a homogeneidade como forma de profilaxia
para combater as causas das doengas.
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nas dificuldades da justica educativa. A ordem vigente ndo é justa quando falamos da escola
rural nos rincdes isolados do Estado. Ao abordarmos sobre o movimento em torno da
escolarizacéo na década de 30 em Alagoas, trazemos & baila um texto' relativo & Instrucio
Publica, elaborado por Graciliano Ramos quando estava a frente do cargo publico, posto que a

historia em algum momento se repete:

[...] Salas acanhadas, palmatéria, mobilia de caixdo, santos nas paredes, em vez de
mapas. Em 1932 eram assim as escolas rurais, as distritais e também grande parte
das urbanas.

De 17 grupos escolares que possuiamos 8 estavam em casas arranjadas a pressa, sem
nenhuma aparéncia de escolas. Depois da revolugdo adotaram o sistema de criar
grupos escolares que, para bem dizer, sé existiam, nos decretos. Armava-se um
grupo no papel, nomeava-se o corpo docente e depois se procurava uma casa
(RAMOS, 2001, p. 61).

No contexto da instrucdo publica, o cerne desse dilema invoca como as prioridades das
acOes educativas eram desprezadas de modo imediatistas, dificultando o acesso a educacao de
uma grande massa de excluidos, principalmente, das zonas rurais do interior de Alagoas. E a
acepcao da educacdo era governada apenas para o andar de cima, ou seja, o da elite burguesa
escolarizada. Por outro lado, antagonicamente, as escolas disponibilizadas em casas
arranjadas, destinavam-se ao processo de escolarizacdo para a reproducdo social do poder
local, em virtude das metas do mundo trabalho. Nesse norte, € bem verdade que este tem sido
o papel da escola na sociedade capitalista. E inegavel que tudo isso faca parte do dominio
colonizador, em que deseducar faz parte do projeto de controle do poder. No tocante ao
municipio de Arapiraca, destacamos a expansao das escolas isoladas que se estabeleceram por

meio da organizagdo escolar oligarquica, fundamentada na moralidade catolica:

Assim, dentro dessas relagBes e interesses, iam surgindo em cada localidade uma
escola isolada em que a residéncia do professor passava de espago privado para ter
um significado publico: os alunos usavam a mesa, as cadeiras ou bancos e
tamboretes ocupando o espaco da familia do docente, chegando muitas vezes a
envolver-se em conflitos cotidianos dessa familia, gerando uma situacdo de
constrangimento, quando alguns alunos comentavam o que viam e ouviam na
convivéncia com a familia do professor (FARIAS, 2012, p. 83).

No periodo supra, a quase politica educacional no territério do Agreste refletia as
condigdes de subutilizacdo do ensino, no qual a redistribuicdo espacial das escolas estava

12,0 texto foi retirado da revista A Escola, vol. 1, setembro de 1935.
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indissoluvelmente ligada ao tutelamento das estruturas sociais dominantes. Custou muito
tempo para se perceber as diferencas e desigualdades acentuadas com a auséncia de um
projeto educacional para as populacdes que residiam no interior do Estado. “Dessa forma, a
cultura fumageira, que por muito tempo impediu 0 avan¢co no campo educacional, passou,
entdo, a ser elemento estimulador do processo de escolarizagao” (FARIAS, 2012 p. 95).
Aquilo que antes ndo interessava aos produtores locais passava a ter importancia, mas o foco
era uma maior articulacdo de pessoas instruidas para lidar com o mercado agricola em
ascendéncia. O compadecimento era tdo somente para acumular mais dinheiro entre as
familias donas das plantagdes.

Por outro lado, data desse periodo o surgimento das primeiras escolas de Ensino
Superior na capital, a Faculdade de Direito de Alagoas, a Faculdade Livre de Odontologia e
Farmacia e a Escola de Agronomia e Comércio de Alagoas. O modelo agroexportador
atrasado ferozmente plasmava suas intervencdes e seus interesses nas instituicdes de ensino,

curiosamente:

[...] a estrutura tradicional da agricultura alagoana, em consércio com uma cultura
tenazmente resistente a qualquer modernizacdo. Assim, a Escola de Agronomia
morreu e, com ela, o sonho de alguns poucos idealistas. Contudo, enquanto tantas
tentativas iam resultando em fracasso, a Faculdade de Direito e a Academia de
Farmécia e Odontologia prosseguiam avancando (VERCOSA, 2006, p. 140).

Evidentemente que esse tradicionalismo oligarquico tenha contribuido diretamente
com 0S cursos superiores que vingaram na época. Tendo em vista que a proposta de
ampliacdo das cadeiras nas escolas superiores visavam 0s interesses da construcdo de uma
elite letrada no Estado, inclusive, atualmente, podemos referendar que os respectivos cursos
superiores, dificilmente alcangcam as classes sociais menos abastardas da sociedade alagoana.
Com o decorrer do tempo, baseando-se num diagndstico sobre as décadas de 20 e 30 da

histéria da educacio em Alagoas, o professor Jodo Azevedo®® chega a seguinte conclusdo:

Ao analisar e compulsar a historia da educacdo em Alagoas nessas duas épocas,
antes de encerrar, gostaria de dizer o que aprendi. E que nds evoluimos muito a
partir de 40, 50: a Universidade Federal em 1961, o Centro de Estudos Superiores
recentemente, quatro anos atrds, mas me parece, considerando algumas descri¢cdes
em documentos de historiadores responsaveis pela instrucdo puablica de Alagoas,

3 0 texto da anélise foi apresentado em 1979 na UFAL. O qual foi reitor durante 1979 a 1983.
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que, nao afirmo em termos totais mas proporcionais, nés vamos vivendo as décadas
de 20 e 30 nas décadas de 70 (AZEVEDO, 2001, p. 75).

Apesar das mudancgas introduzidas com a implantacdo da UFAL em 1961 e o Centro
de Estudos Superiores de Macei6 — CESMAC, instituicdo particular fundada em 1973, essas
duas iniciativas continuavam privilegiando a concentracdo do Ensino Superior na capital do
Estado. Motivo pelo qual somente as familias interioranas de posses conseguiam financiar a
educacdo dos filhos em Maceio, bem como na cidade do Recife. Assim, nesse continuo, a
qualificacdo através do ensino superior ndo atendia as demandas educacionais dos
interioranos alagoanos, ou seja, a educagéo era uma virtude concedida para poucos.

Na década de 70, a cidade de Arapiraca, guiada pelo progresso econdmico da cultura
fumageira, se destacava como um polo indutor de desenvolvimento no interior do Estado de
Alagoas. A instrucdo publica nas interfaces com os segmentos locais e estaduais projetaram
os pilares para fomentar o Ensino Superior no territrio do Agreste. As desigualdades
educacionais eram flagrantes no municipio e no seu entorno. Considerando a sua localizacéo,
a uma distancia de 132 km de Macei0, a proposta inicial era focar na formacdo de novos
docentes para atender, principalmente, as escolas da regido e seu entorno. Durante 0 processo
de captacdo dos dados recorremos ao Projeto Politico Pedagdgico — PPP do curso do
Procampo, para tentarmos compreender a instituicdo e o seu protagonista na historia da

Educacao Superior no interior de Alagoas:

A UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS - UNEAL, Fundada em 1970,
pela Lei Municipal n°. 719/70, como FUNDACAO EDUCACIONAL DO
AGRESTE ALAGOANO - FUNEC, foi estatizada em 1990 pela Lei Estadual 5.119
de 12 de janeiro de 1990, renomeada em 29 de dezembro de 1995, pela Lei Estadual
5.762, como FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS -
FUNESA e reestruturada em 2006 pela Lei 6.785/2006, de 21 de dezembro, como
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS — UNEAL (PPP, 2009, p. 5).

Nesse sentido, a Uneal tem demonstrado desde a sua concepg¢do, no ano de 1970,
assim, como que acompanhando a mudanca institucional da sua raz&o social, 0 cumprimento
da tarefa em particular, isto é, o da formacdo docente. E oportuno salientar que até a sua
restruturacdo em 2006, era a Unica universidade publica do interior do Estado de Alagoas a
democratizar o Ensino Superior no Agreste, Sertdo, Leste Alagoano e Zona da Mata.
Concomitantemente, a Uneal ampliou as possibilidades de acesso ao ensino gratuito e de
qualidade para estudantes de familias sem condicdes financeiras para custear estudos
superiores na capital, ou seja, Macei6. Como afirmamos anteriormente, o fato era reservado,

até entdo, para poucas familias da regido.
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Atualmente, a Uneal abrange o Campus | em Arapiraca; Campus Il - Santana do
Ipanema, criado em 1995; Campus Il - Palmeira dos indios, onde foi construida uma sede
prépria em 2009; Campus IV - Sdo Miguel dos Campos, implantado oficialmente em 2005;
Campus V - Unido do Palmares, criado em 1998 e o Campus VI - Maceio, fundado em 2012.
Além dos cursos de Licenciatura e Bacharelado e Pds-Graduagdo, ha ofertas de vagas para o
Programa Especial para Graduagdo de Professores (PGP) e o Programa de Licenciatura
Intercultural Indigena (PROLIND).

A adesdo da UNEAL ao Procampo ocorreu mediante a concorréncia do Edital n° 2, de
23 de abril de 2008 do Ministério da Educacdo - MEC por intermédio da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade - SECAD. Apds a aprovacao no referido
edital, trés anos se passaram para se materializar a proposta do curso na Uneal. Em maio de
2011, iniciou o processo seletivo e foram disponibilizadas 60 vagas para professores que
atuavam nas escolas do campo e ndo possuiam outro nivel superior. Das vagas ofertadas, 47
foram preenchidas por professores da Educa¢do Bésica do campo. No entanto, para preencher
as 13 vagas remanescentes, destinaram-se para 0s movimentos sociais e entidades de classe
gue atuavam no campo, mediante processo seletivo de novo vestibular. Com o resultado final
homologado em julho, no referido més foram ofertadas 10 vagas para o processo seletivo de
professores substitutos para atuar no curso. E em 27 de setembro de 2011 iniciou 0 processo
de formacdo com a aula inaugural, na qual estavamos presente. Salientamos que os critérios
da selecdo para ingressar como estudante do curso levou em consideracdo as seguintes

orientacgdes:

Memorial descritivo sobre a atuacdo do candidato em escolas do campo; em
experiéncias de atividades sociais do campo; sobre a vida cotidiana no campo e, 0s
objetivos almejados com o curso;

Avaliacédo através de provas voltadas para o conhecimento nas areas de atuacdo do
curso: Linguagem e cddigos (portugués, literatura, artes e lingua estrangeira),
ciéncias humanas e sociais (Filosofia, Sociologia, Histéria, Geografia), ciéncias da
natureza e matematica (Matematica, Fisica, Quimica e Biologia) e, ciéncias agrarias;
Comprovante que trabalha em escolas do campo (como professor ou atividades
correlatas ou atividades ou em escolas do campo; que é oriundo de setores ligados a
agricultura familiar; participacdo em movimentos sociais do campo;

Comprovante de concluséo do ensino médio;

Compromisso de que ndo possui outra Licenciatura (PPP, 2009, p. 32).

Podemos analisar acerca dos critérios preestabelecidos, os quais 0 curso, com suas
especificidades, comtempla, indissociavelmente, os sujeitos do campo da regido. Embora ndo
exclua outros estudantes oriundos das cidades, em relacdo aos professores selecionados,

destacamos que havia alguns com uma experiéncia anterior no meio rural. Inclusive, o curso
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teve o privilégio de ter docente do nucleo de Educacdo do MST de Alagoas. Mas, por outro
lado, havia professores que a partir do curso do Procampo teria a sua primeira experiéncia
com o trabalho no territorio rural, o qual nos inclui. Desse modo, o curso se estabeleceu com a

interconexdo com o rural e o urbano. Nao podemos esquecer que

A criacdo dessa nova modalidade de Licenciatura, a qual se estrutura em instituicGes
de ensino superior no Brasil a partir de 2007, é resultado da luta dos movimentos
sociais e sindicais que depois de dez anos de luta, finalmente conquistam uma
politica de formacao inicial para educadores do campo, vinculada pela primeira vez,
ao Ministério da Educacdo, a partir da criacdo do Programa de Apoio & Formagdo
Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo — Procampo [...] (MOLINA, M.
C.; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 236).

Como ja foi enfatizado anteriormente, o curso iniciou com certo atraso. Considerando
a possibilidade de evidéncias semelhantes ao que ocorreu com o Procampo da Uneal,
trazemos uma ilustracdo, na qual podemos observar quais as instituicdes do Ensino Superior

do Nordeste iniciaram suas experiéncias na implantacdo do Procampo antes de 2010.

Tabela 1- Procampo no Nordeste

VAGAS CURSISTAS

N°  UF SIGLA UNIVERSIDADES OFERTADAS MATRICULADAS TURMA
01 AL UNEAL Universidade Estadual de Alagoas 60 - 01
02 BA UFBA Universidade Federal da Bahia 60 60 01
03 BA UNEB Universidade do Estado da Bahia 120 - 01
04 CE URCA Universidade Regional do Cariri 60 60 01
05 CE UECE Universidade do Estado do Ceara 60 - 01
06 MA IFMA Instituto Federal do Maranh&o 60 60 01
07 MA UFMA Universidade Federal do Maranhé&o 120 120 02
08 PB UFCG Universidade Federal de Campina Grande 50 50 01
09 PE AEDE Autarquia Educacional de Salgueiro 60 - 01
10 PE AESA Autarquia Educacional de Ensino 60 - 01

Superior de Arco Verde
11 PE AESET Autarquia Educacional Serra Talhada 60 - 01
12 PE CESVASF Autarquia Educacional Belemita 60 60 01
13 PE Autarquia Educacional de Afogados da 60 - 01

Ingazeira

14 PE AEDA Autarquia Educacional do Araripe 60 - 01
15 PE UPE Universidade de Pernambuco 60 - 01
16 PI UFPI Universidade Federal do Piaui 120 120 02
17 SE UFS Universidade Federal de Sergipe 60 50 01

TOTAL PROCAMPO 1.190 580 19

Fonte: MEC, 2010.

De acordo com o panorama disponibilizado pelo MEC, sobre os dados referentes a
2010, eram 33 universidades credenciadas para ofertar o curso do Procampo, as vagas foram
distribuidas de Norte a Sul do pais. Acima destacamos a macica participa¢do no programa das

instituicbes nordestinas. Observamos, dentre os 09 Estados da Federacdo que compdem a
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regido Nordeste, apenas o Estado do Rio Grande do Norte havia ficado de fora. Por outro
lado, a maioria dos cursos, foi composta por institui¢coes do Estado de Pernambuco.

Ao analisarmos o documento do MEC, apontamos a seguinte observagao: “Para as
universidades que aparecem somente vagas ofertadas até setembro estardo com 0S cursos
iniciados. A segunda turma também tem previsdo de inicio para setembro de 2010” (BRASIL,
2010). Verificamos que a quantidade das vagas € 0 nUmero de turmas tiveram suas
particularidades de acordo com o perfil das universidades. Contudo, a informacdo prevista
ndo foi condizente com a realidade do procampo da Uneal, tendo em vista que seu inicio
ocorreu somente em setembro de 2011. Acerca da proposta do PPP do curso, destacamos

sobre o perfil dos ingressantes:

O universitario necessita de uma sélida base humanistica do saber sem prescindir do
saber técnico que respalda a organizacdo de suas atividades educativas formulando
praticas educacionais direcionadas aos grupos sociais a que se destina. O egresso do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo deverd atuar no exercicio da
docéncia nos anos finais do ensino fundamental, no ensino médio e superior, nas
disciplinas decorrentes de sua formacdo geral e, nas habilitacbes especificas de
linguagens (expressdo oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes e Literatura) e
Ciéncias da Vida, da Natureza e Matemaética (PPP, 2009, p. 27).

Como ja foi dito no capitulo anterior, a instrugdo publica da Educagcdo do Campo
havia sido nutrida pelas experiéncias exitosas do PRONERA. Sabemos que as primeiras
incursdes para a conquista dessa politica publica foi ocupada e exercitada pelas demandas
apresentadas pelos movimentos socioterritoriais do campo ao Estado-nacdo. O projeto do
Procampo da Uneal, ao contrario de outras universidades priorizou o vestibular para
professores das escolas elementares do campo. Sem desconsiderar a necessidade da formacéo
docente para integrantes de movimentos sociais.

Para contextualizar esta reorientacdo funcional da politica publica em Alagoas,
ressaltamos um interessante aspecto referente ao registro nas matriculas dos ingressantes**: o
Procampo abrangeu diretamente 11 municipios, perfazendo as trés mesorregides que
compbdem o Estado de Alagoas. Ao dispormos os 60 ingressantes de acordo com o local de
residéncia, apresentam-se assim: na Mesorregido do Agreste: trinta (48%), dos estudantes,

advieram de Girau do Ponciano; sete (12%) estudantes de Arapiraca; seis (10%) estudantes de

! Dado relativo & turma correspondente ao ano letivo de 2011.
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Coité do Naia; cinco (8%) de Igaci e um (2%) estudante em cada respectiva localidade: Feira
grande, Palmeira dos indios e Maribondo. Na Mesorregido do Leste Alagoano: destacam-se o
municipio de Teotdnio Vilela com seis (10%) estudantes, Junqueiro e S&o Miguel dos
Campos com um (2%) estudante cada. J& na Mesorregido do Sertdo: o municipio de
Jaramataia, uma (2%) estudante.

Analisando a destinagdo da quantidade de vagas, observamos que metade das cadeiras
foi preenchida por estudantes do municipio de Girau do Ponciano. Ao contrario, a sede da
universidade que fica localizada em Arapiraca, concentrou aproximadamente 12% (doze por
cento) dos ingressantes. Entretanto, 84% (oitenta e quatro por cento) dos estudantes advieram
da regido do Agreste. O publico-alvo se apresentou de forma heterogénea, principalmente,
guando tratamos do intercAmbio entre o rural e o urbano. Desse modo, buscamos
compreender a proposta de formacdo docente da UNEAL, no que tange a inovacdo desse

modelo educacional:

[...] Nesse sentido, o diferencial, no Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, da UNEAL, dos demais cursos de orientacdo
urbana, é justamente a sua identificagdo com o camponés, com seus problemas e
possiveis solugdes diante da demanda existente. Além disso, ao realizar atividades
de extensdo, dentro da I6gica da politica de alternancia integrativa, busca o inter-
relacionamento entre as atividades desenvolvidas na Universidade com a dimensdo
socioprofissional. Sem, necessariamente, ocorrer primazias de um componente sobre
0 outro, mas um processo integrativo visando interconexdes entre saberes (PPP,
2009, p. 25).

No que diz respeito a organizacdo do PPP do curso, podemos caracterizar que a
orientacdo curricular das atividades de extensdo, obrigatoriamente, considerou o papel
didatico-pedagdgico voltado para os sujeitos do campo. No seu bojo, o projeto foi pensado a
partir do encontro de saberes, colocando sem primazia outras matrizes educacionais nédo
formais que produzem conhecimentos. Num tempo compartilhado entre a universidade e o
espaco rural, surge uma escolaridade que escapa o controle coercitivo da instituicdo de ensino.
Entendemos que o discurso enunciativo proposto pelo curso ndo é reforcado dentro de uma
I6gica cientificista, mas a narrativa, até certo ponto, ndo oculta a descolonizagdo dos canones
do pensamento urbano cientifico impregnado pela universidade. De acordo com estrutura de

funcionamento:

O curso tem a duragdo de 04(quatro) anos, divididos em 08(oito) semestres. Sera
desenvolvido sob a forma de Pedagogia da Alternancia formativa. Esta sera
desenvolvida em tempo-escola e tempo-comunidade. A experiéncia nos ensinou
através da realizacdo de curso para graduacdo de professores das redes publicas de
ensino (PGP), realizado na UNEAL, desde 2002, que as prefeituras e o préprio
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Estado ndo dispensam seus professores para atividades de ensino, a ndo ser por forca
de Lei. Vimos frequentemente, alunos-professores desejarem realizar os cursos de
graduacdo, mas estariam impossibilitados pela dificuldade de conciliacdo trabalho-
universidade. Percebeu-se que era necessario adequar o tempo-trabalho ao tempo-
escola, 0 que de certa forma, seria uma inversdo de valores, tendo em vista que a
prioridade seria a formacdo, em cursos superiores, de grande parte dos profissionais
da Educacdo que atuam nas escolas, como estabelece a legislacdo vigente.
Entretanto, na realidade de Alagoas, essa foi a opcdo viavel e, que vem dando certo,
pelo nivel de acompanhamento dos cursos, qualidade e a baixa incidéncia de evas&o.
Sendo assim, pensamos a realizacdo do curso de forma modular, com disciplinas
funcionando as sextas-feiras (vespertino/noturno) e aos sabados (periodo integral)
(PPP, 2009, p. 35).

A partir das definicbes apresentadas, destacamos uma questdo importante, as
adequacdes feitas ao cronograma das aulas, no qual foi organizado para dar conta das
demandas do publico-alvo. Haja vista a formacdo docente, esta deveria se desenvolver sob a
forma de Pedagogia da Alternancia, estabelecida nas espacialidades do Tempo-Escola - TE e
Tempo-Comunidade - TC. Nessa realidade, observamos que a estratégia utilizada para evitar
possiveis evasdes entre os estudantes foi a distribuicdo da carga horaria do curso em 3.500
horas/aula, e ficou estabelecida em 04 anos, divididos em 08 periodos. O cronograma nao
seguiu o previsto por conta dos percalcos financeiros e suas readaptacdes locais. O curso foi
ofertado de forma modular, com disciplinas funcionando as sextas-feiras e aos sabados. Dos
fatores supracitados, quando se trata da Pedagogia da Alternancia, notamos a dificuldade de
se estabelecer um maior periodo de imersao, ou da inviabilidade de um possivel regime de

internato. Sobre o funcionamento do curso, o Projeto Politico-Pedagdgico nos aponta que

O tempo-comunidade devera ser realizado, ao invés de periodos longos, com
distanciamentos naturais de tempo, paralelamente as atividades intensivas, ou seja,
trés semanas tempo-escola e um tempo-comunidade realizando atividades de
acompanhamento de projetos sociais, pesquisas escolares e sobre a realidade local,
proporcionados por cada disciplina desde o primeiro periodo, levando em
consideracdo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica, ou seja, a maioria das
disciplinas tera periodos destinados a aplicabilidade, verificabilidade e, construcao
do conhecimento, a partir de atividades praticas de ensino, pesquisa e extensao,
desde o primeiro semestre letivo (PPP, 2009, p. 35).

A centralidade da Educacdo do Campo assume sua legitimacdo pela Otica da
Pedagogia da Alternancia, posto que sdo dimensdes indissociaveis, devendo permear nessa
dialogicidade a servico do processo educativo. Nesse caso, 0 acontecimento da educagédo
significa cooptacdo do modo de vida dos seus protagonistas. Conforme o PPC de referéncia,
para ndo haver distanciamento na relacdo entre teoria e pratica, com uma carga horaria
semanal de trés semanas de atividades de TE, intercalando-se com um periodo de TC, mesmo

com todas as dificuldades provindas da logistica interposta pelo proprio planejamento,
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priorizavam a interconexao entre a universidade e as comunidades. Ao se abordar o regime de

alternancia do Procampo, é salutar registrar as primeiras experiéncias concretas em Alagoas:

[...] O primeiro, em 2011, quando as primeiras turmas do Programa ProJovem
Campo - Saberes da Terra do governo federal em articulagdo com o governo
estadual. A turma organizada pelo MST em Atalaia funcionou em regime de
alternancia em etapas de 15, 20, 30 e 40 dias, alternando o tempo escola em que
ficavam internos no Centro de Formacdo Zumbi dos Palmares/Atalaia e no restante
do tempo em que desenvolviam as atividades praticas de acordo com o que foi
trabalhado na escola, no chamado Tempo - Comunidade. Dessa maneira 0s
trabalhadores puderam optar e adequar o calendario escolar com o calendario da
agricultura local, periodo em que a maioria dos agricultores/as esta em atividade na
roca e motivo da evasédo dos estudantes do campo. (ALAGOAS, 2014, p. 19)

Nos caminhos das terras alagoanas, cumpre-se tratar que a estrutura agraria ndo é
justa com as populaces rurais. Por exemplo, a pedagogia aplicada é contaminada pela cultura
do auxilio que sacrifica o desenvolvimento humano no territorio rural. Basta uma analise
sobre o problema das escolas localizadas no meio rural. “Em Alagoas, os dados do censo de
2013 indicam que, entre os anos de 2012 a 2013 houve o fechamento de 795 escolas do
campo” (ALAGOAS, 2014, p. 25). Nesse caso, observamos que o Estado ndo tem interesse
em educar os filhos dos trabalhadores rurais, equivocadamente, apenas reproduz os programas
governamentais, por isso as escolas vém definhando. Todavia, nessa trama, a escola do meio
rural é também preconceituosa com o trabalhador do campo, no que se refere ao conciliar o
estudo e o trabalho.

A experiéncia do Centro de formacdo do MST, localizado no Assentamento
Ouricuri/Sao Sebastido, zona rural do municipio de Atalaia, por ora, € uma resisténcia ao
estado de coisas fora do lugar e ao antagonismo epistemoldgico proposto pela Escola do
Campo. Desse modo, é possivel assumir outras narrativas e relativizar o tempo e o espago da
escola em questéo.

Retomando o foco da andlise, no tocante a formacéo dos professores do PROCAMPO,
em se tratando, especificamente, do ordenamento curricular, até o 4° periodo do curso, 0s
conteudos das disciplinas foram sistematizados para serem ministrados numa Unica turma,

conteudos considerados basilares para a formacdo. Somente a partir do 5° periodo, divide-se a
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turma respeitando as duas vertentes do curso, nas quais sdo incorporados os contetdos
especificos referentes as respectivas habilitacoes™.

Com base nesses principios, a curricularizagdo também apresenta procedimentos que
operam numa pratica subordinada muito mais aos meios de instrucdo urbana do que rural. A
nosso ver, a Educacdo deve ser tratada como uma estrutura complexa de preceitos
semelhantes. A principio ndo existem férmulas magicas que possibilite uma reproducao
educativa autonomamente, livre das praticas urbano-centradas encrustadas ao Ensino Superior
do Brasil. Até mesmo, entende-se que o graduando formado pela UNEAL via PROCAMPO,
ndo se restringe a dar aulas na Escola do Campo, evidentemente, pois ele também foi
preparado para atuar na Educagdo Urbana. Para corroborar acerca do tema em apreco, se
deverd existir diferenca entre o ensino do campo em relacdo ao da cidade, cabe por oportuno,

destacar a licdo da Sociologia Rural, a saber:

No Brasil, o educador, sobretudo no ensino basico, legitima unilateralmente sua
prépria cultura de classe e usa a autoridade da funcdo pedagdgica para impor sua
ditadura cultural, ndo raro uma tirania dessocializadora, que mais destr6i do que
constréi. Com isso, o educador se fecha a possibilidade e & necessidade de sua
prépria ressocializagdo a partir do processo interativo com seus alunos (MARTINS,
2005, p. 31).

Como mencionado anteriormente, a formacao do Procampo em Alagoas esteve ligado
ao convénio MEC/SECAD/UNEAL. Um agravante que gostariamos de assinalar ainda que de
modo superficial, aos poucos, na medida em que o curso ia se desenvolvendo foram surgindo
as objecdes financeiras por parte das instituicbes mantenedoras. A formacdo do curso,
inevitavelmente, passou a depender das medidas que os gestores do sistema tomavam.
Consequentemente, houve um atraso no processo formativo. Nesse tocante, banhamo-nos nas

fontes tedricas de Molina (2010) para fundamentar nosso dizer:

As perspectivas de futuro que se poderdo engendrar, necessariamente, terdo que ser
capazes de construir um olhar sobre a contemporaneidade, a partir das intensas
transformacgBes ocorridas no campo em fungdo das mudangas na logica de
acumulacao de capital nesse territdrio. A historia das lutas e da organizagdo coletiva
dos sujeitos do campo em busca do acesso ao conhecimento e a escolarizagdo, como
parte das estratégias de resisténcia a expropriacdo provocada pelo capital, faz parte
desse cenario, ndo podendo ser analisada em separado (MOLINA, 2010, p. 138).

15 Conferir a distribuicdo da carga horaria das disciplinas - Anexo A.
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Pela proposta do curso, os estudantes teriam que conclui-lo em quatro anos, mas
houve um adiamento neste sonho, o qual s6 foi possivel diplomar em 28/04/2017,
praticamente, dois anos apos o prazo definido no inicio do curso em 27/09/2011. Como se
tudo isso ndo bastasse, em decorréncia das transformacdes politicas e socioeconémicas da
situacdo atual, desde entdo ndo langaram mais editais do PROCAMPO. Mas se era para
validar a politica publica, por que ndo mantiveram a sua vigéncia em Alagoas? Molina (2010)

delineia algumas perspectivas ao dizer que

Neste ponto reside uma das tensBes que requer atencdo dos pesquisadores militantes
da Educacdo do Campo para sua superagdo, no que diz respeito as Politicas
Publicas, especialmente aquelas executadas pelas Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacdo: o apartamento, a ruptura, a separacdo do campo, da Educacdo do
Campo. Exatamente o que lhe é constitutivo, o que a fez surgir, que foram as lutas e
os conflitos no campo e a busca dos Movimentos Sociais e sindicais por um outro
projeto de campo e de sociedade, e nele outro projeto de educacdo, tem sido
intencionalmente abortados por partes relevantes dessas instancias governamentais
(MOLINA, 2010, p. 138).

Para dar o passo seguinte, no proximo capitulo, manifestaremos, cartograficamente,
sobre os lugares de alcance do programa, que foram, previamente, definidos para concepc¢éo
da parte empirica deste trabalho. Soma-se ao trabalho de campo, o recorte territorial,
historiogréafico e etnoldgico sobre 0s sujeitos de pesquisa e sua alagoanidade miscigenada.
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3. LUGARES E SUJEITOS DA PESQUISA

[...] Manifesto Sururu: mistura e associacdo de moluscos, peixes, aguas, negros,
cafuzos, morenos e de todas as mesticagens possiveis das gentes alagoanas.
Manifesto Sururu: do vale do Mundad para onde houver lagoas. Suas herancas sdo
imagens, suas comidas e seus pais ancestrais. Assim: Calabar é nosso e, sobretudo,
Zumbi dos Palmares: migrantes deslocados da coldnia central. [...] No fundo somos
gente-sururu e por isso trazemos nos olhos as imagens de todas as aguas. Das aguas
do mar e do somatdrio das dezenas de lagoas, rios e olhos d’agua espalhados nas
periferias da cidade. [...] Somos ainda a derradeira sobrevivéncia (e isso é fantastico)
do exterminio do povo Caeté. Em nossa veia, além do povo caeté, pulsa sangue
negro. Os brancos nos trouxeram a mistura e (também) a morte. [...] Os nossos
edificios (assim como a nossa modernidade) foram construidos sobre os terreiros
dos negros e das moradas dos pobres. A nossa modernidade foi construida sobre os
aterros dos manguezais e do massapé e é por isso que as vezes ainda sentimos
cdcegas nos pés: sdo eles, 0s caranguejos e as lamas. [...] Por uma nova cartografia:
redesenhar roteiros visiveis, remarcar datas e reescrever novas geografias.

Edson Bezerra- Manifesto Sururu: Uma antropofagia das coisas alagoanas.
Maceio - AL: Viva. 2014.

3.1  Caraterizacdo da area de estudo

A roteirizacdo da epigrafe do Manifesto Sururu nos traz uma exaltacdo a
identidade Afro-Caeté que se presentifica na alagoanidade dos sujeitos que se
espraiaram em terras alagoanas. Os antecedentes historicos nos conta que em Alagoas,
antes da chegada dos aventureiros colonizadores, o territério era povoado por indios da
etnia Caetés™. A principio, a narrativa do bom selvagem aponta que os indigenas
utilizavam-se do ecossistema local através da pesca e da caca, bem como praticavam
uma agricultura de subsisténcia, com a roca de feijdo, milho, mandioca e o tabaco.

Por outro lado, a narrativa ilustrada nos livros didaticos reforca outra interpretacao,
descrevendo que os indigenas parentes dos tupinambas tinham um comportamento arredio e
violento, tendo em vista que eles eram praticantes da antropofagia. O fato é simbolizado no
ano de 1556, precisamente, desde o fatidico acidente com a nau Nossa Senhora da Ajuda que
tinha como destino a Europa, essa embarcacdo naufragou com aproximadamente noventa
tripulantes préximo a foz do rio Coruripe. Os naufragos foram capturados pelos indigenas e,

em seguida, devorados num ritual antropofagico. Entre os tripulantes estava o primeiro bispo

16 palavra oriunda do tupi, significando mata primitiva associada & vegetagdo da Mata Atlantica.
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do Brasil D. Pero Fernandes Sardinha'’. A forca motriz do episédio serviu de pretexto para a
declarada e famigerada “guerra santa” que culminou com 0 genocidio de aproximadamente 80
mil indios. O argumento se consolidou diante do projeto colonizador e civilizatorio dos

lusitanos no territério pindorama das Alagoas.

E precisamente neste ponto que os caetés entram nessa historia como os grandes
vilBes, sem terem sido avisados disso. Trata-se de um argumento muito conveniente
para duas partes — o governador-geral e os colonizadores de Pernambuco — e
péssimo para os caetés, que foram responsabilizados pelas mortes e condenados a
escraviddo perpétua. Assim, o governador conseguiu livrar sua pele e os colonos
expandir o seu dominio pelo Sul da Capitania, depois do genocidio dos caetés
(QUEIROZ, 2017, p. 25).

Como se pode observar, a narrativa do discurso historico é controvertida, pois existem
outras versdes oferecidas por historiadores, antropdlogos e padres que contestam a veracidade
dos fatos, haja vista, a forma ideolégica que os registros foram reescritos™®. Em suma, toda a
apropriacdo empregada na narrativa discursiva traduz-se em face das comunidades indigenas
serem agrafas, e estes, reciprocamente, ndo tiveram a possibilidade de se defender, deixaram
apenas vestigios arqueoldgicos nos recantos por onde passaram. A historia dos ancestrais
alagoanos foi subjugada ao esquecimento pelo padréo vil da tal civilizagdo imposta pelos
europeus. Atualmente, este capitulo da historia alagoana tem sido desvelado pela existéncia

de um anacronismo da situacdo histdrica dos indios.

Esse acidente, real ou criado, justificou, no discurso dos colonizadores, a decisdo de
expulsar os Caetés que, no sul de Pernambuco, ‘senhoreavam as melhores e amplas
terras da capitania para a plantacdo de canaviais e montagem de engenhos de
agucar’. Essa era a verdadeira razdo da mobilizagdo (CARVALHO, 2016, p. 15).

As terras que hoje chamamos de Alagoas constituia a parte Sul da antiga Capitania de
Pernambuco. “Foram trés polos de coloniza¢do no extremo sul do antigo Pernambuco: o de
Penedo (1590), o de Porto Calvo (1608) e o de Alagoas (1611)” (LINDOSO, 2000, p. 38),

vindo a tornar-se capitania independente com o desmembramento do territério do antigo

17 «Atualmente, h4 suspeitas e indicios de que a morte do bispo e das testemunhas tenha sido uma das maiores
‘queima de arquivo’ da historia” (QUEIROZ, 2017, p. 25).

8 Wistéria Brasileira da Infamia. Direcdo de Werner Salles Bacetti. Narragdo: Paulo César Pereio. Roteiro:
Werner Salles Bacetti. Sdo Paulo: Vencedor do Edital DOCTV, 2005. (55 min.). son., color. Youtube.
Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=RujGI70la_U >. Acesso em: 13 out. 2016.


https://www.youtube.com/watch?v=RujGl7Ola_U
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Pernambuco em 1817, no fim do periodo colonial. O arraial virou uma provincia em 1821, as
vésperas da independéncia do Brasil. Com a Proclamacéo da Republica em 1889, tornou-se o

Estado de Alagoas.

No entanto, a mudanca de regime ndo provocou alteracBes substanciais na velha
estrutura de produgdo de producdo alagoana, baseada no latifindio agroexportador e
na monocultura da cana-de-acUcar e, em menor escala, também do algoddo. Essa
opcdo pela monocultura e pelos produtos de exportacdo (aclcar e algodao)
empobrecia cada vez mais o povo, além de elevar o custo de vida, provocar a
subnutricdo, a fome e a miséria de amplas camadas da populagdo (QUEIROZ, 2017,
p. 96).

A situacdo social se autorregulou absolutamente a partir da divisdo do territério e
coexiste como uma estrutura indissoltvel, desde os tempos da distribuicdo de terra pelas
sesmarias, na medida em que se consagrou a natureza social dos herdeiros do sistema
colonial. No orbe do pensamento historiografico sobre o episddio da formacao de Alagoas, 0

historiador decodifica o fendmeno que foi instaurado em Alagoas:

Criaram-se no territorio hoje de Alagoas dois processos historicos de colonizacéo:
um baseado no pastoreio e na auséncia de escravidao, o penedense; outro baseado na
plantation acucareira, com a presenca da escraviddo negro-africana, o porto-
calvense. Um, o penedense, com tracos democraticos em sua organizagdo de fraca
estruturacdo; outro, o porto-calvense, com forte e perversa estruturagdo social com a
auséncia de elementos democraticos. O boi sendo um elemento de democracia
pastoril. A cana-de-agicar sendo um elemento de autoritarismo agrario (LINDOSO,
2000, p. 43).

Observamos que desde o periodo da colonizacdo portuguesa, o territério de Alagoas
foi apropriado de acordo com suas particularidades geograficas. A abundancia da agua
disposta sob o territdrio tornou-se determinante para a amplitude do engenho de aguUcar, 0
elemento propulsor da agricultura alagoana. Desse modo, sem a disponibilidade da agua néo

seria possivel o estabelecimento da monocultura da cana-de-agucar.

No mapa do antigo Pernambuco, a agua é o elemento distintivo da realidade
geografica nomeada Alagoas. E a 4gua, e ndo as montanhas e terras secas, que faz
das Alagoas uma realidade distinta do resto da capitania de Duarte Coelho. A
hidrografia alagoana criou a autonomia geografica das Alagoas antes que um ato
real estabelecesse a autonomia politica. Com seus dois modelos de colonizagéo,
Alagoas preparou-se politicamente para a autonomia. Mas primeiro foi a geografia
(LINDOSO, p. 45-46).

Salientamos que ao trazermos aspectos culturais da geografia alagoana, criamos um
modo ndo linear de enfatizar o processo histérico contraditério do dominio das elites oligarcas

de base agraria sob o territorio. E imperativo destacar as evidéncias que se materializaram por
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estas cercanias. Seguem os exemplos, daqui surgiram os dois precursores que recrudesceram
o sistema presidencialista no Brasil, e tornaram-se 0s primeiros presidentes da Republica,
Manuel Deodoro da Fonseca e Floriano Vieira Peixoto. Ambos empossados ao cargo de
presidente mediante um golpe de Estado politico-militar, os quais se utilizavam da represséo e
violéncia contra os levantes populares, em favor dos interesses das elites brasileiras.

Por outro lado, quando retomamos o periodo de colonizacdo da regido, a
historiografia aponta uma narrativa de resisténcia ao modelo do Estado Colonial. De modo
contraditério, na zona da Mata Norte de Alagoas foi formado o maior quilombo das
Américas: o Quilombo dos Palmares. Por meio da ancestralidade africana resistiu por mais de
um século aos ataques do poder colonizador, contra a opressdo escravista o sonho da
liberdade social. A cultura agricola trazida pela comunidade mocambeira contrariava a
possiblidade de extensdo das atividades acucareiras proposta pelo Estado Colonial. Nessa

discussao, cabe destacar que:

O quilombo dos Palmares foi a primeira e mais duradoura posse campesina de nossa
histéria. Em seu significado original, ele foi o mais veemente exemplar da
resisténcia campesina em terras brasileiras. No seu interior, além de produtos
agricolas plantados em grandes rog¢ados, vamos encontrar a criacdo de pequeno
porte, sendo os produtos de ambas as atividades utilizadas para o consumo interno e
para o comercio com vilas e povoados vizinhos (ALBURQUERQUE, 2017, p. 41)

Em meio as contradi¢Oes historicas, atualmente, Alagoas é o segundo menor Estado
brasileiro, com 27.843,295 km?, do ponto de vista territorial, s6 ¢ maior que o Estado de
Sergipe, com 21.926,908 km? (IBGE, 2018), ambos estados da Regido Nordeste. O Estado é
conhecido por trés cognomes, a Terra dos Marechais, uma referéncia aos responsaveis pelo
sistema republicano presidencialista, afirma-se que aqui € local onde nasceu a Republica.
Outro cognome €é a Terra da Liberdade, neste caso, refere-se ao fenémeno social do Quilombo

dos Palmares, ao que Lindoso (2007) contribui, dizendo que

[...] € um fato cultural plurigenético que surge na periferia de uma colonizagdo de
plantation num espaco de convivéncias sociais inter-étnicas, com convivéncia
interativa e confronto com a economia plantation e com a sociedade colonial de
familias tutelares em formagdo (LINDOSO, 2007, p. 29).

A comunidade mocambeira lutou contra a escraviddo no territério alagoano, um dos
ultimos lideres quilombolas abatido pelo Estado Colonial foi Francisco Nzumbi, conhecido
como Zumbi dos Palmares. E por Gltimo, o cognome que remete a paisagem natural, o Paraiso

das Aguas, referindo-se a sua faixa de extensdo litoranea de 230 quilémetros banhada pelo
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Oceano Atlantico, bem como por suas grandes lagoas: Mundau e Manguaba, além disso, a foz
do rio Séo Francisco. Ou seja, € um territdrio a ser explorado e apreciado pelo turismo de Sol
& Mar.

A denominagdo Alagoas tem origem nas suas muitas ‘lagoas’, na verdade ‘lagunas’
porque sdo ‘rios tapados’. Essas lagunas sdo depressdes rasas, localizadas na borda
litoranea, contendo &gua salgada e salobra, separadas do mar pelas barreiras —
restingas, recifes de arenito, recifes de coral ou ilhas. A comunicacdo das lagunas
com o mar é feita pelos canais, como 0s existentes no Complexo Estuarino Lagunar
Mundad-Manguaba, descritos no estudo classico Canais e Lagoas, de Octavio
Branddo. A area da superficie ocupada pelas aguas interiores, as lagoas e lagunas,
chega a 82 km (CARVALHO, 2016, p. 25).

Apds a denominacdo desta complexa alagoanidade, destacaremos a seguir 0 mapa do
territorio de Alagoas. Atualmente, composto por 102 municipios. Sua densidade demografica
é de 112,33 habitantes por quilémetro quadrado, compreendendo a quarta maior do pais. Sua
populacdo com mais de trés milhdes de habitantes, distribui-se em 75% (setenta e cinco por
cento), residindo na area urbana e 25% (vinte e cinco por cento) na area rural, conforme o
Censo IBGE de 2010. Desde o reordenamento territorial de 1989, o Estado de Alagoas passou
a ser agrupado por trés mesorregides geograficas, a saber: Sertdo Alagoano, Agreste
Alagoano e o Leste Alagoano.

Figura 1- Mapa de Alagoas agrupado em mesorregides geograficas
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O espaco geogréfico do Estado de Alagoas é diverso, a variacdo dos ecossistemas
delineia-se pelos aspectos hidroldgicos, do clima, do solo, relevo e da vegetagdo, bem como
pela disposicdo populacional que redimensiona a producdo e a ocupacdo do uso do solo. Na
Mesorregido do Leste Alagoano, destaca-se a Regido Metropolitana de Macei0, composta por
onze municipios. Nesta area de importancia ambiental estd localizado o Complexo Lagunar
Estuarino Mundal Manguaba. O destaque da mesorregido é a capital Maceid, com uma
populacdo de mais de um milh&o de habitantes. No extremo norte da Zona da Mata, localiza-
se 0 municipio de Unido dos Palmares, localidade do acontecimento historico que abalou as

estruturas do sistema colonial escravista. Do ponto de vista geogréfico:

A Mesorregido do Leste alagoano abrange a maior parte do territério, com 47% do
espaco do Estado que, por sua riqueza natural, tornou-se a &rea de maior
concentracdo humana ao longo de toda a historia e, por isso, sofreu a devastagdo de
sua cobertura original (CARVALHO, 2016, p. 29).

Desse modo, pode-se afirmar que nesta area € também onde se implantou a maior
concentracdo de terra para a monocultura da cana-de-agucar, tendo em vista que tal atividade
permitiu a instalacdo de 24 usinas de acucar e alcool no territério. Durante o trabalho de
campo, visitamos duas localidades que se utiliza do monocultivo da cana-de-agucar de modo
extensivo, Junqueiro e Teot6nio Vilela, municipios que caracterizaremos mais adiante.

A seguir, o destaque é da Mesorregido do Sertdo Alagoano, na qual se pode observar a
disposicdo de municipios sertanejos banhados pelas &guas do rio Sdo Francisco, mas se
constata que a escassez e 0 abastecimento de agua na regido é um problema constante. O
Sertdo de Alagoas, de acordo com Carvalho (2016, p. 29), “¢ um pequeno trecho do semiarido
nordestino, e sua area ocupa 32% da superficie estadual. [...] A vegetacdo arbustiva e
espinhosa, a Caatinga, que na denominacdo indigena significa ‘floresta branca’, ¢
predominantemente”.

Como podemos observar no mapa apresentado acima, a Mesorregido do Agreste
Alagoano fica localizada na area central do Estado, na transi¢do entre a Zona da Mata e 0
Sertfo. “E moderadamente seco, menos propenso a falta d’agua que o Sertdo e relativamente
extenso, formando, com a zona da mata, a regido propicia a agricultura intensiva”
(CARVALHO, 2016, p. 29). O enfoque nesta area do mapa nos indica onde esta situada a
maioria dos municipios visitados durante a pesquisa de campo. Buscamos identificar alguns
indicios sobre os dados historicos, ontologicos e toponimicos da formacédo social dos mesmos.

Faremos um breve relato de como se deu a ocupacdo das terras e 0 marco regulatério que se
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estabeleceram e se recriaram, até entdo, nesses lugares. Primeiro enquanto aglomerac&o rural
e depois como cidade. Neste transcurso, faremos uma leitura de Arapiraca por sua posigao

geografica estratégica:

Segundo conta uma tradi¢do do povo, remanescente do prdprio fundador, a palavra
Arapiraca tem origens indigenas e, por analogia, significa ‘ramo que arara visita’.
[...] Entdo foi nessa arvore frondosa e acolhedora, situada a margem direita do
Riacho Seco, onde o fundador Manoel André Correia dos Santos acampou nho
primeiro dia, quando procurava uma fonte de 4gua doce onde pudesse se instalar
para tomar posse da propriedade [...] adquirida em 1848, por seu sogro Capitdo
Amaro da Silva Valente de Macédo, que residia no entdo Povoado Cacimbinhas,
municipio de Palmeira dos indios (GUEDES, 1999, p. 29).

A proposito, 0 povoamento de Arapiraca ocorreu semelhante ao processo tradicional
dos colonizadores aventureiros, resultando-se numa imensa arvore genealdgica da familia
arapiraquense, como destaca Guedes (2009). A ocupagdo do territdrio entre os pares se
estendeu numa faixa de planalto coberta por um bioma tipico do Agreste, destacando-se sua
vegetacdo diversificada: Pau D’arco, Cedro, Angico, Massaranduba, Aroeira, Pau Viola,
Quixabeira, Umburana, Jurema, Bralna, Pau-Ferro, Canafistula, Cajarana e, principalmente, a
arvore simbolo — Arapiraca (GUEDES, 1999, p. 23). Com uma infraestrutura basica
Arapiraca foi elevada a categoria de cidade, em 1924. Ainda que o aspecto de sua origem
rural dominasse a cidade de Arapiraca. “Até 1950, longe estava a cidade da chamada
civilizacdo do consumo. Arapiraca era mais povo e produzia aquilo que consumia”
(GUEDES, 1999, p. 120). Neste mesmo periodo, 0 progresso econdmico promoveu 0
desmatamento de toda a vegetagéo nativa para dar lugar ao monocultivo do fumo.

Para nos situarmos demograficamente sobre o processo de migragdo nos sete
municipios demarcados para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizaremos dados da
situacdo domiciliar do Censo 2000 do IBGE em contraposi¢do ao ultimo censo populacional
de 2010, a ideia é uma compreensdo do deslocamento dos municipes da area rural para a area
urbana durante o periodo correspondente a uma década. Como o objeto do estudo tem como
ponto de partida, principalmente, o territério rural dos municipios, elencam-se algumas
varidveis a partir dos resultados preliminares do Censo Agropecuario de 2017. Destacamos
guanto a sequencia relativa aos municipios, seguem-se o roteiro das visitas de campo.
Seguindo o critério, demarca-se que em 2000, viviam no municipio de Arapiraca, 186.466
habitantes, dividindo-se em 152.354 na area urbana e 34.112 na area rural. Ao contrapor 0s
dados acima aos dados do Censo de 2010, a situacdo domiciliar foi relativamente a seguinte:
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Tabela 2 - Situacdo domiciliar de Arapiraca 2000 2010

Populagéo Residente 186.466 214.006  +27.540
Urbana 152.354 181481  +29.127
Rural 34.112 32.525 -1.587

Fonte: Censo Demogréfico de 2000, 2010 (IBGE, 2018).

Conforme o reflexo do desempenho da urbanizacdo no territorio, pudemos observar
que ao descrevermos o periodo analisado, denota-se um aumento populacional do municipio
de Arapiraca, mas, especificamente, na area urbana da cidade. Na Tabela 2 podemos verificar
um aumento populacional que ndo deve ser explicado pela migragdo da sua populacédo rural
de 1.587 habitantes, percentual abaixo 1% do total de 29.127 habitantes que migraram para a
cidade. Mas podemos aferir a probabilidade dessa tendéncia de um deslocamento advindo da
regido do Semiarido alagoano, devido a questdo da contiguidade entre 0s municipios, bem
como das oportunidades de acesso ao mercado de trabalho, tendo em vista que o municipio de
Arapiraca é o mais desenvolvido economicamente do interior alagoano.

A partir dos resultados preliminares do Censo Agropecuario de 2017, a quantidade de
estabelecimentos agropecuérios foi de 2.930, consistindo no uso da terra, através da lavoura
temporaria 2.669 estabelecimentos, com destaque para o milho com 872 estabelecimentos;
fumo 844; feijdo 724 e a mandioca com 531. Dentre os estabelecimentos, 2.752 ndo recebe
assisténcia técnica. Sobre o uso de agrotdxicos, 1.781 estabelecimentos utilizam, ou seja, mais
da metade lancam méo de defensivos agricolas no cultivo de alimentos. Por outro lado, é
possivel destacar que parte dos recursos de financiamento para a producdo é proveniente de
programas governamentais. E de verificar, por exemplo, que 28 estabelecimentos aderiram ao
Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar - PRONAF, dentre outros
programas.

Outro municipio que se destaca na Mesorregido do Agreste é Palmeira dos indios, 0
territério dos indios da etnia Xucurus. As terras povoadas que compreendem o municipio de
Palmeira dos indios comecaram com o aldeamento do brejo da Cafurna e da Serra da Boa, a
partir de duas etnias indigenas, Xucurus e Cariris, que se estabeleceram no territorio em
meados do século XVII, sendo um reflgio para se proteger da perseguicdo dos colonizadores.
Até hoje, na paisagem do local é comum & existéncia de palmeiras, por isso, a relagdo com o

nome do municipio.

Entretanto, existe também uma lenda a respeito da origem toponimia: trata-se de
uma narrativa epopeica sobre o romance proibido do casal de indios Tilixi e Tixialia.
Conta-se que Tixialid estava prometida ao cacique Etafé, mas ela era apaixonada
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pelo primo Tilixi. Um beijo proibido condenou Tilixi a morte por inani¢do. Ao
visitar o0 amado, Tixialia foi atingida por uma flecha mortal de Etafé, falecendo ao
lado de Tilixi. No local, como verdadeiro marco do tragico episodio, nasceu uma
palmeira, que passou a simbolizar o intenso amor do jovem casal indigena. Dai por
diante, o lugar ficou conhecido como Palmeira dos indios (ENCICLOPEDIA, 2006,
p. 338).

A miscigenacdo das etnias Xucurus e Cariris provocou a juncdo de dois grupos: a
conhecida etnia Xucuru-cariri. A partir do seculo XVIII, iniciaram as investidas para a
catequizacdo dos indigenas pelos missionarios catélicos que ndo vingaram
(ENCICLOPEDIA, 2006). Contudo, a presenca da Igreja ainda é bastante forte no lugar. Na
primeira metade do século XIX, o povoado foi elevado a categoria de cidade. Desde o
referido periodo, a histéria do lugar foi marcada por politicagem e derramamento de sangue
em func¢do da dominacdo do poder no territorio. “Palmeira ¢ um grande municipio que perdeu
dois tercos de seu territorio com emancipacao politica de lgaci (em 1957), Cacimbinhas (em
1958) e Minador do Negrio (em 1962)” (ENCICLOPEDIA, 2006, p. 342).

Dando prosseguimento, a relagdo do rural e urbano no recorte territorial, sobre os
dados populacionais do municipio, podemos observar que em 2000, viviam, em Palmeira dos
indios, 68.006 habitantes, dividindo-se em 48.958 na area urbana e 19.102 na area rural. Dos
fatos que compdem as migracdes e as mudancgas demogréaficas, do Censo 2000 para o Censo

2010, a situacdo domiciliar foi a seguinte:

Tabela 3 - Situacdo domiciliar de Palmeira dos indios 2000 2010

Populagdo residente 68.06  70.368  +2.308
Urbana 48.958 51.610 +2.652
Rural 19.102  18.758 -344

Fonte: Censo Demogréfico de 2000, 2010 (IBGE, 2018).

Podemos observar na analise dos dados, de 2000 para 2010, que ndo houve uma
migracdo significativa para &rea urbana do municipio. A populagdo durante o periodo teve 0s
parametros estabelecidos pela taxa de crescimento anual de 0,39%, conforme o Atlas do
Desenvolvimento Humano (2014). Compreendemos, ainda, que se houvesse tido uma
migracdo de 344 pessoas da zona rural, a relacdo da terra entre os indigenas € algo sagrado.

De acordo com o Censo Agropecudario de 2017, a quantidade de estabelecimentos
agropecuérios foi de 3.492, observa-se, desse modo, um municipio com caracteristicas
predominantemente rural. A utilizacdo da terra para a lavoura temporaria é praticada por

3.215 estabelecimentos, destacando nessas atividades o cultivo do feijdo com 2.307
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estabelecimentos rurais; o milho com 2.183 e a ab6bora com 916. Dentre os estabelecimentos,
83 recebe assisténcia técnica, enquanto 3.409 ndo recebe assisténcia. Quanto a utilizagdo de
agrotoxicos na lavoura, 519 estabelecimentos fazem uso. Em relacdo aos recursos de
financiamento provenientes de programas governamentais, apenas 147 estabelecimentos
foram contemplados pelo PRONAF. No entanto, em relag&o a cultura agricola, Palmeira dos
indios se sobressai em alguns aspectos, se comparado ao municipio de Arapiraca.

Acerca do proximo municipio agrestino, Girau do Ponciano, também conhecida como
“A cidade do Cagador”, a primitiva denominag¢do do povoado era Belo Horizonte que
pertencia a Traipu. No inicio do século XX, sua toponimia foi modificada para Vila Ponciano.
Em 1958, a vila desmembrou de Traipu, e foi elevada a categoria de municipio autbnomo. O
nome Girau do Ponciano foi uma homenagem a “um dos primeiros proprietarios do lugar que
se chamava Ponciano. Para facilitar sua atividade de cacador, ele construiu um girau, pequena
armacdo de madeira, onde ficam os animais apresados. Dai o topdnimo Girau do Ponciano”
(ENCICLOPEDIA, 2006, p. 276).

Segue a analise sobre os dados populacionais, de acordo com o parametro que estamos
utilizando desde o inicio, o Censo 2000 aponta que viviam no territorio municipal, 29.574
habitantes, dividindo-se em 20.716 na &rea rural e 8.858 na area urbana. Em contraposicéo, o
Censo de 2010 aponta a situacdo domiciliar da seguinte forma:

Tabela 4 - Situacéo domiciliar de Girau do Ponciano 2000 2010

Populagdo residente 29.574 36.600 +7.026
Urbana 8.858 11.298 +2.440
Rural 20.716 25.302 +4.586

Fonte: Censo Demogréfico de 2000, 2010 (IBGE, 2018).

Evidenciamos um aumento populacional em ambas as situaces, ainda que o
municipio tenha demonstrado a predominéncia de pessoas no meio rural. Por outro lado, a
area territorial do municipio é uma das maiores da Microrregido Geogréafica de Arapiraca,
com &rea de 513,454 km? (IBGE, 2018). Destacamos, neste universo rural, o elevado apoio
do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA que intermediou a
conquista dos Assentamentos: Parana, Japdo Il, S&o Luiz, Santa Izabel. E via luta e ocupacao
do MST, o Assentamento Rendeira e 0 Assentamento Dom Helder Camara e seus nucleos.
Inclusive, visitamos o nucleo 25 de Julho. No territdrio rural de Girau do Ponciano foram

mais de 600 familias assentadas.
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De acordo, com o Censo Agropecuario de 2017, o numero de estabelecimentos
agropecuarios do municipio era de 4.141. A utilizagdo da terra para a lavoura temporaria é
praticada por 3.843 estabelecimentos agropecuarios, destacando-se 0 monocultivo do fumo,
com 2.040 estabelecimentos rurais; o feijdo com 1.667, o milho com 1.268 e a mandioca com
593 estabelecimentos. Dentre os estabelecimentos, 4.057 ndo recebe assisténcia. Quanto a
utilizacdo de agrotoxicos na lavoura, 2.817 estabelecimentos utilizam. Em relagdo aos
recursos de financiamento provenientes de programas governamentais, apenas 101
estabelecimentos foram contemplados pelo PRONAF. Ha muita coisa para ser feita, mas
nosso objetivo aqui consiste num exemplo de mobilizagdo substancial dos atores sociais
envolvidos.

O préximo municipio € Igaci. Quem deu inicio ao povoamento do territorio foi o
portugués Jodo de Lima Acioli, em meados do século XIX. O antigo distrito de Olho d’Agua
dos Acioli era conhecido por causa das fontes encontradas na propriedade do seu mais antigo
morador. Elevado & vila em 1940, desmembrando-se de Palmeira dos Indios em 1959
(ENCICLOPEDIA, 2006, p. 352). O povoamento se deu em torno da disponibilidade de
agua, algo muito escasso nos dias de estiagem no Agreste e Sertdo. No Censo 2000, viviam
25.584 habitantes no municipio, a populacdo rural era de 19.698 e 5.886 habitantes na area
urbana. Verificamos abaixo, uma pequena oscilagdo da migracdo forgada para o0 meio urbano.
Contudo, a dindmica de deslocamento populacional do meio rural, supera em numeros a

migracao para outras freguesias, como se aponta na tabela abaixo:

Tabela 5 - Situacdo domiciliar de Igaci 2000 2010
Populagdo residente 25.584 25.188 -396
Urbana 5.886 6.184 +298
Rural 19.698 19.004 -694

Fonte: Censo Demogréfico de 2000, 2010 (IBGE, 2018).

Em consonancia com o Censo Agropecuario de 2017, o numero de estabelecimentos
agropecuarios era de 2.946. A lavoura temporaria é praticada pela maioria dos
estabelecimentos agropecuarios, com 2.736. Destacando-se 0 monocultivo do fumo, com
1.071 estabelecimentos rurais; o feijdo com 1.504 e o milho com 1.477 estabelecimentos. O
namero de 2.705 estabelecimentos ndo recebe assisténcia técnica. Dos quais, 1.595
estabelecimentos utilizam agrotoxicos. Referentes aos recursos de financiamento provenientes

de programas governamentais, 191 estabelecimentos aderiram ao PRONAF.
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A seguir, 0 menor municipio agrestino, Coité do Noia. A razdo da denominacdo da
localidade se deu por causa dos pioneiros do lugar que pertenciam a familia Ndia, pelos idos
de 1880. Como na propriedade da familia existia um grande nimero de pequenas arvores de
coitizeiros que dao um fruto, o coité, o qual, aberto ao meio, € usado para beber dgua, medir
farinha ou outros cereais, a localidade, desde entdo, ficou conhecida pelas duas caracteristicas
(ENCICLOPEDIA, 2006, p. 270). Em 1963, foi elevado a categoria de municipio autbnomo,
desmembrando-se de Limoeiro de Anadia.

Assim, dentro dos aspectos demograficos do século XXI, destacam-se algumas
caracteristicas da populagéo residente em 2000, com 11.993 habitantes, dividindo-se em 9.474
na area rural e 2.519 na éarea urbana. Podemos inferir, a partir da Tabela 5, a seguinte
observacao: houve uma confluéncia na situacdo domiciliar dos seus habitantes, em relacdo a
migracao da area rural para a area urbana. Contudo, o nimero populacional dos residentes do
municipio diminuiu no periodo seguinte, evidenciando-se, principalmente, a migracdo das
pessoas residentes do meio rural para outras localidades do pais. Segue abaixo a tabela com os

dados dos Censos de 2000 e 2010, apresentando-se da seguinte forma:

Tabela 6 - Situacéo domiciliar de Coité do Néia 2000 2010

Populagéo residente 11.993 10.926 -1.067
Urbana 2.519 3.737 +1.218
Rural 9.474 7.189  -2.285

Fonte: Censo Demogréafico de 2000, 2010 (IBGE, 2018).

Levando em consideracdo o meio rural, apresentamos os dados preliminares do Censo
Agropecuério de 2017. Sobre o numero de estabelecimentos agropecuérios era de 1.712.
Considerando a lavoura temporéria dos estabelecimentos agropecuérios, com 1.538.
Destacando-se o milho, com 1.000 estabelecimentos; o monocultivo do fumo, com 162
estabelecimentos; o feijao com 554 estabelecimentos; a mandioca com 332 e a abdbora com
196 estabelecimentos. A assisténcia técnica fica ausente de 1.642 estabelecimentos. Dos
quais, 911 estabelecimentos utilizam agrotdxicos. Referente aos recursos de financiamento
provenientes de programas governamentais, 91 estabelecimentos aderiram ao PRONAF.

Para complementar os sete municipios visitados, apresentamos os dois situados na
Mesorregido do Leste Alagoano e na Microrregido Geografica de Sdo Miguel dos Campos. A
cidade de Junqgueiro tem esta denominacao, em razdo da quantidade consideravel de plantas

herbaceas, 0s juncos. Nesse sentido, a Enciclopédia (2006, p. 322) nos informa que “Os



87

juncos séo usados para a confeccdo de objetos utilitarios, como esteiras e objetos trancados.
Com o aparecimento de um pequeno polo artesanal na &rea, o local foi chamado de Junqueiro
até sua oficializacdo como unidade municipal independente”.

O pequeno povoado foi elevado a distrito no final do século XIX, pois pertencia a
Limoeiro de Anadia. Até 1947, chegou a ser anexado a Comarca de Anadia e Coruripe.
Quando definitivamente foi elevado a categoria de comarca. Encontra-se distante 117 km de
Maceid. O municipio € predominantemente rural, no Censo 2000, o territorio tinha 23.832
habitantes. Definindo-se, com 16.875 na area rural e 6.957 na area urbana. Comparando com
os dados dos Censos de 2000 e 2010, a migracdo rural merece o destaque, embora 0 uso e
ocupacdo do solo tenha se dado de forma proporcional ao deslocamento massivo da area rural
para a area urbana. .Todavia, observa-se que o municipio em questdo, é predominantemente

rural, conforme os dados catalogados.

Tabela 7 - Situacdo domiciliar de Junqueiro 2000 2010
Populag&o residente 23.832 23.836  +04
Urbana 6.957 7.803  +846
Rural 16.875 16.033 -842

Fonte: Censo Demogréfico de 2000, 2010 (IBGE, 2018).

Observando a disposi¢do domiciliar da populacdo do municipio, deve-se considerar a
importancia da area rural. Para isto, apresentamos novamente os dados preliminares do Gltimo
Censo Agropecuario elaborado em 2017. No que se refere ao nimero de estabelecimentos
agropecudrios, era um total de 1.563. Ao pontuarmos o cultivo da lavoura temporaria, sao
1.423 estabelecimentos agropecuarios que reproduzem o modelo agricola tradicional.
Destaque para o monocultivo da mandioca, com 1.065 estabelecimentos, seguido do cultivo
do milho, com 298; e do feijdo, com 164 estabelecimentos. No que tange a agricultura de
lavoura temporéria, o monocultivo da cana-de-agicar com 97; e o fumo, com 84
estabelecimentos agropecuarios. Em relacdo a assisténcia técnica sdo 1.407 estabelecimentos
sem acesso. Dos quais, 826 utilizam agrotdxicos. Referentes aos recursos de financiamento
provenientes de programas governamentais, a saber: sdo 209 estabelecimentos que aderiram
ao PRONAF, até aqui, foi o local com maior ades&o ao programa.

O ultimo desta série ¢ o municipio de Teot6nio Vilela, antiga Feira Nova, o povoado
comecou a ser formado na década de 50, originando-se a partir de uma feira semanal que
atraia gente vinda de outras localidades. O municipio ja nasceu do mundo canavieiro a usina

de acUcar implantada, em 1973, fato que acelerou o processo de povoamento.
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A autonomia administrativa ocorrera em 1986, que também alterou o topénimo de
Feira Nova para Teotonio Vilela, uma homenagem ao fundador do parque agucareiro da
localidade, bem representado como o seu maior benfeitor (ENCICLOPEDIA, 2006, p. 326).
Na comparacdo com a situacdo domiciliar do Censo 2000, o municipio vivia com 36.858
habitantes. Distribuindo-se em 29.842 na &rea urbana e 7.016 na &rea rural. Na tabela abaixo,
verificamos um aumento exponencial de pessoas residindo na zona urbana. Conforme a tabela
6, 0 municipio de caracteristica rural, contraditoriamente, segue determinado ao processo de

urbanizacéo.

Tabela 8 - Situacéo domiciliar de Teotbnio Vilela 2000 2010
Populagdo residente 36.858 41.152 +4.294
Urbana 29.842 34785  +4.943
Rural 7.016 6.367 - 649

Fonte: Censo Demogréfico de 2000, 2010 (IBGE, 2018).

De todo modo, a disposicdo domiciliar da populacdo do municipio reverbera nos
dados preliminares do Ultimo Censo Agropecuério de 2017. O nimero de estabelecimentos
agropecuérios € de 528, apresenta-se em uma menor quantidade em relacdo aos outros
municipios. A utilizacdo da terra para a lavoura temporaria corresponde a 470
estabelecimentos agropecuérios. Destaque para o cultivo da mandioca, com 350
estabelecimentos, seguido do cultivo do milho, com 162 estabelecidos e do feijdo, com 121; 0
monocultivo da cana-de-aglcar, com 98 estabelecimentos agropecuérios. Em relacdo a
assisténcia técnica sdo 467 estabelecimentos sem acesso. Dos quais, 234 utilizam agrotoxicos.
Sobre os recursos de financiamento provenientes de programas governamentais sdo 40
estabelecimentos que aderiram ao PRONAF.

Observamos, ademais, que a caracterizacdo da cultura agricola contida nos dois
ultimos municipios localizados na Mesorregido do Leste Alagoano, demostram-se apoiados
num modelo de espacializacdo que segue uma tendéncia de naturalizagdo da expressdo do
poder canavieiro. Para ilustrar, segue abaixo um recorte geografico do mapa de Alagoas,

destacando as areas visitadas durante a pesquisa de campo:
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Figura 2 - Localizacéo da area do Estudo
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De acordo com as areas urbanas apresentadas em destaque, buscamos situar o
reconhecimento das areas rurais dos respectivos municipios. Mesmo diante das assimetrias
socioeconémicas nas localidades visitadas, apontamos o municipio de Girau do Ponciano com
sua espacializacdo sociodemografica e sua referéncia simbdlica de uma populacéo rural que
se reinterpretam no territorio do Agreste de Alagoas.

Decorreu dai, que a maior parte dos sujeitos de pesquisa é residente das zonas rurais
dos municipios, a saber: em Girau do Ponciano, o povoado Quebra Dente, Assentamento 25
de Julho, povoado Barro Vermelho e o povoado Lagoinha. Em Arapiraca, fruto da expanséo
urbana, a visita foi no povoado Furnas, area metropolitana do municipio. Na area rural do

municipio de lgaci, o sitio Jacaré com suas experiéncias de cultivo sustentavel. Na regido
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Leste, Junqueiro, a visita foi feita no sitio Sdo Benedito e na &rea rural do municipio de
Teotonio Vilela, o povoado Gulandim.

Na tentativa de reinterpretar os dados sociodemograficos, tomando como base a
dindmica populacional do deslocamento de pessoas da area rural para a area urbana.
Observamos uma variagdo relativa, delineada pela contagem populacional que transcorreu
durante o periodo de 2000 a 2010. De acordo com nos dados anteriores contidos nas Tabelas
de 1 a 7, podemos verificar que para cada 10 pessoas que chegavam ao centro urbano, uma
pessoa saia do meio rural, conforme sugere a distribuicdo de pessoas no territorio da anélise,

caracterizada na tabela abaixo:

Tabela 9 - Dinamica populacional da regido 2000 2010 Total
Populagdo Urbana 255.374 296.898 +296.898
(66,7%)  (70,3%) (14%)
Populagdo Rural 126.993 125.178 -1.815
(33,3%)  (29,7%) (1.43%)
Total 382367  422.076

Fonte: Censo Demogréafico de 2000, 2010 (IBGE, 2018).

E de se considerar que, apesar de seguir o fluxo de urbanizacio do territério alagoano,
com base nos dados apresentados, destacamos uma regido de Alagoas que ainda se mantém
com um ndmero expressivo de habitantes na zona rural. Conferindo, sobretudo, numa
espacializacdo que abarca a diversidade socioespacial regulada pela cultura agricola. Desse
modo, demonstramos que no Censo de 2010, a populacéo rural dos municipios pertencentes a
area de estudo respondia a 29,7%, abrigando 125.178 habitantes. Temos que apontar a
importancia da dimensdo das politicas publicas para o desenvolvimento rural da referida

regiao.
3.2  SUJEITOS DA PESQUISA

Fruto da nossa passagem como professor do Procampo/Uneal, continuamos mantendo
contato via midias sociais com alguns integrantes da turma. Dessa forma, criamos lagos de
amizades, consequentemente, mesmo diante da distancia, acabavamos acompanhando o
processo de formacdo dos professores. O programa aconteceu no Campus Arapiraca,
considerando o0 Tempo-Escola, e o Tempo-Comunidade que eram desenvolvidos nos
municipios circunvizinhos.
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Para iniciarmos esta jornada, no primeiro semestre de 2015, ingressamos no doutorado
da UNIARA, o qual possibilitou os caminhos que nos conduziram a engendrar as defini¢oes
deste objeto deste estudo. No segundo semestre do mesmo ano, reuni-me com a turma do
Procampo/Uneal na cidade de Arapiraca, expliquei detalhes de como seria desenvolvido o
projeto de pesquisa e que a turma seria o objeto de anélise. O grupo, ao tomar conhecimento
que iriam ser convidados para integrar uma pesquisa de doutorado, a principio, ndo houve
recusa, todas e todos se mostraram solicitos em participar do estudo.

Em funcdo das limitacOes de investigar os 60 estudantes matriculados no programa,
bem como, dadas as dificuldades de acesso a algumas comunidades, estimamos dialogar com
42 estudantes. O grupo recebeu formalmente uma carta convite enviado por meio do correio
eletronico. Nao obtivemos respostas da maioria dos convidados. Presumivelmente, o numero
de participantes abaixo do previsto, tenha sido o fato de que o trabalho de campo transcorreu
posteriormente ao periodo estipulado, no qual todos e todas j& se encontravam na condicéao de
egressos do programa. Por vezes, a nossa dificuldade de abranger o maior nimero de sujeitos
era decorrente de uma questdo espacial, tendo em vista a distribuicdo geografica dos
participantes em 11 municipios alagoanos.

Em marco de 2018, submetemos o projeto de pesquisa ao Comité de Etica em
Pesquisa - CEP da Uniara. Apds um parecer de pendéncias emitido em abril, me reuni com o
meu orientador para fazer os ajustes necessarios para a submissao de uma segunda versao.
Ainda durante 0 més de maio, saiu a aprovacdo pelo CEP da Uniara; a partir daquele
momento o projeto de pesquisa ja poderia ser executado®®. Durante o periodo, continuamos a
manter contato com 0s egressos que estavam dispostos a sensibilizar outros colegas para
participarem do estudo.

A previsdo do cronograma, inicialmente, seria de iniciar a pesquisa de campo nos
meses seguintes. No entanto, com o avizinhamento das tradicionais festas juninas na regiao e
as ferias escolares, tivemos dificuldades de por em pratica nossos propoésitos diante da agenda
dos professores. O atraso nos deixava um tanto apreensivos, pois temiamos que a articulacédo
com 0s egressos pudesse degringolar, fato inevitavel que ocorreu com a maioria dos sujeitos
de pesquisas. Contudo, o didlogo com mais de 30% do total de egressos do programa, como

sujeitos fundamentais para as futuras analises, por ora, superou nossas expectativas e foi

19 Conferir Apéndice A, o projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP da Uniara mediante o parecer nimero:
2.648.553.
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suficiente. Modestamente, essa configuragdo em torno dos sujeitos de pesquisa, situou dentro
da possibilidade da empiricizacdo em sete municipios do interior alagoano. Tal interlocucéo,
determinada por particularidades geogréaficas, foram as bases concernentes a problematica da
Educacao do Campo no territorio alagoano.

Para além do que foi escrito, levando-se em consideragdo os imprevistos do trabalho
de investigacao, objetivou, como forma de otimizar o tempo de campo, eleger os professores
gue se mostraram mais disponiveis para participar da pesquisa. Para avancar sob a perspectiva
metodoldgica, optamos como parametro, um estudo de caso, com viés descritivo-exploratério,
mediado por relatos de experiéncias com 19 licenciados participes do Procampo/Uneal.
Durante o trabalho de campo, utilizamos a aplicacdo de um questiondrio com perguntas
fechadas com o objetivo de tracar um perfil dos dialogantes, e por meio de uma entrevista
semiestruturada, buscavamos uma reflexdo sobre o Procampo a partir da cosmovisdo dos
sujeitos, amparando-se na memdria sobre o territorio, a cotidianidade e a trajetoria de vida.
Além da interacdo com os sujeitos, foram captados registros imagéticos como forma de
auxiliar na contextualizacdo da pesquisa. Desse modo, os dados imediatos apresentados
transparecem entre elementos quantitativos, mas reafirmamos que a pesquisa €
predominantemente de carater qualitativo.

Podemos inferir que a formagdo dos professores descrevem dimensbes de uma
realidade empiricamente observavel, mas dentro de uma visdo parcial do fenbmeno da
descolonialidade do saber entre os sujeitos da educacdo. O estudo vai sendo desenhado a
partir de variaveis que abordam aspectos da faixa etaria, sexo, local de origem, residéncia,
trabalho e tempo no magistério. Preliminarmente, as mulheres, em sua maioria, se enunciam
com suas narrativas, colorindo as cartografias sociais da Educacdo do Campo no territdrio
alagoano.

Gostariamos de sublinhar que adotamos nomes ficticios a fim de preservar a
identidade dos sujeitos de pesquisa. Na primeira semana de setembro 2018 realizamos,
efetivamente, a primeira experiéncia de campo. Durante uma manh& ensolarada, embarcamos
numa van de Macei6 com destino a Palmeira dos indios, o itinerario de 136 km fizemos em
aproximadamente 2 h 30 min. Ao desembarcar na rodoviaria da cidade, solicitei um moto e
fomos, em disparada, até chegar ao local previamente definido, ou seja, na sede do Sindicato
dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares de Palmeira dos indios -
STTR, na qual a nossa primeira entrevistada era uma das associadas.

No dia da entrevista, reconhecemos que a nossa dialogante teve que fazer um esforgo

maior para conceder a entrevista, pois além de estar no Gltimo més de gestagdo, morava na
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zona rural e teve de percorrer uma distancia de 18 km até a cidade. O nosso receio era de que
durante a entrevista, a Aurora pudesse se emocionar demais e entrar em trabalho de parto,
tendo em vista que tinhamos de tratar sobre sua historia de vida. Para a nossa seguranca e
tranquilidade, toda a entrevista foi acompanhada por seu conjuge. Mediada pelo siléncio do
auditorio da sede do sindicato, a entrevista transcorreu conforme o esperado.

Aurora relata que é filha de agricultores, ela discorre toda uma vivéncia na agricultura
familiar. Além de atuar na assisténcia técnica com pequenos produtores rurais da regido, e nos
movimentos sociais do campo, também trabalhando como educadora popular. Ela relata sobre
0 seu trabalho na agricultura, no qual tem o papel de sensibilizar os agricultores no que se
refere a soberania alimentar, os meios de cultivo sustentavel, a pratica natural, nunca a
Agricultura Convencional, sempre visando a questdo agroecoldgica ou organica. Abaixo
destacamos duas imagens que retratam o local onde foi dada a entrevista, a saber: na Fig. 3, a
fachada do sindicato, embora existam contradi¢cbes no enquadramento na categoria Género,
identificamos uma distingcdo pertinente em relacdo a categoria sociolégica com o trabalho

rural, a diferenciacdo entre agricultores e agricultoras familiares.

Figura 3 - Fachada do sindicato dos trabalhadores rurais de Palmeira dos indios

Fonte: acervo do autor. Setembro de 2018.

Na parte interna do sindicato rural, como ndo tinhamos autorizacdo para filmar os
sujeitos, trouxéramos na Fig. 4 um registro que nos revela o tempo de atuacao do sindicado na

regido de Palmeira dos indios, o qual passou a funcionar desde 1963, um ano ap6s a fundagéo
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da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura - CONTAG. A construgdo do
sindicalismo rural foi um passo importante na defesa de direitos e reinvindicagbes do
trabalhador rural, considerando, independente, a sua heterogeneidade enquanto classe

sindical.

Figura 4 - Placa comemorativa do Sindicato

Fonte: acervo do autor. Setembro de 2018.

Na semana seguinte, depois da entrevista com Aurora, percorremos a mesma rota até a
cidade de Palmeiras dos Indios para entrevistar outros dois sujeitos participantes em lgaci.
Contudo, por desconhecer a area de estudo do municipio limitrofe, contratamos o servigo de
um mototaxista para nos levar até a zona rural do referido municipio. Seguimos a viagem pela
rodovia estadual AL-115, passamos pela area urbana do municipio de Igaci, percorremos, ao
todo, uma distancia equivalente a 20 km. O ponto de referéncia era a Associagdo de
Agricultores Alternativos - (AAGRA), o sitio ficava as margens da rodovia estadual,
referéncia que facilitou encontrar o espaco escolhido pelos dialogantes. A combinacdo do
encontro foi mediada pelos licenciados do Procampo, Ivo e Eunice.

Num primeiro momento, ficamos decepcionados, pois o intuito da pesquisa era visitar
0s respectivos locais em que ambos residiam. A escolha do sitio teve seus motivos, a
proprietéria da chacara, por nome de Adriana, teria participado de um curso de Agroecologia
no Servigo de Tecnologia Alternativa - SERTA, em conjunto com os dois dialogantes. Depois

constatamos que a chécara apresentava um espaco de préaticas agricolas que visavam 0s
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principios agroecoldgicos e que, de alguma forma, os dialogantes também teriam contribuido
para esta materializacdo. Desse modo, mudamos de ideia ao considerar que os dialogos
estabelecidos durante as entrevistas foram esclarecedores e produtivos.

Identificamos atraves do relato de Ivo, um jovem adaptado ao meio rural, que desde
sempre frequentou a Escola do Campo, do Ensino Infantil ao Ensino Médio, bem como tem
experiéncia com a militancia politica como integrante de movimento social que atua com 0s
valores culturais da agricultura familiar.

No que diz respeito a proxima dialogante, confessamos a diferenca da experiéncia de
vida de Eunice em relacdo a experiéncia de Ivo, pois ela sempre residiu em &rea urbana. Em
sua narrativa, disse que a incorporacdo do meio rural em sua vida se deu pelo caminho
profissional, na funcdo de professora e depois de coordenadora de uma escola rural. O seu
depoimento foi marcado por singelas recordacGes como professora do campo. Ela expds que,
naquele momento, se encontrava encaminhada para alcangar a sua tdo almejada
aposentadoria, e que depois da formacdo do Procampo essa condicdo melhorou e foi um
divisor de aguas em sua carreira profissional. A vivéncia diaria no meio rural despertou o
interesse em manter essa relacdo com o campo, que em médio e longo prazo pensa em
adquirir um “pedacinho” de terra na regido. A dinamica dos didlogos ocorreu com perguntas
subsequentes para cada dialogante de forma individual.

Apos as entrevistas, fomos convidados para um saboroso almoco regado a galinha
caipira, com direito a sobremesa preparada com frutos colhidos no sitio. Depois do almoco
reforcado e para ajudar na digestdo, fizemos uma visita na area do sitio para compreender as
praticas agricolas. As explicagcdes sobre as praticas foram conduzidas por Adriana, deste o
reuso da agua no local; a funcdo do biodigestor para destinacdo dos residuos organicos; os
galinheiros circulares e o lago artificial, entre outras.

Ao final da visita, ao nos despedir, saimos do sitio presenteado com duas entrevistas
enriquecedoras, um livro sobre a Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento
Sustentdvel — PEADS, escrito por Abdalaziz Moura, e um pote de mel produzido na
localidade. Dos registros imagéticos, destacam-se o0s seguintes: na Fig. 5, os galinheiros
circulares envoltos em algumas arvores frutiferas, com o objetivo de amenizar o estresse das
aves, pois ndo sabiamos que as galinhas, quando ficam estressadas, podem comer o proprio
ovo. Logo abaixo, a Fig. 6 do lago artificial, que foi construido para funcionar como um

umidificador para arrefecer a quentura caracteristica do ambiente.
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Figura 5 - Galinheiro circular - sitio Jacaré na zona rural de lgaci

Fonte: acervo do autor. Setembro de 201

Figura 6 - Lago artificial no sitio Jacaré na zona rural de Igaci

ey RS i b i o 3 o NG

Fonte: acervo do autor. Setembro de 2018.

Ainda durante 0 més de setembro, saimos de Maceié com destino & cidade de
Arapiraca, de 14 embarcamos em outro transporte para entrevistar quatro egressos que sdo
moradores do mesmo povoado, na zona rural do municipio de Girau do Ponciano. Ao
chegarmos ao povoado Quebra Dente, observamos que as ruas centrais eram pavimentadas,
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aparentemente dava a impresséo de que o lugar era uma extensdo urbana da cidade, mas na
verdade ndo era. A visita a comunidade teve certa relevancia, uma vez que os dialogantes
mantinham vinculos familiares, embora cada integrante residisse em sua respectiva casa. Ao
chegar ao povoado fomos a residéncia de Telma, apresentei-me aos familiares presentes que
me receberam com hospitalidade. As 11 h e 20 min., na cozinha de sua casa, durante os
preparativos do almogo especial que nos aguardava, fizemos a primeira entrevista com 0
dialogante Pedro. Todo o dialogo foi acompanhado por Telma, que vez ou outra fazia
intervencdes.

Pedro teve contato com agricultura desde tenra idade, aos sete anos ja cultivava o
fumo com seus outros irmaos. Hoje ele diz que ndo cultiva mais o fumo, somente a mandioca.
Durante o relato, acaba recordando que durante o curso do Procampo perdeu sua esposa,
vitimada por um céancer, deixando duas filhas menores. Em certa medida, ele alegou que o
falecimento de sua ex-companheira tem correlagdo com o uso indiscriminado de herbicidas no
fumo e na mandioca entre os agricultores da comunidade rural de Quebra Dente. Depois do
acontecido ele deixou de utilizar agrotdxico na sua lavoura de mandioca. Algo comentado
com orgulho é o seu tempo de trabalho no magistério de mais de 20 anos, como professor do
Ensino Fundamental.

Ao término da entrevista, saimos todos bem alimentados da casa de Telma, fomos
direto conhecer a pequena escola municipal, um galpdo de destalar fumo, outras casas da
comunidade e sitios da vizinhanga. Ao longo do percurso, presenciamos algumas experiéncias
agricolas embrionarias de manejo, em pequenas areas utilizavam-se dos processos naturais
para o cultivo de hortalicas e pomares. Ja no horario vespertino, visitamos a residéncia de
Margarida com a presenca de Telma e de Lucia. Por conta do calor e da pouca ventilacéo,
montamos o cendario das entrevistas no quintal da casa, por ser o lugar mais aconchegante
naquele momento.

Antes de iniciarmos as entrevistas, informamos que a mesma pergunta seria feita para
as trés dialogantes, mas que cada uma pudesse responder somente em respectiva vez. A
ordem dos didlogos foi alternada para que cada dialogante nao sofresse influéncia antecipada
sobre a fala anterior. Margarida relatou que nunca trabalhou diretamente colocando a méo na
terra, mesmo morando em zona rural durante toda a sua vida. Em seu relato, ela diz que sua
mée teve muitos filhos, entdo como ela era a filha mais velha, a sua funcdo era cuidar dos
irmdos menores. Diante disso, a sua mée ndo a deixava ir trabalhar na roca, entendendo que
estava em casa cuidando dos irm&os menores. Ao final da explanagéo, afirmou que enquanto

0s outros seguiam o caminho da roga, ela ficava cuidando dos afazeres domeésticos e dos
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irmaos menores, sendo esta, entdo, a sua contribuicdo para poder chegar o feijédo e o milho em
sua casa para alimentar a todos e a todas de sua familia.

No momento das entrevistas, percebemos que as trés dialogantes se encontravam em
faixas etarias semelhantes, entre 52 e 54 anos. Podemos afirmar, com isso, que suas trajetérias
de vida se entrecruzam, pois seus avOs eram agricultores, dai vieram seus pais que
continuaram a trabalhar na agricultura, e as trés sdo filhas de agricultores. Mas somente LUcia
e Telma relataram que, para ajudar aos seus pais, iniciaram cedo com o trabalho na roca, e
permaneceram até os 30 anos de idade. Os relatos sobre o cultivo de alimentos buscavam
atender o autoconsumo, mas quando a colheita era boa o excedente era vendido ou trocado
por outra mercadoria.

Lucia recorda que mesmo com a presenca do cultivo do fumo, a producéo de algodéo
era muito rica. Com a colheita do fumo e do algoddo, seus pais compravam roupas e cal¢ados
novos para toda familia. HA mais de 24 anos, as trés dialogantes sdo professoras atuantes em
escolas do campo, e percebemos que entre elas o sentimento imbuido é de dever cumprido,
pois um dia ja frequentaram os bancos escolares da escola do campo e hoje estdo fazendo a
diferenca na posicdo de ensinar. Nessa passagem, ilustramos com duas imagens distintas: na
Fig. 7, nosso destaque foi para os quintais produtivos. Durante a visita do povoado, nos
deparamos com um problema recorrente, o cultivo do fumo no mesmo canteiro da mandioca,
como podemos ver Fig. 8. Sobre 0 uso intensivo de agrotdxicos, pratica nociva que ja havia

sido alertada por Pedro em seu relato descrito acima.

Figura 7 - Quintais produtivos no povoado Quebra Dente
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Fonte: acervo do autor. Setembro de 2018.
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Figura 8 - Cultivo conjunto de mandioca e fumo

Fonte: acervo do autor. Setembro de 2018

No dia 03 de outubro, partimos, pela manhd, da cidade de Arapiraca com destino ao
Assentamento Dom Helder Camara, mais conhecido como Assentamento Rendeira localizado
em Girau do Ponciano. O assentamento foi fundado oficialmente em 27 de dezembro de 1999,
proveniente da luta coletiva do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST pela
reforma agraria na regido do Agreste de Alagoas. Ressaltamos que para evitar equivocos
existe outro Assentamento Dom Helder Camara, localizado em Murici, na zona da Mata de
Alagoas.

O Assentamento da regido do Agreste, de acordo com o Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria — INCRA, (2017), a area territorial do Assentamento é
formado por seis nucleos rurais, compostos por: Carro Queimado; Maravilha; 1° de Maio; 1°
de Dezembro; Sete Casas e 0 nucleo 25 de Julho; neste Gltimo, o qual quatro egressos do
Procampo sdo assentados. Dos quatro assentados apenas duas pessoas se dispuseram a
participar da pesquisa, Rosa e Edvaldo.

Iniciamos a entrevista com os dois dialogantes do nucleo 25 Julho, o crondmetro do
relégio marcava 9h e 20 min., na varanda da casa dos pais de Edvaldo, iniciamos a conversa
de modo dialégico. No predmbulo da conversa, discutimos sobre o Assentamento Dom
Helder Camara que possui uma grande &rea territorial no Agreste, com mais de quatro mil
hectares, que inicialmente foram beneficiadas 282 familias (Ibid.). Por outro lado, os conflitos
de terra na regido sdo amesquinhados pelo politicismo das oligarquias locais. Pois, ainda

existem ocupagdes que estdo em processo de acampamento hd mais de 12 anos, e que 0S
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trabalhadores rurais ndo tém previsdo de sair de suas tendas de lona, como exemplos, citamos
0s acampamentos “Rosa de Luxemburgo” e o “Mandacaru”.

O nucleo “25 de Julho” iniciou com uma capacidade para 36 familias, mas Rosa relata
que passados quase vinte anos desde a consolidacdo do assentamento, a realidade é outra,
devido ao aumento no nimero de assentados. Formaram-se novas familias e a tendéncia é
aumentar a ocupacao nas areas comunitarias do assentamento, que ndo foram destinadas para
esse fim. Os dois dialogantes concordam que seria necessario que eles proprios fizessem um
novo levantamento desses dados. O nucleo “25 de Julho” fica localizado nas margens da
rodovia estadual AL-220, aproximadamente ha 30 km a oeste da cidade de Arapiraca. Nos
relatos, os dois dialogantes, Edvaldo e Rosa, igualmente destacaram que a sua formacao
social foi precedida pela militancia no MST. Ambos atuam na Educacdo Basica como
educadores da escola municipal do assentamento.

Entre os dialogantes do Procampo, Rosa se mostrou como uma das pessoas que tinha
certa experiéncia na area da Educacdo do Campo, pois participou do PROFORMACAO? e
do Projeto de Licenciatura em educacdo do Campo — PROLEC?, na Universidade Federal de
Sergipe. Em meio a dialogicidade das entrevistas havia um tom de protesto em seu relato, em
funcdo do INCRA néo disponibilizar mais projetos para os filhos dos moradores da regiéo, e
hoje eles ndo tém direito a praticamente a nenhum projeto. Os dialogantes foram unanimes em
afirmar que o apoio do Estado na questdo da educacdo da juventude rural nunca teve téo
deficiente quanto nos ultimos quatro anos.

Detectamos que faltam equipamentos comunitarios destinados a area de lazer para 0s
jovens rurais. A seguir, seguem registros captados durante o dia da visitacdo ao Assentamento
Dom Helder Camara, no Ndcleo 25 de Julho. Na Fig. 9 temos a imagem parcial do
assentamento, conforme a primeira imagem, temos a no¢do do direcionamento para a rodovia
estadual AL-220, em sentido Leste, 0 municipio de Arapiraca, e em sentido Oeste, Batalha,
municipio do Sertdo Alagoano. Como estamos a tratar de cartografias sociais da Educacao do
Campo ndo poderiamos deixar de registrar a frente da fachada da Escola Basica do Campo,
destacada na Fig. 10.

20 Conforme citado anteriormente, a formac&o foi desenvolvida via Pronera a partir das parcerias entre MST/AL,
(UFAL), (INCRA) e a (SEE/AL).

O curso ndo foi concluido, pois Rosa teve que retornar para Alagoas, iniciando em seguida o curso do
Procampo.
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Figura 9 - Assentamento Dom Helder Camara - Nucleo 25 de Julho

Fonte: acervo do autor. Outubro de 2018.

Figura 10 - A Escola do Assentamento

Fonte: acervo do autor. Outubro de 2018.

Depois desse trabalho de campo, fomos acometidos por um esgotamento fisico, talvez

devido ao sol intenso e 0 acimulo de informacbes que deveriam ser processadas apds as
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entrevistas. Para a nossa felicidade, Edvaldo conseguiu uma carona para nés com o esposo da
professora da escola. No retorno ainda impregnado com o papel de pesquisador, pareceu que a
conversa com o casal fluia como parte da investigacdo, ao chegar a Arapiraca desembarcamos
no shopping da cidade que fica localizado as margens da rodovia AL-220. Naquele mesmo
dia tinhamos em nossa programacdo uma visita ao povoado Furnas, mas, devido ao cansaco,
tivemos que mudar os planos.

Remarcamos a visita com Cleide para o dia seguinte. Aquela seria hora de “recarregar
as baterias”, fomos a pousada que haviamos reservado previamente para essas eventualidades.
Na manha do dia seguinte, ap6s um reforcado café da manhd, embarcamos num 6énibus
coletivo com destino ao povoado Furnas. A area rural do povoado tem uma proximidade com
uma parte da area urbana da cidade de Arapiraca. Fui alertado por Cleide que a localidade
estava violenta, por conta da onda de rotineiros assaltos. Inclusive, naquele mesmo dia, um
grupo de estudantes tiveram seus celulares furtados por dois individuos montados numa
motocicleta. Mesmo com as recomendacfes, ndo me furtei em registrar a nossa passagem
arriscada pelo local. Percorremos uma longa estrada de terra batida, antes de chegar a
residéncia da Cleide. A maioria das casas era de paisagens pitorescas, observamos que mesmo
com a visivel urbanizacdo do povoado, hd uma cultura agricola muito forte no local, ainda que
sejam em pequenos espacos, geralmente nos arredores das casas. A ideia comunga com 0s
quintais produtivos.

A dialogante Cleide exerce a funcdo de Agente de Salde na comunidade.
Anteriormente, ja atuou como professora de uma escola rural. Diante do desafio, ela percebeu
que havia a necessidade de estudar para preparar suas aulas. Em seu relato, ela diz que
comecgou a gostar do trabalho justamente porque, se ela ndo tivesse sido professora, até hoje
estaria acomodada no Ensino Fundamental. Ao concluir o Ensino Médio, ela tinha vontade de
fazer uma faculdade, mas n&o tinha condigdes. Com o Procampo, finalmente consegue
realizar esse sonho. Depois da concluséo do curso, ndo parou, iniciou uma Pos-graduagdo em
Linguagem e Praticas Sociais pelo Instituto Federal de Alagoas - IFAL. No desenrolar de sua
narrativa, Cleide rememora um fato desagradavel, a morte do pai em 2012, assassinado por
reagir a um assalto. A recomendac¢do com a seguranca de nossa visita, ndo era em véo, visto
que o pai dela fora morto por conta de um celular. Ela relembra que ficou sabendo da noticia
durante uma aula do Procampo, e que pensou até em desistir do curso depois da perda do pai.
Na agricultura, cultivou fumo, feijdo, milho e a mandioca. O contato com o algoddo se deu
quando ainda era uma crianga. Aprendeu a manejar as culturas agricolas para ajudar o seu pai

na roca. Cleide é exemplo de superacdo, ao passo que tem sido inspiracdo para o seu conjuge
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que se matriculou na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. A seguir, seguem imagens que
ilustram o reaproveitamento dos espacos para o cultivo de hortalicas e raizes, como vemos na

Fig. 11 e Fig. 12. Nos quintais ha uma producdo diversificada de alimentos e plantas
medicinais, geralmente, o cultivo é feito pelas mulheres da comunidade.

Figura 11 - Canteiro doméstico de couve-folha

Fonte: acervo do autor. Outubro de 2018.

Figura 12 - Canteiro doméstico de mandioca

Fonte: acervo do autor. Outubro de 2018.
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Na segunda semana de outubro de 2018 fizemos a décima primeira entrevista.
Diferentemente dos ultimos encontros, o trajeto entre Maceid — Arapiraca ocorreu no horario
vespertino. A entrevista com Fatima foi uma das mais inusitadas. Durante o didlogo, ela
enunciou sua alegria de pertencer ao povoado Vila Bananeira, comunidade rural de Arapiraca.
Até entdo, ela decidiu residir na cidade por conta dos dois empregos recentemente
conquistados, como Operadora de Telemarketing e professora da Educacdo Infantil numa
escola particular. A nosso ver, sua coragem de trabalhar na cidade descortinam os fantasmas
que inferiorizam os sujeitos do campo.

Ao relatar sobre o seu tempo de trabalho no magistério, ela nos revelou que tinha
pouca experiéncia na atividade de professora, aproximadamente dois anos no exercicio
professoral. Desde 0s primeiros contatos, detectamos que havia uma dificuldade de marcar
um horario conveniente para dialogarmos, pois ela estava quase sempre ocupada.
Combinamos de entrevista-la na empresa de telemarketing, na qual ela trabalha, no horério de
seu intervalo.

Para ndo alongarmos no tempo disponibilizado, a entrevista transcorreu sutilmente,
com nos dois sentados num banco de concreto, em frente a empresa, até porque ndo tinhamos
alternativa de lugar. Iniciamos a entrevista as 17 h e 50 min., mesmo sob a influéncia do
ambiente improvisado, dialogamos durante 43 min. e 30s. Fatima menciona que conseguiu
concorrer a uma vaga no Procampo porque participava da coordenagédo da juventude rural no
povoado.

Com uma inclinacdo pelo modo vida de rural, e por ser filha de trabalhadores
agricolas, tem no pensamento a vontade de retornar para morar no campo; lecionar na escola
que existe na comunidade e o infinito desejo de colocar em pratica a Educacdo do Campo.
Destaca que a escola, na qual concluiu o Ensino Fundamental, ndo é mais a mesma escola.
Encontra-se urbanizada. Depois da entrevista, nos despedimos, e ela adentrou em seu recinto
de trabalho.

E, em seguida, no dia 12 de outubro, aproveitando a ocasido do feriado nacional,
partimos de van pela rodovia BR-101 com destino a area rural de dois municipios localizados
na regido dos tabuleiros da Microrregido de Sdo Miguel dos Campos, na qual
predominantemente espraia-se 0 monocultivo da cana de acUcar, a saber. Junqueiro, que no
ano de 2009 passou a integrar a Regido Metropolitana do Agreste, e 0 outro municipio €
Teotbnio Vilela, localizado a uma distancia aproximada de 56,5 km até a cidade de Arapiraca.
Mesmo aferindo a proximidade dos municipios, tivemos que ajustar a abrangéncia do trabalho

de campo, pois se tratava de outra divisdo territorial fora da area do Agreste.
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A visita foi agendada com antecedéncia, inclusive, ndo teria acontecido se ndo fosse a
preciosa colaboracdo do professor Arnaldo. Por desconhecermos o trajeto, viajamos um
tempo estimado de 1 hora, nos comunicavamos por meio de aplicativo de mensagens de
celular. Quando desembarcamos no local indicado, Arnaldo j& nos aguardava com sua moto,
num posto de combustivel desativado, as margens da rodovia federal BR 101. De 14, fomos na
garupa da moto para a proxima aventura, entre o imenso labirinto de cana de agucar e a
estrada de terra. Ele relata que da pista até sua casa tem que rodar 19 km, a estrada so fica
intransitdvel quando chove por causa da lama. Era este o caminho que ele utilizava para
frequentar as aulas do Procampo.

Antes de aportamos no povoado Gulandim, zona rural de Teotdnio Vilela, Arnaldo nos
levou para conhecer algumas nascentes de aguas cristalinas, numa ilha de Mata Atlantica; em
meio a vegetacdo encontramos uma das espécies de arvore que da o nome a comunidade.
Com o volume de agua consideravel no local, teve até quem construisse um espago de lazer
com trés piscinas. Por outro lado, justificam-se o modelo da Agricultura Convencional com
grandes extensBes de terra para producdo da cana-de-agucar, pois essa demanda hidrica é
necessaria para a manutencdo dos empreendimentos agucareiros. Inclusive, existe uma usina
de acucar fundada em 1973, um dos socios deu 0 nome ao municipio. Hoje, a usina Seresta se
encontra em processo de recuperacdo judicial, contudo, em sentido macro, a usina permanece
no monopélio da infraestrutura e 0 desenvolvimento econdémico no territério.

Ao chegarmos ao pacato povoado, seguimos na visita aos espacos da comunidade, tais
como a Igreja Sagrado Coracdo de Maria, a praca central, o posto policial, a biblioteca e a
quadra de esportes. Na escola municipal, o professor Arnaldo nos mostrou com orgulho, o
cultivo de hortalicas, frutos e uma farmacia viva. Observamos que, mesmo sendo professor de
matematica, ele leva a sério a educagdo ambiental na escola. Apos a visita, fomos “tomar uma
fuga” em sua residéncia, fomos recebidos por sua esposa que nos esperava com uma fornada
de pées caseiros que foi aprovado por todos nos. Na hora do lanche, decidimos que a sua
entrevista poderia ser feita juntamente com a do Benicio, tendo em vista que ele teria que me
levar até a sua residéncia e esperar a entrevista acabar.

Retornamos o acesso a trilha da estrada de terra, cruzamos a area urbana da cidade de
Junqueiro até chegar a casa de Benicio, no povoado S&o Benedito. Quando iniciamos as
entrevistas, o relogio marcava 13 horas. Toda a nossa conversa foi acompanhada pelo som
dos passaros e de outras aves no quintal. O nosso dialogante sugeriu que entrassemos para 0
interior da casa, pois o0s ruidos podiam atrapalhar a entrevista, mas assim mesmo,

continuamos na varanda tomando &gua de coco, apreciando as diversas espécies de plantas
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cultivadas por todo o terreno da casa, tendo ao todo 20 arvores frutiferas, plantas exoticas e
criacdo de aves. O dialogante Benicio, assim como Rosa teve experiéncias anteriores na area
da Educacdo do Campo, fez também o PROFORMAGCAO, via Pronera, ¢ Técnico Agricola,
formado pela antiga Escola Agrotécnica Federal de Satuba — EAFSatuba, em regime de
internato. Ele relata que ha um tempo ja foi produtor rural, plantou arroz, milho, mandioca,
cana e fumo, na regido de Junqueiro. Mas, hoje, se tornou professor do Ensino Fundamental Il
e trabalha com projetos na area agricola na localidade.

Por outro lado, explorando a trajetoria de vida de nosso outro dialogante, Arnaldo, nos
conta que ja foi trabalhador rural assalariado, teve experiéncia na agricultura familiar para
ajudar o seu pai, mas hoje ele é professor do Ensino Fundamental e ainda tem tempo para por
em préatica ideias com viés sustentavel, em casa, na escola e na comunidade do povoado
Gulandim. Ao concluir as entrevistas com os dois dialogantes, fizemos uma pausa para
comermos as deliciosas tapiocas feitas pela esposa do Benicio. Por fim despedimo-nos,
agradecermos a hospitalidade e, em seguida, partimos. Dessa vez, Arnaldo nos levou até a
cidade de Teotbnio Vilela, onde embarcamos no ultimo transporte do dia com destino para
Maceid. Foi um dia cheio de aventuras, experiéncias, vivéncias e de aprendizado. Para ilustrar
esta passagem pela zona rural dos dois municipios, destacamos as experiéncias educativas do
cultivo de alimento saudavel na escola rural do povoado Gulandim. Na Fig. 13, a horta
escolar localizada nos fundos da paroquia local. J& na Fig. 14, o cultivo vertical de planta
trepadeira numa estrutura com cobertura tipo pergolado. Observamos, também, que a Escola
faz parte do ndcleo do Programa de Educacdo Ambiental do Instituto para Preservacdo da

Mata Atlantica - IPMA com o0 apoio da usina Seresta.

Figura 13 - Horta da Escola Municipal do povoado Gulandim

Fonte: acervo do autor. Outubro de 2018.
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Figura 14 - Cultivo vertical de frutas na escola do povoado

Fonte: acervo do autor. Outubro de 2018.

A partir do reencontro com os dois dialogantes, concluimos uma das etapas das
entrevistas, até entdo, previsiveis. Na bagagem, traziamos a satisfacdo acerca das cartografias
sociais de treze egressos que se tornaram licenciados da Educacdo do Campo, desafiando a
realidade educacional rural de seis municipios de Alagoas. Com o material de campo em
mé&os, deduzimos que era a hora de dar uma pausa para reorganizar as ideias. Durante um
periodo de quarenta dias as atividades foram focadas na catalogagdo das informacdes e nas
transcrigdes dos audios das entrevistas. Objetivamos estabelecer a constru¢do de um quadro
sobre a perspectiva da investigacdo. O propdsito visava a submissdo do trabalho para a etapa
de qualificagao.

No dia 22 de novembro, partiamos da cidade “Sorriso” (Macei0) para a “Morada do
Sol” (Araraquara), tendo em vista que o dia seguinte estaria reservado para 0 exame de
qualificacdo da tese. A banca de qualificagdo foi composta por professores da Uniara, da
Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar e da Universidade Federal de Campina Grande
— UFCG. Apos a exposicdo do trabalho, as ponderacfes e os comentérios da banca, fizeram
com que repensassemos 0s instrumentos norteadores da pesquisa e 0s rumos a serem tomados.
Ainda no més de novembro, saimos de Sdo Paulo com destino a Montevideo para
apresentarmos um trabalho no “X Congresso da Asociacion Latinoamericana de Sociologia
Rural” - ALASRU.

Quando retornamos a Maceid, ainda sob as fortes influéncias dos ventos e contornos
exteriores proporcionados pelos encontros vivenciados em Araraquara € Montevideo,

manifestamos o interesse em fundamentar, de forma consistente, o nosso trabalho de campo.
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Nesse horizonte determinado buscdvamos novos dialogantes para participar da pesquisa, a
tarefa foi um tanto dificil para ser concluida.

No més de dezembro prosseguimos com as entrevistas, a proxima parada foi o
povoado Barro Vermelho, zona rural de Girau do Ponciano. Ao chegarmos ao local,
identificamos as caracteristicas de um povoado rural, as casas espalhadas geralmente fincadas
em torno dos cultivos agricolas, no qual, h&4 predominancia do plantio da mandioca. Para
chegarmos até casa da dialogante Bernadete tivemos que andar aproximadamente 2 km da
entrada do povoado até o nosso destino, localizada as margens da rodovia estadual AL -115
entre Arapiraca e a sede da area urbana do municipio. Inclusive, h4 uma proximidade com
povoado Quebra Dente, local citado anteriormente. Durante a caminhada identificamos um
unico espago comunitario, isto €, uma pequena escola, um tanto abandonada. Infelizmente,
naquele dia ndo havia alunos, pois estavam no periodo de férias escolares. Quando
combinamos o encontro com Bernadete, ela também nos convidou para almogcarmos em sua
casa. Pelo horario que chegamos a sua residéncia, a sugestdo seria a de que antes de
iniciarmos a entrevista pudéssemos almocar. E assim foi feito, ela, seu esposo e eu sentamos a
mesa e degustamos uma farta refeicao.

Como combinado, apds o descanso do almogo, fomos para a varanda de sua casa e
iniciamos 0 nosso didlogo num ambiente hospitaleiro. Convidamos para acompanhar a nossa
conversa, 0 Seu esposo, que mesmo acometido por problemas de salde € um incansavel
trabalhador rural. Indiretamente, ainda que a sua narrativa ndo fosse objeto do nosso estudo,
talvez ele pudesse fazer um contraponto. Assim, a entrevista com Bernadete fluiu sob os olhos
e ouvidos atentos do seu marido, que somente quando indagado durante a conversa, emitia
educadamente seus comentarios salutares. Para Bernadete, a sua experiéncia de morar na
cidade ndo foi tdo boa. Ela relata que quando vocé estd acostumado no campo, as coisas do
campo favorecem muito mais do que as coisas da cidade, porque no campo, segundo ela, vocé
trabalha para conquistar algo, enquanto que na cidade as pessoas tém que comprar. Por
exemplo, caso queira uma batata, bem como ouros produtos tais como o leite, o queijo, ou
seja, toda a alimentacdo tem que comprar. J& no campo vocé tem direito a tudo isso, desde
gue cultive. Nesse sentido, o sujeito produz para consumir. Tem farinha, galinha, ovos, feijéo,
manga, banana. O que plantar no campo, a pessoa tera. Enquanto na cidade vocé tem que
comprar tudo pela balanca. A sua narrativa se comprova quando sabemos que tudo que tinha
no almogo foi produzido pela familia.

Ao relatar sobre a experiéncia no magistério, conta-nos que tem mais de 27 anos como

professora da Educagdo Infantil. E aos 62 anos de idade, ja estd em tempo para a sua
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aposentadoria. Contudo, mesmo se aposentando, ela diz que quer continuar trabalhando como
professora voluntéria, para ndo perder o contato com a escola. Por outro lado, ela ressalta que
toda vida gostou de plantar feijao, milho, capinar mato, isso desde os seus 07 anos de idade e
ndo pensa em parar. Durante sua trajetoria, a roca faz parte da sua vida. Os primeiros filhos de
seus pais nasceram mulher, dai seu pai a levava para roca desde crianca, Ihe dava uma
enxadinha, e ela ja capinava o mato juntamente com ele. E quando estava com 18 anos, ja
arava a terra agarrada num arado, rabiscava e cavava 0s canteiros. Nessa época ela chegou a
amansar boi de carro. Durante a entrevista comentamos sobre a presenca da mandioca na sua
propriedade e na comunidade como toda.

Pontuamos que a mandioca foi considerada como o alimento do século XXI, inclusive,
de todo seu aproveitamento: raiz, caule e folha. O esposo de Bernadete homeou a origem
etimoldgica para a raiz de origem indigena, segundo ele, a mandioca vem da palavra mée, por
isso que ela é boa. Para ilustrar essa raiz de valor histérico e comercial, rica em fonte de
carboidratos, na Fig. 15, Bernadete faz uma pequena demonstracdo de como colher a
mandioca de acordo com o didmetro da raiz. Na Fig. 16, destaca o preparo da maniva para

servir de alimentacdo animal nas propriedades rurais do povoado Barro Vermelho.

Figura 15 - Demonstragéo da colheita de mandioca

\ .
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Fonte: acervo do autor. Dezembro de 2018.
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Figura 16 - Maniva de mandioca para alimentacdo animal

I vy >

Fonte: acervo do autor. Dezembro de 2018.

Em janeiro de 2019, retornamos ao trabalho de campo. E a proxima parada foi Coité
do Noia, na regido do Agreste. A cidade tinha cinco pessoas licenciadas pelo Procampo, mas
ndo conseguimos reunir todas. Durante a nossa visita fomos informados de que algumas delas
teriam ido a romaria do Juazeiro do Norte e outra estava de resguardo ap6s um parto recente.
Dentre as licenciadas do curso, a Unica que se mostrou interessada em nos ajudar foi a Maria
da Gloria. No dia da entrevista ela nos recebeu com disposicdo em sua residéncia na area
central da cidade. Ao descrever sobre sua trajetoria vida, ela nos conta que passou 24 anos
trabalhando na gestdo municipal. Essa experiéncia marcou profundamente a sua relagdo com
0s municipes, ainda hoje é consultada para participar da gestdo, mas tem preferido o seu
trabalho como professora concursada do municipio, fun¢do desempenhada com prazer,
segundo ela. Durante o periodo que passou na gestdo publica, ela permaneceu 20 anos sem
estudar, até conseguir ser aprovada no vestibular do Procampo.

Maria da Gloéria relata que durante um periodo de sua vida residia no sitio e vinha
estudar na cidade. O seu pai ndo tinha terra para cultivar devido as condi¢fes sociais que
viviam. Na época, tinha 12 anos e trabalhava na roga de terceiros, porque naquele tempo, as
plantacdes e o cultivo eram alugados. Ela trabalhava dichavando e plantando fumo; catando
algoddo, o objetivo principal era ganhar dinheiro para sobreviver. Como era uma menina
habilidosa, despertou o interesse de um tio que pagou os seus estudos em Arapiraca para ela
concluir o Ensino Médio.



111

Aos 18 anos ela comecgou forgosamente o trabalho como professora. Para conseguir
alunos, ela utilizou como estratégia a fome das crian¢as na comunidade rural, seguia a pé de
onde morava e levava um caldeirdo de comida na cabeca. Segundo o relato, o gestor dizia o
sequinte: "Maria da Gldria, se ndo tiver menino, eu ndo posso Ihe dar um emprego”. Ela diz
que eram todos pobres. Supde-se, que se ela ganhasse 10 reais, deixava 5 reais com seus pais,
que eram também muito pobres, e 5 reais ela comprava os ingredientes para a comida dos
alunos, e sua méde é quem cozinhava. Todos os dias de aula ela seguia com o caldeirdo na
cabeca para alimentar seus alunos. No inicio, comegou com 10 alunos, tempos depois, ela ja
estava com mais de 20 alunos.

Ela nos conta que quando foi trabalhar na comunidade, percebeu que a comunidade
era muito pobre, mais pobre do que ela. E viu a necessidade da fome. Dai pensou: "se eu levar
comida pra eles, eu vou ter aluno na escola”. E, com isso, fez a matricula porta a porta, um a
um. E eles vinham encontra-la no caminho, e gritavam: “l4 vem a tia, com um caldeirdo de
comida”. Ela revela que a comida era um tanto ruim, tendo em vista que sua mée néo era boa
na cozinha, mas os alunos amavam aquela refeicdo. Para a professora Maria da Gloria essa
experiéncia foi muito significativa, até hoje utiliza como exemplo para educar os seus filhos.
Para ilustrar a nossa visitacdo, na Fig. 17 temos uma imagem captada da area central da
cidade de Coité do Noia:

Figura 17 - A interconexdo da paisagem rural-urbana a &rea central de Coité do Noia

Fonte: acervo do autor. Janeiro de 2019.

Desde que visitamos o povoado Quebra Dente, o dialogante Pedro havia prometido de
nos levar até o povoado “Lagoinha”, mas decorrente de tantos desencontros essa promessa
ndo foi possivel de ser cumprida. Ao tentarmos concluir o trabalho de campo, a impressdo que
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tinhamos era de um vécuo, pois ndo haviamos conseguido visitar o referido povoado devido a
dificuldade de acesso. Conforme o caminho trilhado, buscavamos demarcar a educacgdo
voltada para 0 campo no territorio alagoano. Mas precisamente qual teria sido a contribuicédo
do Procampo na formacéo dos professores?

Depois do processo de coleta de dados em campo, tivemos a oportunidade de expandir
os horizontes da leitura. Do ponto de vista metodoldgico, embora ndo esteja como objeto de
analise deste estudo, recorremos a ferramenta do Google Forms com o proposito de fazer uma
autoavaliacdo entre os professores formadores que ministraram disciplinas no curso do
Procampo. Contamos com colaboracdo de 10 professores que responderam o formulario
proposto. O espaco de analise incluiu o papel didatico voltado para a escola do campo. E é
interessante afirmar que ndo nos incluimos, mesmo que essa reflexdo ndo deva estar
dissociada da relacdo do sujeito que também é objeto. Apesar do esforco da neutralidade
cientifica, mantivemos certo distanciamento.

Sincronicamente, neste interim, por meio da professora Sarajane Cerqueira, uma das
primeiras coordenadoras do Procampo/Uneal, nos foi apresentada a professora Sanadia Gama
da UNEAL — Campus Arapiraca, que por sinal estava naquele momento desenvolvendo uma
pesquisa de doutorado na escola do povoado Lagoinha, e que tinha como objeto de estudo, a
sala de aula de uma das egressas do curso. Ainda no més janeiro, fizemos contato com trés
egressas para agendar algumas entrevistas. Numa tarde de verdo, partimos da cidade de
Arapiraca para o povoado Lagoinha, zona rural de Girau do Ponciano. Antes de chegarmos,
identificamos a dificuldade de acesso ao local, o Unico acesso era uma longa estrada de terra
de chdo batido. Geograficamente, a comunidade fica localizada na divisa com Traipu,
municipio que margeia o Rio Sao Francisco. Curiosamente, o povoado tem duas escolas de
Ensino Fundamental, uma sob a administracdo da prefeitura de Girau do Ponciano e a outra
administrada pela prefeitura de Traipu. Durante as conversas percebemos que a populagéo
fica dividida entre os dois municipios. Até sofrem represalias, principalmente quando se trata
do Programa Bolsa Familia, tendo em vista que as familias da comunidade rural s&o
predominantemente de baixa renda.

Como a professora conhecia o povoado, a visitagdo foi bastante objetiva. Ao
chegarmos, a primeira parada foi na casa de Rita, onde conhecemos parte de sua familia, filha
e esposo, bem como buscavamos compreender a realidade de convivéncia no meio rural.
Apos a visita, adentramos no carro e fomos direto para a casa de Laura, ambiente escolhido

para as entrevistas. Destacamos que uma das caracteristicas do povoamento daquela
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aglomeracdo rural deve ser definida pela relacdo de parentesco familiar, incluindo as
respectivas dialogantes que também sdo primas.

Tracamos 0s objetivos das entrevistas e informamos o0 modo que se daria a dindmica
dos dialogos. Apds os tramites obrigatdrios, iniciamos com os testemunhos das dialogantes. A
percepcdo inicial sobre as entrevistadas é que as suas trajetorias de vida se assemelhavam.
Ambas nasceram, casaram e construiram familia no povoado Lagoinha. Estudaram até o
Ensino Fundamental na zona rural, depois foram cursar o magistério na cidade, o qual foi
concluido em 2006. A experiéncia na agricultura familiar foi iniciada entre os 10 e 11 anos;
na época, cultivavam milho, feijao, ervilha, batata doce e abdbora. Laura conta-nos que seu
avo vivia financeiramente bem com o cultivo do algod&o, inclusive, o terreno de sua casa foi
uma doacdo dele. Sobre o cultivo do fumo, detectamos em suas narrativas, uma alegria
estampada no ar, pois a cultura do fumo nunca fez parte da agricultura local.

Rita relatou que depois que se casou parou de trabalhar na roca, e quem passou a
tomar de conta da lavoura foi o seu esposo. Por outro lado, Laura, além de agricultora, tinha o
oficio de artesd. Com o talento das méos transformava o barro, fabricando pecas utilitarias, a
saber: pote, panela, frigideira, tacho. Tudo que era possivel de fazer sem a ajuda de uma
férma. O trabalho com o barro era uma tradi¢do do povoado, atualmente s6 existe uma familia
que ainda faz esse oficio na comunidade, as pessoas mais antigas faleceram. No seu
depoimento, Laura aponta para o local onde foi construida uma creche, segundo ela 14 existia
uma lagoa, na lagoa existia muito barro bom, de cores variadas, do preto ao vermelho.
Deduzimos que a degradacdo desse ambiente natural, possivelmente, tenha ocorrido devido as
mudangas climéticas, mas o que pode ter contribuido efetivamente foram os fatores guiados
pela ocupacdo desordenada proximo ao local e a exploracdo do barro sem um manejo
adequado. Conclusdo: a fonte de agua secou, restando apenas como lembranca, 0 nome do
povoado: Lagoinha. Ao retornarmos a descricdo da trajetoria de vida das dialogantes, Laura
havia sido aposentada h& pouco tempo, com orgulho, pelos seus 30 prestados ao magistério, e
sempre atuou na escola da zona rural. Rita ministra suas aulas na escola local, com 20 anos de
trabalho no magistério, continua fazendo a diferenca na alfabetizacdo das criancas da
comunidade do povoado Lagoinha. Como citamos anteriormente, as trajetdrias de vida das
dialogantes se assemelham, contudo, guardadas as particularidades individuais de cada uma.
E como o conhecimento é dindmico, seguimos caminhando até a casa de Janaina, nossa
préxima colaboradora.

O dialogo com Janaina foi um tanto amistoso, o fato é que nossa conversa talvez

pudesse causar certo incomodo, pois havia sido acompanhada por todo o grupo. Na sala de
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estar da sua casa, estavam, além do pesquisador, a professora da UNEAL, Rita e Laura. Mas
tudo transcorreu dentro do previsivel. Janaina relatou que tem 24 anos de magistério, mas por
problemas de saude ela passou a trabalhar na secretaria da escola. Ela comenta que o seu
sonho ndo era ser professora, era ser enfermeira. SO que, quando teve a oportunidade de
estagiar na cidade, a sua mae ndo deixou. Certo dia, ao substituir uma gestante numa creche
mudou de opinido. E a partir dai tomou gosto pelo ensino, e desde entdo nunca mais parou.
Assim, como as demais colaboradas entrevistadas anteriormente, ela comecou a
trabalhar na roca desde os 10 anos de idade, na cultura agricola do feijdo, milho e mandioca.
A producdo e o cultivo de alimentos sempre foram voltados para o autoconsumo. Ao
comentar sobre a sua formacéo do Procampo, do ponto de vista pratico, ela diz que: “Antes eu
ndo entendia nada, achava que o campo era plantar e colher, agora ja ndo é desse jeito. As
folhas das arvores caiam e eu queimava. Agora eu ndo queimo mais, ja serve de adubo pras
plantas, pras arvores, pras lavouras, pra tudo isso serve” Quando concluimos a entrevista,
fomos convidados para saborear um picolé em seu pequeno comércio situado na parte central
do povoado. E assim partimos para 0 passeio, aproveitamos para conhecer a comunidade.
Abaixo selecionamos imagens que marcaram a nossa passagem pelo povoado Lagoinha. A
saber, tem-se na Fig. 18, o resgate de uma familia da comunidade em manter a tradicdo de
transformar o barro em utensilios. Em seguida, na Fig. 19, a imagem pode descrever como a
ocupacdo desordenada feita tanto pela comunidade como pelo poder publico, pode trazer
problemas socioambientais. Indubitavelmente, o aterramento para construir as edificacfes

contribuiu para o desaparecimento da lagoa que deu 0 nome ao povoado.

Figura 18 - Residéncia da familia que ainda produz utensilios de barro na comunidade

vz v

Fonte: acervo do autor. Janeiro de 2019.
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Figura 19 - A ocupagéo da area central pela comunidade e pelo poder publico

Fonte: acervo do autor. Janeiro de 2019.

Quando pensavamos que haviamos finalizado o trabalho de campo, eis que no dia de
19 de fevereiro, para a nossa surpresa, recebemos uma mensagem do Miguel, um dos egressos
do Procampo que havia sido convidado. Pelo o espago de tempo, a consulta era para saber, se
ainda tinhamos interesse em entrevista-lo? A resposta imediata foi sim. Naquela hora, tivemos
que reconsiderar a imprevisibilidade, tendo em vista, as dificuldades que passamos para
conseguir egressos dispostos a participar desta pesquisa.

No dia e horario marcados para a entrevista estdvamos no centro da cidade de Girau
do Ponciano, aguardando o ultimo sujeito de pesquisa. Devido a proximidade do periodo de
carnaval, a cidade estava bastante movimentada. A decisdo foi entrar na Igreja Matriz de
Nossa Senhora Imaculada Conceicdo para espera-lo, coincidentemente, 0 nosso dialogante faz
parte do grupo de jovens daquela comunidade religiosa. Como a igreja era o local menos
barulhento, sem ceriménias, talvez como uma prética herética, iniciamos o diélogo ali mesmo.
Durante a entrevista, percebemos um movimento para o fechamento da igreja, dai tivemos
que sair e concluir a entrevista na praca central, ao som dos clarins de Momo.

O dialogante se mostrou como um jovem proativo, desde o Ensino Médio se destacava
nas areas das Ciéncias Exatas e da Terra, tornou-se monitor de matematica, fisica e quimica.
Miguel relata que, durante o periodo escolar, ndo tinha pretensdo de ser professor, como
desenhava plantas e construia pequenas maquetes, pensava em ser arquiteto ou engenheiro.
Por se tratar de um sonho, ele ndo desistiu. Ainda crianca, criou-se a partir de vinculos com a
associacao religiosa e cultural, sem fins lucrativos. Ele passou de beneficiario dos servi¢os

para ser integrante da entidade comunitaria. J& atuou como tesoureiro, monitor educacional e
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monitor de masica. Atualmente, estd afastado, pois foi aprovado num concurso e a distancia
do local de trabalho ndo permite. Segundo ele, a Organizagdo Nao Governamental - ONG
atua no contraturno escolar com projetos culturais, esportivos e de lazer, além do reforco
escolar. Em 2013, quando o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego —
PRONATEC/ Campo esteve capacitando os trabalhadores rurais do municipio, a instituicdo
ficou com o nucleo da mandiocultura. Segundo ele, a sua ascendéncia rural vem de seus
familiares, mas o contato direto com o meio rural veio atraves de sua participacdo na ONG.
Em seu relato, afirmou que a cidade de Girau do Ponciano € predominantemente rural, s6 é
urbana do ponto de vista técnico. Sabemos que a cidade é uma constituicdo mediada pelo
rural, embora haja vasta diversidade sociocultural do meio rural em relacdo aos municipios do
Agreste visitados, como pudemos verificar nos registros imageéticos do povoado Quebra
Dente, Assentamento 25 de Julho, povoado Barro Vermelho e o povoado Lagoinha. Por outro
lado, com a extensdo do territdrio rural, ha também de se afirmar uma acentuada desigualdade
social.

Ao final do trabalho de campo, contabilizamos ao todo, 12 horas utilizadas para as
entrevistas. O recurso de audio nos permitiu descrever o locus e a trajetéria de vida dos
sujeitos de pesquisa. Os dialogos s6 foram iniciados e registrados ap0s a assinatura e a entrega
de uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice - 4). Desse
modo, a personalizagdo das narrativas foi uma forma encontrada para nos debrucar acerca das
cartografias da Educacdo do Campo no territério rural alagoano. O artificio metodologico
descrito ndo impediu que pudéssemos ir além do que ficou permeado pela simbologia dos
testemunhos colhidos pelos participantes. Cartograficamente, podemos colorir esta trajetoria
quando afirmarmos o protagonismo das mulheres no tocante a agricultura e a Educagédo do

Campo na regido delimitada pelo estudo.
3.3 Apresentando os dialogantes da Educacéo do campo
Segue abaixo uma ilustracdo de um quadro com os perfis dos dialogantes?, a

numeracgéo dada a cada sujeito desta pesquisa foi uma das formas encontradas para designar a

ordem das respectivas entrevistas.

22 Conforme citado anteriormente, para preservar a identidade dos dialogantes, adotamos nomes ficticios.
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Quadro 1 - Caracteristicas dos dialogantes da pesquisa

N. Nome Idade

1 Aurora 29
2 Ivo 25
3 Eunice 54
4 Pedro 48
5 Licia 53
6 Margarida 54
7 Telma 52
8 Edvaldo 30
9 Rosa 30
10 Cleide 52
11 Fatima 34
12 Benicio 49
13 Arnaldo 48
14 Bernadete 62
15 Maria da Gloria 54
16 Rita 49
17 Laura 58
18 Janaina 47
19 Miguel 26

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2019).

Para objetivarmos a apresentacdo dos sujeitos dessa amostra, do ponto de vista etario,
optamos em agrupar por intervalos de idades: na faixa etaria de 20 até 30 anos, foram 02
dialogantes do sexo feminino e 03 do sexo masculino. Na faixa etaria acima de 30 até 40
anos, tivemos 01 dialogante do sexo feminino. Acima de 40 até 50, foram 02 dialogantes do
sexo feminino e 03 do sexo masculino. O maior nimero de dialogantes com idades acima de
50 até 60 foram 07 sujeitos do sexo feminino. J& acima de 60 anos, tivemos apenas 01
dialogante do sexo feminino.

Seguindo a estratégia de analisar os dialogantes como herdeiros das cartografias
sociais da Educacdo do Campo na regido do Agreste e Leste Alagoano, quando incorporamos
a variavel representativa em relacdo ao sexo, a amostragem é convergente do ponto de vista
da participacédo do papel da mulher como educadora da escola do campo, corroborando com a
observacdo feita pelos professores da banca do Exame de Qualificacdo, visto que a
abordagem também trata de uma visdo feminina sobre a Educacdo do Campo no territorio.
Abaixo segue o grupo de dialogantes de acordo com 0 sexo, neste caso, ndo estamos nos
referindo & condicdo socioldgica de construgdo social do género dos individuos analisados, a
saber:

Quadro 2 - Dialogante de acordo com o sexo

Feminino Masculino Outro
13 6 -

Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2019).
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Do ponto de vista sociol6gico, sabemos da existéncia de pontos discordantes, quando
se pensa neste enquadramento politico institucional, no que tange a questdo fugidia em
relacdo ao género social. Entretanto, os momentos da auto identificacdo dos sujeitos se tornam
importantes para saber como eles e elas se percebem no mundo. A classificacdo dos papeis
dos géneros homem e mulher, de acordo com 0 sexo, extrapolam-se na trama das relagdes
sociais, pois envolvem a identidade e a diferenca e também expressam as desigualdades do
papel de cada um na sociedade, aqui nos referimos ao espaco rural nordestino, um ambiente
altamente machista e sexista que afeta, principalmente, as mulheres e meninas do campo.
Abaixo, apontamos a conexdo intrinseca do espaco rural com o0s sujeitos da pesquisa, o qual é
composto por 12 dialogantes do sexo feminino e 05 do sexo masculino.

Quadro 3 - Local de origem

Zona Rural Zona Urbana
17 2

Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2019).

Nessa andlise, podemos suscitar a relacdo de pertencimento dos participantes com o
lugar de nascimento, 15 sujeitos da pesquisa vieram ao mundo assistidos por parteiras das
comunidades rurais. Observamos que o0s dialogantes, em sua maioria, estdo diretamente
ligados ao meio rural, visto que apenas dois deles sdo de origem urbana, sendo um do sexo
feminino e o outro masculino. De certo modo, 0 espago de pesquisa foi permeado por
narrativas sobre o meio mural. Por outro lado, tal representacdo em termos territoriais, pode

ser um reflexo do perfil da formacao do Procampo.

Quadro 4 - Relacdo do dialogante com o sexo e o local de origem

Sexo Zona rural Zona Urbana
Masculino 5 1
Feminino 12 1

Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2019).

Do universo analisado, dois aspectos sdo preponderantes, 0 grupo € composto em sua
maioria por mulheres que sdo oriundas do campo, como vemos no Quadro 4. A seguir,
qguando perscrutamos sobre o fenémeno da mobilidade desses sujeitos, associando a questdo
do periodo de permanéncia no meio rural e depois a migracao para residir na cidade. Mesmo
vivendo sob a fronteira do meio urbano, a sociabilidade do modo de convivéncia é
predominante rural, conforme mostramos no Quadro 5. Ainda que possa existir uma

migracao pendular para trabalhar e estudar na cidade de Girau do Ponciano e Arapiraca. Mas
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o retorno diério garante as inter-relac@es entre os individuos e a coletividade nas comunidades

rurais. Segue o referido Quadro:

Quadro 5 - Relacao com a area de convivéncia

Zona Rural Zona Urbana Rural-Urbano
16 2 1

Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2019).

A principio, o espago rural analisado ndo pode ser reduzido ao romantismo de um
lugar bucdlico junto a natureza. Mesmo porque a percepcao que tivemos é que o processo de
urbanizacdo ecoa em algumas areas visitadas, bem como a expanséo das fronteiras agricolas,
principalmente, do monocultivo da cana-de-agUcar, que era reservado somente as areas da
Zona da Mata e dos tabuleiros proximos ao Litoral. Por outro lado, h4 uma resisténcia que
permite uma afinacdo entre o local de origem e producédo social dos dialogantes com o meio
rural, o quadro 05 fala por si s6. Entretanto, podemos observar um unico deslocamento do
rural para o urbano. Um fato que fez parte do relato narrado anteriormente pela dialogante
Fatima. A mobilidade forcada ocorreu devido a dupla jornada de trabalho na cidade de
Arapiraca. Nesse caso, a sua saida ndo significou abandonar o territorio rural, pois é la que ela
faz frequentemente suas visitas.

Ao ancorarmos sob o piso de terra batida da Escola do Campo, apontamos a sua
importancia no processo de escolariza¢do dos sujeitos residentes da zona rural, no Quadro 6
se torna mais evidente quando vinculamos os antecedentes escolares relacionados ao processo
de escolarizagdo na Escola do Campo do local, 15 dos dialogantes iniciaram do letramento
nas series iniciais até o Ensino Fundamental. Se pretendesse dar prosseguimento aos estudos,

no Ensino Médio, teriam que se deslocar para a Escola Urbana.

Quadro 6 - Alfabetizacdo e letramento na escola

Escola rural Escola urbana

16 03
Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2019).

Do lado oposto, as distor¢es do ensino na Escola Rural/Escola do Campo em relagédo
a Escola Urbana operam nas engrenagens do sistema educacional, pois sao componentes de
uma politica de impedimento que dificultam a ascensdo social dos filhos dos trabalhadores
rurais. Por exemplo, escolas com arquiteturas precarias e informais, transporte escolar

inadequado, baixo rendimento escolar, materiais didaticos e laboratérios de informatica que
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ndo funcionam. Apesar disso, se olharmos o percurso de vida dos 19 interlocutores, em meio
as dificuldades socioeducativas, encontramos na condi¢do de protagonistas de outras
narrativas para a educacao no meio rural. Considerando a importancia relativa ao tempo ja

empregado no trabalho do magistério, temos os seguintes dados:

Quadro 7 - Tempo de experiéncia no magistério

Tempo de experiéncia

L Mulheres Homens
no magistério
54a 10 anos 01 4
11 a 15 anos 03 -
16 a 20 anos - 01
Mais de 20 anos 08 01
Nao se aplica 01 -

Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2019).

A condicdo dos dialogantes em relagdo a sua atuacdo nas escolas rurais reflete a
importancia do programa de formacdo em Educacdo do Campo ofertado pela Uneal. No
Quadro 07, podemos observar que entre os dialogantes, 09 ja atuavam no magistério por
mais de 20 anos. Com a graduacdo do PROCAMPO, esse professor, se um dia fizer o
desligamento do magistério, vai ocorrer dentro de uma condicdo de vida mais confortavel.
Como pano de fundo, indubitavel nessa anélise, a Educacdo do Campo qualificou os atores
sociais da pesquisa. De outro modo, o Quadro 08 nos revela duas reafirmagdes, uma
educacdo que fortalece os movimentos sociais por meio de uma pedagogia argamassada pela
militdncia e consciéncia do espaco territorial rural, bem como a importancia atribuida ao
programa pela maioria dos dialogantes. Contudo, entendemos que ser integrante do

movimento social do campo né&o significa ser educado pela Educagdo do Campo.

Quadro 8 - A experiéncia mais significativa relacionada ao meio rural

Formacio do PROCAMPO Integrante do Movimento Social Educando_e educador do
do Campo meio rural
10 4 5

Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2018).

A nosso ver, apés a formacdo no Ensino Superior, estabeleceram-se entre o0s
respondentes novas oportunidades nas suas histérias cotidianas, a saber, duas respondentes
cursando Po6s-Graduacdo, uma delas em Metodologia do Ensino de Matematica e Fisica e a

outra em Linguistica; trés dos respondentes fizeram o Ensino Técnico de Formacéo
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Profissional em Agroecologia ofertado pelo Servico de Tecnologia Alternativa (SERTA);
duas delas foram selecionadas para ministrar disciplinas no Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego no Campo (PRONATEC Campo); e algo significativo entre os
dialogantes foi na melhoria dos rendimentos salariais. As possibilidades de valorizacdo do
grupo de professores em suas particularidades tendem a ser revertidas para os interesses das
comunidades escolares, cujo objetivo particular € em transformar as condi¢fes de
desigualdades. Em todo caso, salienta-se que o programa foi um divisor de aguas na vida dos
respondentes. Seguindo o roteiro metodoldgico da nossa investigacdo, o trabalho no meio
rural € algo relevante, intrinsicamente ligado através da reproducéo social da revelacdo desses
ethos do rural.

Quadro 9 - Aspectos de trabalho no meio rural

Atuagdo no Movimento

Social e Entidade de Agricultura Familiar Trabalho Assalariado N&o se Aplica
Classes
6 10 2 1

Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2018).

Para distinguir e caracterizar a representatividade simbolica da existéncia do ethos do
rural a partir das experiéncias elencados pelos participantes da pesquisa, identificamos no
Quadro 09, mais acima, 0 modo de ser do trabalho rural tem sido construido por questfes que
reforcam a sua prépria existéncia e permanéncia dos dialogantes com o meio rural.

Manifestando a partir dos dados apresentados, observamos a relacdo direta dos
dialogantes com o meio rural, em sua maioria, a vivéncia com o espaco rural se deu desde que
nasceram, e isso, de certo modo, reforca a hipdtese de que o programa de Licenciatura em
Educagcdo do Campo cumpriu um papel importante na formacdo de professores que ja

atuavam no territdrio rural dos municipios referenciados.
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4. Cartografias Sociais da Educacdo do Campo: 0s principais marcos

Nesta se¢do nos debrugamos nas narrativas dos dialogantes, e apontamos as razfes de
uma politica extremamente significativa frente a necessidade de uma Educacdo do Campo, a
qual precisa ser ressignificada no que se refere a Escola do Campo. Ja ouvi, certa feita, de um
professor na midia televisa, desdenhando sobre qual seria a fun¢do da Pedagogia da Terra
numa universidade federal do interior de Sdo Paulo. Sem ser pragmatico ao discordar do
professor em sua visdo cartesiana, 0 mesmo se perde pelo desconhecimento do saber intuitivo,
das aprendizagens culturais e cotidianas, ou seja, que € preciso reinventar uma educagdo que
nos ensine pedagogicamente a aprender a lidar com a terra. A educagdo hegemonica néo
valoriza academicamente a escola da periferia, do homem e da mulher rural, por isso, é
preciso dar voz a alteridade do rural, como espaco de oportunidade para conhecer e valorizar
a cronica da existéncia dos que foram invisibilizados.

Destacamos que, para ndo caricaturizar a maneira de falar dos dialogantes, seguiremos
uma parte da sugestdo retirada do texto intitulado: A transcricdo da fala do homem rural:
fidedigna ou caricatura?, os pesquisadores em questdo, em relacdo a transcricdo das falas,
decidiram que a expressdo NE (NAO E) deveria aparecer da seguinte forma: N/E, e quando
aparecer no final de uma frase usa o ponto de interrogacdo. Quando a expressdo ocupar 0
meio da frase, a interrogacéo deve vir seguida de reticéncias, apontamentos de Whitaker et al.
(2002).

As narrativas a seguir foram agrupadas de acordo com as categorias de analise e
definidas como mote das cartografias sociais da Educacdo do Campo no Agreste e Leste
Alagoano. Partindo dos principais marcos cartograficos, discutiremos correlacionando com
algumas referéncias da revisao da literatura citadas ao longo do trabalho. Reiteramos que

alguns temas elencados seréo retomados:

ETHOS RURAL
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Aurora: Porque assim, a gente tem nossa propriedade, muito pequena, de uma tarefa®,
mas na nossa propriedade nos temos alimentagdo praticamente toda de subsisténcia, de
pequenos animais a alimentacdo de tubérculos e bulbos, e ai, além disso, eu dou
assisténcia técnica, quando tem algum contato eu dou assisténcia técnica, pra
organizacdes sociais tambem, mas remunerado [...] E passei muitos anos no Movimento
dos Pequenos Agricultores — MPA.

Ivo: No meu caso, como eu fazia parte de um movimento social, a AAGRA, associacgéo, a
UNEAL sempre teve um contato direto com a instituicdo através da RECASA? que é a
Rede de Educacgdo Contextualizada, e ai na época surgiu essa oportunidade de ingressar
com alguns alunos de movimentos sociais. [...] No meu caso, atuei em movimento social,
atuacdo também ligada a agricultura familiar, mas eu ndo tenho vinculo de trabalho com
a agricultura, sé a minha familia quem tem essa vivéncia.

Eunice: Tenho muita vontade de ter o0 meu pedacinho de chédo, de plantar uma horta,
cuidar de bicho, tudo isso veio através do procampo, € na minha convivéncia no meio
rural, quando eu passo a ser gestora de uma escola e la eu comecei a ter outro olhar
diante do procampo que me fez essa descoberta com o que é o campo, que na verdade o
campo € tratado como uma coisa que ndo € legal, mas a gente agora pensa de outra
forma. No campo vocé pode sobreviver da mesma forma que vocé sobrevive na cidade, ou
melhor, ainda.

Pedro: Desde quando eu era crianca, idade de sete anos, eu ja cultivava isso ai,
mandioca... O fumo, os meus pais ndo plantam mais, mas a mandioca ainda continua
cultivando.

Lucia: Isso, eu cresci vendo isso, meus avés eram agricultores, trabalhavam na
agricultura, ai meus pais também, filho de agricultor, logicamente, comecou a fazer o
trabalho do pai dele, ai 0 meu pai casou e teve nos, os filhos, os filhos deram continuidade
ao trabalho dele, e ai é muito importante, a agricultura faz todo[...] Vamos colher o milho,
hoje € o milho e amanha € o feijao de corda, amanha nos teriamos coisas pra quebrar, ai
depois era o algodéo, eu lembro que a gente plantava algodao. Ndo tem mais, mas antes
era uma caixa de 20 [...] era o algodao, depois do algodao era o feijdo de corda, feijao
mesmo de arranca, carioca, bico de ouro, 0os meus pais plantavam. O meu pai batia 09
sacas de feijdo, a gente ndo aguentava comer, mas era pequeno. Ai meu pai levava pra
feira, fazia negocio e vendia, ou entdo trocava por outra mercadoria entendeu?

Margarida: [...] sou filha de agricultor, ndo trabalho na agricultura, mas pra mim é muito
gratificante morar no campo, porque o campo € a base de tudo, certo? E a base de tudo, a
cidade requer de coisas do campo, entdo eu valorizo muito, por isso que eu gosto muito.

2 Medida agréria constituida por terras destinadas a cana-de-acucar, a medida varia entre os Estados brasileiros.
Em Alagoas equivale: 3.052m? (1 braca = 2,2 m || 30 bragas = 66 m || 30 x 30 bracas =4.356m? = braca
quadrada) (FREITAS, 2005, p. 4).

?* Rede de Educacéo Contextualizada para o Agreste e Semiérido.
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Telma: Tem de tudo né, ja trabalhei muito com meu pai, trabalhei [...] assim, nunca deixei
de trabalhar pra mim, meu marido trabalha, mas assim, eu amo ser professora do campo,
justamente por eu morar no campo [...] € o campo [...] com meu pai, a gente trabalhava
muito, é porque a gente vivia professor, era da terra e era muito.

Edvaldo: Entdo, a minha maior experiéncia, mais significativa, por incrivel que pareca,
foi atuar na militancia, de manifestacdo, boa parte da consciéncia politica foi formada
durante a militancia.

Rosa: Trabalhando pela educacédo, que eu ja tive minha carteira assinada justamente pelo
INCRA, pela educacdo, que foi quando eu estava estudando o magistério que era
PROFORMAGCAO, foi pelo INCRA também. [..] Porque assim, nés estudavamos e
voltadvamos pra dar aula, ao mesmo tempo que eu era aluna, foi onde eu assinei minha
carteira, eu era professora, s6 que era da EJA, entdo era ter aquelas disciplinas,
identidade sociedade e cultura, metodologia do desenvolvimento.

Cleide: Era muito boa essa experiéncia, nés iamos numa carrocinha de burro, nos iamos,
saiamos daqui pra ir pra roca, era no Balsamo, ele com a familia numa carrocinha de
burro, chegava la uma casinha de palha, fazia, cozinhava 14 mesmo. Fumo, feijéo,
algodao na época, algodao quando eu era pequena, mandioca, fumo [...] Ele tratava fumo
de um lado, algodao e feijdo, sabe, milho, de tudo. Era uma boa producdo, era um
pequeno produtor, pra familia dele que trabalhava n/é? Foi uma boa producéo, ele até
chegou a se aposentar, minha mae também.

Fatima: Participei do movimento dos trabalhadores rurais de Arapiraca, e foi dentro do
movimento que eu conheci a questdo da Educagdo no Campo, para ir ao campo, e ai foi a
partir dai que eu me inscrevi no PROCAMPO. Meus pais, eles plantam arroz [...] ndo, é
[...] a gente ndo planta folha, sempre meu pai teve consciéncia de que o plantio pra
subsisténcia era feijdo, mandioca, farinha, frutas, batata, milho [...] na verdade, a
propriedade do meu pai é pequena, mas parece uma quitanda, porque de tudo tem. Tem
coco, laranja, caju [...] fumo ele nunca quis plantar.

Benicio: Houve um tempo da minha vida que eu fui produtor rural. [...] Arroz, milho,
mandioca, cana, fumo [...] aqui mesmo na regiao de Junqueiro.

Arnaldo: Oh, porque na época que eu trabalhava com meu pai e meus irméos, a gente
trabalhava assalariado, mas ndo era carteira fichada. Era por producéo. Vocé tinha que
tirar aquela metragem de cana, por exemplo, uma tonelada de cana, que é cem moi de
cana, os feixes tém que ser aproximadamente 10 kg, tem que passar de 10 kg, coisinha
pouca, vocé amarrava eles, e pra vocé fazer 100 mois daquele dava uma tonelada, n/é?

Bernadete: Ai toda vida eu gostei de plantar feijao, milho, limpar mato, isso eu fago desde
os meus 07 anos de idade, eu ja tava na roga mais o meu pai. [...] Plantemos, plantemos,
sim, aqui mesmo nesse terreno nos plantemos. Mas o0 nosso plantio de fumo aqui, a gente
parece que tinha sorte, sé dava no ano que o fumo nédo dava dinheiro (risos). Ai sempre s
levava prejuizo [...] ai paramos de plantar. [...] Porque assim [...] ele era pedreiro, mas o
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pedreiro em nem toda época tem trabalho. E no tempo do inverno, o homem ali [...] ali
onde vocé desceu do outro lado. Ai ele plantava muito fumo. Ai um dia eu fui 14 e
perguntei pra ele: - vocé ndo tem nenhum servicinho ai pra mim e pros meus filhos? Ai
ele: "Teeenho". Ai nés empeleitava a tarefa® de fumo, e enquanto eu tava na escola o pai
ia mais eles, e de meio-dia pra tarde eu ia la na roca [...] e sempre eu faco assim.
Chegava da escola, preparava minhas coisinhas e ia pra roca.

Maria de Gloria: Se eu disser que ndo trabalhei com agricultura eu t6 mentindo. Eu
trabalhava com a questdo da agricultura, mas na roga do povo, porque naquele tempo era
alugado. Ai eu tinha meu tio, meu tio plantava fumo, algodao, feijao [...] e eu ia trabalhar
na roca dele, pra ganhar dinheiro pra sobreviver.

Rita: Planto feijdo, milho, abdbora, batata [...] Eu ndo vendo de jeito nenhum, s6 pra
consumo mesmo. E minha familia é grande, 10 pessoas [...] 6 sacas tudo pro consumo.[...]
Um ano, mas também ndo passa de um ano. A gente ndo compra, gracas a Deus ndo
compra. O que "noés compra” é farinha, s6. [...] Pra guardar a gente tem o vaso.

Laura: [...] Eu tenho um vaso de botar feijdo, outro de farinha e outro de milho. [...] Meu
esposo queria morar em Sao Miguel, que ele é de Sdo Miguel, falei: "ndo, aqui mesmo.
Daqui eu s6 vou sair para aquele lugar laaa na frente” (Risos). [...] Na roca? Trabalhei
muito. Eu também fazia artesanato, trabalhava mais com artesanato do que na roca.
Trabalha com barro, ndo tinha forma, a forma era minhas maos [...] Plantava Feijéo,
milho, algoddo [...]. Hoje ndo planto, ndo. S6 o milho. Uma tarefinha de terra. [...] O
milho Pra comer maduro [...] pra dar as galinhas [...] A gente cria 2, 4 cabecas de
galinha, n/é? Mas n&o crio MUITO, sabe?

Janaina: 10 anos. Trabalhava com milho, feijao, mandioca [...] Foi, s6 que eu parei um
tempo, porgue eu trabalhava e estudava.

Miguel: [...] porque a ONG la& é um movimento social. [...] porque por conta dessa
integracdo é que eu consegui chegar a ser aluno do Procampo. Consegui entender mais a
visdo do campo. E antes de eu entrar no Procampo, pela instituicdo eu ja frequentava
grupos rurais, ja ia pra reunides da AAGRA, ja ia pra projetos, ja tinha feito o curso do
professor do PAINTER?, 14 também na AAGRA, de analise do solo.

Nas narrativas descritas, percebemos aspectos de uma memoria coletiva que tem o
territorio como um espago predominante rural. De outro modo, quando tentamos transcrever
partes da caracterizacdo das falas dos dialogantes, ha um discurso que reafirma a diversidade

agricola do campo. As falas carregadas de sentimentos apontam a diversificacdo dos produtos

% programa de Acdes Interdisciplinares — PAINTER desenvolvido pelo UFAL.
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agricolas cultivados na regido. Produtos como feijdo, milho, tubérculos, bulbos e algodé&o,
bem como a criacdo de animais de pequeno porte. Geralmente, produzem para o proprio
consumo, valorizando o Trabalho na Agricultura Familiar. Atualmente, sabemos que alguns
desses produtos sucumbiram as pragas como a do bicudo-do-algodoeiro. Por outro lado,
contraditoriamente, observamos que a monocultura da producdo de fumo faz parte da
paisagem rural. O trabalho de destalar o fumo e prensar sdo feitos nas proprias residéncias e
nos salBGes dos pequenos produtores. Muitos iniciaram nessa atividade desde a tenra idade.

Ao querermos arregimentar 0s aspectos intrinsecos dessa abordagem, tratamos, também,
de identificar como se comportavam o0s sujeitos de pesquisa na sua integragdo com o mundo
do trabalho e sua reproducdo social no local, bem como dentre as formas de trabalho mais
comuns encontradas entre os dialogantes, além do Trabalho na Agricultura Familiar, visto
como o trabalho mais importante a ser destacado. Outro ponto de destaque se insere na
valorizacdo da participagdo de cinco dialogantes como integrantes dos movimentos sécio
territoriais do campo: MST, Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA; Rede de
Educacdo Contextualizada — RECASA; Associacdo de Agricultores Alternativos — AAGRA.
Inclusive com parcerias com as universidades locais. No que tange a vivéncia do Trabalho na
Agricultura Familiar, a producdo é bem representada pela maioria dos dialogantes, contudo,
sabemos que a Agricultura Familiar € muito mais que isso, ndo se resume a interpretacdo das
falas.

Como pudemos observar, Aurora carrega em si todas as possibilidades que englobam
o trabalho na area rural, pois é produtora rural, e teve a sua atuacdo no movimento social e
ainda dé& assisténcia técnica rural. Destacamos dois didlogos necessarios para compreender a
questdo. A primeira fala é da dialogante Margarida, quando diz que: “o campo é a base, e a
cidade requer as coisas do campo”. A segunda fala a ser destacada é da dialogante Eunice, as
perspectivas proferidas por ela é que: “ndo ha diferenca entre morar na cidade ou no campo”.

Detectamos que, de modo geral, todos os participantes, quando disponibilizados na
relacdo com o Ethos Rural, se encontram num contexto bastante representativo. Mas o carater
da desigualdade no campo é facilmente detectado pela falta de politicas publicas efetivas.
Mesmo porque é necessario compreender que o alcance ndo pode ser mediado pela dicotomia
entre o rural e o urbano. Nesse anacronismo, vamos ao encontro do que diz Valente (2008, p.
275): “constata-se ainda hoje, a dificuldade de superacdo, ao nivel do pensamento, da
dualidade ‘urbano versus rural’, impedindo que alternativas sejam buscadas para ao

atendimento de demandas reais das populagdes residentes no campo”.
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Afirmamos, desse modo, que 0s sujeitos se encontram enredados por uma heranca
cotidiana dos costumes e da tradicdo da ordem local, numa troca de vinculos entre os iguais
que se equivalem como praticas cotidianas, da cultura, do parentesco familiar, entre outros. A
permanéncia no local vai sendo justificada pelo modo de vida dos participes, mas com
intercdmbios com o centro urbano. A seguir a abordagem discursiva perpassa pelo espago
educativo do campo e para 0 campo:

ESCOLA DO CAMPO

Aurora: Primeira coisa, 0s municipios quando eles fazem as distribuicdes de professores
pras escolas, vamos falar de professor concursado ta? Que sao feitas as divisdes anualmente
por cada escola, muitas vezes o que acontece? Eles transferem aqueles professores, que Nao
t6 dizendo que ndo tem capacidade, de forma nenhuma, mas ele transfere aqueles
professores que supostamente ddo mais trabalho, que ndo querem muito compromisso. Pra
zona rural e deixam aqueles que supostamente tém mais compromisso na zona urbana. 1sso é
uma [...] eu vejo isso huma escola enorme que tem 14, a escola ficou de primeiro mundo,
porém a educacao é extremamente fragilizada.

Ivo: [...] eu tive a experiéncia, eu vou dizer assim, enquanto aluno estudante da escola do
campo e da escola urbana, e ai eu enxerguei uma visao tremenda do nivel de construcéo de
conhecimento. No campo a gente tem, mesmo que indiretamente, um contato maior com
aquilo que é da nossa terra das nossas raizes. Quando passei a estudar na escola urbana eu
tive um choque de realidade até mesmo por um aluno do campo estar estudando e virem na
sala com alunos da cidade, entdo ja comegou o choque a partir dai, eu disse poxa... “0
chegou o do sitio pra estudar” chegou o [...] “0 puxador de cobra pra os pés pra estudar ”, e
isso gera um certo bloqueio. Porque na cidade o conhecimento, no urbano o conhecimento é
maior que o do campo. Em que sentido, eu particularmente me senti inferiorizado, isso j&
bloqueou o que eu poderia adquirir de conhecimento naquele sentido, o que na escola do
campo a gente tem um envolvimento maior com o0s alunos, com os colegas, com o0s
professores, o conhecimento da cidade é muito direcionado ao livro didatico “vocés vao
aprender isso”.

Eunice: Eu comecei a perceber isso a partir do envolvimento, ai quando eu passei a
contribuir com a formacéo de outros professores eu tive um choque de realidade, eu disse eu
entendo isso agora, meus colegas de profissdo ndo entendem isso ainda, ainda tem um
sentido fechado, ah, o conhecimento é isso aqui que ta no livro entdo vamos aplicar isso
aqui, entdo nesse processo eu pude compreender o servi¢co de formiguinha pra que a gente
desmembre esse elo do livro didatico e do quadro pra entender que a educacéo ela parte
primeiramente das raizes do campo ela tem que ser trabalhado, ai nesse processo de
contribuicdo com esse projeto diretamente falando disso, eu pude compreender, a gente ndo
tinha ainda uma diferenciagdo da educacdo urbana pra educacdo do campo, é uma
educacao so, eu trago de 14 pra ca, e eu ndo consigo levar do campo pra cidade, porque ja
tem um modelo padronizado, mas eu consigo trabalhar devagarzinho a educacéo do campo
com aqueles educadores do campo, a partir do momento que o educador ele se compreende
também como sujeito de transformacdo que ndo € sempre pelos livros didaticos, eu posso
construir conhecimento a partir de uma horta na escola, a partir da minha relagdo da minha




128

familia com a agricultura, a partir da alimentacéo que vem pra escola, de onde vem essa
alimentacédo, como é que faz esse trajeto todo?

Pedro: Pra melhorar, assim, eu penso que a escola do campo pra melhorar, o gestor, ndo é
esse, ndo € o caso desse, mas que ele olhe, ter um gestor, ter pessoas que olhem pro campo
como um lugar de oportunidades como eu falei, e ndo separe o campo no que diz respeito
aos direitos, ndo separe o campo da cidade, o que vem de melhor, digamos que veio do
Ministério da Educacao, o melhor em material, falar em material n/é?..., material didatico
essas coisas, eles separam pro campo, material de trabalho como Datashow a gente ndo
tem, tem Datashow mas também ndo usa, o aluno do campo ndo tem tanto acesso aos
computadores, o que tem & na escola mas sem ter uma pessoa pra qualificar a gente, ai ta la
sO botando papel, entendeu? Ai o aluno fica a mercé da situacdo, quando eles se deparam
com um aluno da cidade que vai prestar uma universidade, o aluno do campo leva consigo
uma experiéncia, como dizia Paulo Freire, que a leitura precede a [...] como €, a leitura de
mundo precede a palavra, n/é?[...] Entdo ele ja leva consigo um conhecimento, mas quando
parte da parte tecnoldgica, desses instrumentos, o aluno do campo deixa a desejar, a
verdade é essa, isso ndo quer dizer, porque eu tenho 0s meninos nas redes sociais, nos temos
celular e essas coisas, mas mesmo assim. [...] Mas quando se faz a escolha do livro, até teve
uma e eu ndo pude ir por motivos superiores, eles fazem a escolha e procuram outras
editoras com textos, assim, totalmente fora da realidade entendeu? Ai a gente ndo tem um
coordenador de educacdo no campo pra vir nortear a gente, se vocé nao [...]

Fatima: [...] Hoje ainda vé que o ensino direcionado ao rural é um ensino padrdo pra que
aqueles alunos que estdo no meio rural ndo fiqguem sem educacdo sistematica, aquele
padrdo: portugués, matemdtica, ciéncias, geografia, ponto. [...] As formacbes séo
direcionadas a todos os professores de forma IGUAL. Vocé tem que trabalhar com material
concreto? Entdo todas as escolas va@o trabalhar com material concreto. Vocé trabalha na
escola o rural, entdo o que tem no seu ambiente rural que possa engrandecer e enriquecer a
sua pratica educativa? Nao tem esse incentivo pra vocé fazer isso.

Licia: E porque professor, assim, 0s recursos deveriam ser pra [...] como eu quero falar
[...] pras necessidades do aluno do campo, as vezes o aluno do campo tem uma visdo
diferente da do aluno da cidade entendeu? Até aquele negécio que deveria ser o calendario
da colheita também. [...] Do fundamental, s6 que agora td& mudando mais, mas antigamente
professor era uma evasao tdo grande no mundo que os bichinhos ndo iam pra escola por
conta que os pais precisavam deles pra fazer [...] ou quebrar um fumo, pra costurar e
colocar no varal, fica assim, € s6 que agora mudou mais um pouco.

Margarida: E um tipo de preconceito, na cidade eles s6 é mesmo aquilo que eles v3o falar,
de industria, de [...] hd uma diferenca, hoje eu ndo sei muito ndo, ta& um pouco mudado
mesmo, principalmente, depois do PROCAMPO e os tempos mudando mesmo, mas antes o
aluno que chegava do interior era fedido, era pé-rapado era unha suja, ali ele era [...] existe
preconceito, e 0 professor também daria mais atencé@o pros limpinho e cheirosinho, porque
eu fui do campo e precisei estudar na cidade e eu fiquei 14 no meu cantinho, me sentindo
muito ser educada porque a gente brincava de pedir, entdo ai eu sentia isso, eu tinha medo
de falar, porque na cidade eles ja tava aprendendo a falar aquela lingua bonita, e no
interior a gente fala a nossa lingua.

Telma: Pra melhorar, como eu falei, na escola que eu trabalho que ja t6 ha 25, vai fazer 25
anos que eu td na escola, a estrutura da escola, a estrutura fisica, porque é horrivel
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trabalhar, tem 4 salas, entdo os alunos ndo tem um patio de recreagdo, tem um terreno atras
mas o dono do terreno sé quer vender por um precgo que [...] a prefeitura ndo tem com o que
comprar, porque realmente ndo tem como, mas se eu tivesse como comprar aquele terreno
eu faria tudo, comprava aquele terreno, porque é beneficio da comunidade, dos alunos, ndo
s0 da comunidade mas de quem vem de fora também, porque com certeza, ai fica assim, fica
de 2, 3 mil e num quer comprar digamos assim, mas necessita urgentemente ampliar a
escola, ou ampliar ou comprar um terreno e fazer outra, ndo sei qual seria melhor, na hora
do intervalo a gente tem uma salinha que se chama de sala do professor, a gente fica ali e o0s
alunos vao gritar 14 dentro, é muito barulho e ndo tem como controlar porque os alunos
ficam tudo muito junto, eu trabalho com 4° ano mas tem aluno do 3°, tem aluno do 6°, 7° e 8°
e na hora do intervalo a gente ndo consegue ficar, a gente ndo tem aquele coisa pra a gente,
a gente ndo tem aquele momento de reflexdo s6 pra a gente, pro professor, entdo é muito
fechado, na rua ninguém vai, entdo fica ali, digamos assim numa liberdade isolada, da aula,
ficaali [...].

Edvaldo: Vocé fala de fazer um curriculo especifico pra escola [..] bom, é algo
extremamente necessario, porque a escola do campo ela tem especificidades préprias, ela
tem problemas que em muitas vezes séo 0s mesmos da escola urbana, mas no campo se
agravam mais ainda, como por exemplo, a identificacdo do professor com os problemas,
entdo sdo turmas, as turmas do campo, acho que muitas turmas de escola do campo além
dos problemas urbanos que a gente tem na cidade no campo eles se alargam mais, e toma
uma dimensédo maior quando o educador, a equipe gestora da escola ndo tem conhecimento
de causa, que é o que muito acontece aqui nas escolas do campo hoje, a equipe diretiva vem
de fora, o quadro docente muitas vezes vem de fora da cidade como, digamos assim, como
uma punigdo de dizer “0, agora vocé vai la pra aquela escolinha’.

Rosa: Num ambito geral € assim, tentam dividir a Educacéo do Campo como os burros, bota
as coisas pra 14, como Edvaldo mesmo falou, como castigo politico porque & ninguém
precisa saber de nada ninguém sabe de nada, mas hoje em dia se n6s analisarmos a cidade
esta repleta de pessoas do campo, 3, 4 6nibus levando pessoas pra cidade porque aqui ndo
tem mais, entdo tem mais pessoas do campo, e 14 as vezes tem professores que eles ndo tem
esse olhar de ver de onde estd vindo a identidade, como diz o velho, de onde esta vindo
aquelas pessoas pra saber como trabalhar, ndo t6 dizendo que a gente precisa ser
trabalhados diferentes porque somos pequenininhos ou melhor ou maior, ndo, a
diferenciagdo mas tendo o cuidado que nds precisamos saber de tudo, de tudo.

Cleide: Por experiéncia propria eu acho que ha, porque quando eu sai do sitio pra estudar
na cidade eu ndo me senti bem 1a, porque qualquer coisa o pessoal dizia “sé sendo do sitio”
entdo eu sendo do sitio eu ndo me senti bem, eu preferi estudar aqui, fui pra la porque néo
tinha estudo aqui, mas eu senti essa divisao. [...] Depois do PROCAMPO essa viséo, porque
antes eu encontrava essa discriminagéo, mas eu ndo entendia.

Benicio: Hoje, quando a gente observa o modelo de educacdo atual, € totalmente voltado
pro urbano. Se alguém quiser uma educagdo mais voltada pro rural, ele tem que procurar
em algum local especifico. Por exemplo, aqui em Alagoas, até alguns anos atras, a gente
tinha a Escola Agrotécnica de Satuba, e as pessoas que tinham uma dedicacdo pro meio
rural tinham que ir pra 14, vinham la do final do Sertdo pra ir pra la, ai alguns migravam
pro curso de Agronomia ou pro curso de Medicina Veterinaria. Geralmente eram os filhos
dos fazendeiros que tinham acesso a essa educacdo. E a massa, eles faziam um curso
normal, sem op¢é&o de escolha muitas vezes.
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Arnaldo: Na minha época que eu estudava, quando nés chegava na cidade, nés era
chamado de mandioqueiro, papa-manga, eles levantavam a expressao "caga-bucha”, porque
a gente comia jaca (risos), esparramada né? E a gente ainda levava pedrada. [...] Quando a
gente largava do “coiso”, o motorista fazia um percurso, e na volta fazia outro ja, que era
pra ndo ser atacado. Chamava de matuto, que fala errado, sofri muito isso ai. [...] E hoje eu
me sinto orgulhoso, a gente que fez o PROCAMPO e pode passar por qualquer experiéncia
dessas.

Bernadete: No meu ponto de vista, era pra ndo haver diferenca. Como no meu ponto de
vista ndo ha. Porque na escola do campo [...] acho assim, eles acham que o pessoal do
campo sdo uns atrasados, sdo matutos [...] as vezes tém mais inteligéncia que os da cidade.
Hoje ndo, hoje ja ta diferente. O povo tdo mudando o ritmo, sabe por qué? Porque o campo
ta igual a cidade, com luz, &4gua, internet [...] a tecnologia avangou mais no campo do que
na cidade. Entdo néo tem diferenca. [...] Eu acho assim, que tem. Diferencia porque quando
o professor da cidade chega no campo pra dar aula aos alunos do campo, eles ficam sem
jeito. Eles tém uma maneira de dar aula la na cidade. E nds aqui do campo temos outra. Eu
acho que a diferenca é essa.

Maria da Gloria: [...] se a gente enquanto professor adentrasse a educagdo do campo de
fato, nas escolas, eu acho que seria muito salutar. Porque eles tinham conhecimento
maravilhoso, o pessoal do campo, eles sdo muito sdbios, e se a gente aproveitasse pra
trabalhar dentro daquela modalidade deles, eu acho que a gente teria um efeito bem mais
quantitativo e qualitativo. S6 que é dificil. [...] E muito diferente. Primeiro, os alunos do
campo ja vém com aquele peso nas costas, que € do campo. O da cidade ja vem com outro
peso nas costas, que € da cidade. De fato, eles chamam os meninos do campo de siteiros,
"que é do sitio". E complicado. E quando eles vém de 14, eu fico bastante preocupada e
converso até com as maes, porque eles vém de um contexto e quando chegam aqui, é outro
contexto.

Rita: Eu ja fui convidada a participar de um concurso em Macei0, porque eu passei 3 anos
ensinando 4 alunos especiais. Os especiais eram maiores do que eu, quase do tamanho do
meu irmdo. Ai eu passei 3 anos com esses 4 especiais. Ai eu fui convidada a ir pra Macei6
fazer um concurso pra trabalhar com os especiais. Eu falei que ndo queria, porque eu nao
tinha capacidade pra trabalhar com os especiais, porque tem que ter todo um material
suficiente. [...] A colecdo Girassol?’, usei ano passado. Mas esse ano acho que néo vai ser o
Girassol mais. [...] Gosto. Porque ele faz parte da natureza do campo, tem muitas coisas
boas.

Laura: o curso mudou sim, porque o aprendizado, a pratica, eu achei que melhorou muito.
O tempo que eu passei na UNEAL trabalhando e estudando com vocés, pra mim tava
mudando tudo na minha vida. [...] mas tanto faz, o conteido da escola é o0 mesmo.

27 Refere-se a Colecdo Novo Girassol Saberes e Fazeres do Campo (2014). As obras foram reconhecidas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, adquiridas e distribuidas pelo MEC para a Educacao Basica das
escolas do campo.
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Janaina: A estrutura da escola, até porque agora melhorou, agora o problema é a falta de
alunos. Ta reformado, ta bacana mesmo. S6 vocés verem la. [...] E, até porque v&o saindo,
ao invés de aumentar, vai diminuindo. Temos uma escola vizinha, que ja implica mais.
Outros meninos vao estudar na cidade. Depois do 9° ano vao passando pra cidade. [...] até
porque tem pais que querem transferir pra 14, ai eles ficam ameacando a cortar o Bolsa
Familia, pra segurar.

Miguel: Se vocé for analisar uma escola hoje em dia no campo, até pela sua conjuntura, o
local onde vocé esta, ela é mais passivel de ter déficit na estrutura, entdo vocé pega escolas
no campo que nao tém um ventilador. Foi até quando comecamos a ir pro Assentamento
Parana, a primeira coisa que os alunos falaram foi que queriam ar-condicionado na sala. E
a gente quando chegou la no fim de tarde, falou: "Aqui é muito ventilado"”. S6 que os alunos
passam o dia todo ali, quando a gente foi mais cedo realmente deu pra perceber que é muito
abafado. Entdo questao de estrutura, pra algumas pessoas, se vocé mandar um projeto desse
pra uma secretaria pedindo um ar-condicionado pra uma escola, ela vai dizer que vocés téo
querendo luxo. Vocé sabe que se concentrar num ambiente improprio, que ndo lhe deixa
relaxado o suficiente pra relaxar, vocé ndo vai conseguir render. [...] Ai 0 aluno ja teve a
pré-escola devagar, ai foi tendo esse desenvolvimento um pouco lento, quando chega na
cidade, os professores querem passar todo o conteudo que ele ndo viu de uma vez s. Séo
metodologias diferentes que tém que ser trabalhadas de forma diferente. Naquela parte da
legislacéo, né: tratar os iguais de forma igual na forma da sua desigualdade. Artigo 5° da
Constituicdo, principio da isonomia. "Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza”. /...] Esse principio da isonomia como ter que tratar os iguais de
maneira igual, e os diferentes de maneira diferente até o limite da sua diferenca.

Os enunciados que tratam sobre a Escola do Campo apontam problemas que se
repetem tal qual o antigo modelo de Escola Rural, no qual persiste uma dificuldade dos
professores em lidar com a realidade rural. Desse modo, ha ainda remanejamentos para
ministrar aulas na Escola do Campo, muitas vezes ocorrem como um “castigo” politico, uma
espécie de punicdo para o profissional da Educacdo. Paradoxalmente, aqui se confunde o
educar com a politica local que tende a priorizar um ensino mecanico e subalternizado a

Escola Urbana, nesse sentido, Gramsci (2001) acrescenta

[...] Por isso, pode-se dizer que, na escola, o nexo instrucdo-educacdo somente pode
ser representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o professor é
consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e
0 tipo de sociedade e de cultura representado pelos alunos; e é também consciente de
sua tarefa, que consiste em acelerar e disciplinar a formacdo da crianga conforme o
tipo superior em luta com o tipo inferior. (GRAMSCI, 2001, p. 44)

Os exemplos poderiam se multiplicar, mas a amplitude disso na Escola do Campo
advém do fato de que muitos dos gestores escolares advém da cidade para dirigir tais escolas.
Percebemos, entdo, que a articulagdo do conhecimento é conveniente a Escola Urbana. Para
corroborar com a citagdo do dialogante Pedro, recorremos ao atual patrono da educacgdo

brasileira:
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Para ser valida, toda educacdo, toda acdo educativa deve necessariamente estar
precedida de uma reflexdo sobre o homem e de uma andlise do meio de vida
concreto do homem concreto a quem queremos educar (ou melhor dito: a quem
queremos ajudar a educar-se) (FREIRE, 1979, p. 19, grifo do autor).

No contexto discursivo, percebemos uma narrativa recorrente sobre o preconceito com
o0 aluno/professor do campo, quanto a isso podemos observar na fala do colaborador Arnaldo,
0s termos pejorativos sd@o: mandioqueiros, papa-mangas, atrasados e matutos. Este € um
discurso que culturalmente se reproduz na sociedade, que se pretende urbanizada. Inclusive, a
dialogante Cleide sofreu preconceito na escola, e isso chegou a prejudicar seus estudos. Por
anos passou por essa situacdo, nao entendia o0 que se passava, s6 veio compreender depois da
licenciatura. Explicitados os preconceitos sobre os sujeitos do campo, simultaneamente, ha
seguramente uma persisténcia da violéncia simbdlica e epistémica.

Em termos da desvalorizacdo pedagogica para a Escola do Campo, “O curriculo
oculto passa ideia de que o mundo rural precisa ser deixado por quem quer vencer na vida,
uma vez que ali ndo ha chance de progredir, argumentam que 0s pais sdo pobres por que séo
agricultores” (BAPTISTA, 2003, p. 36). Notamos que essa ideologia produz uma dificuldade
para por em préatica o conhecimento da realidade em detrimento do conhecimento livresco.
Como afirmou a dialogante Maria da Gloria, “o pessoal do campo, eles sdo muito sabios, e
se a gente aproveitasse pra trabalhar dentro daquela modalidade deles, eu acho que a gente
teria um efeito bem mais quantitativo e qualitativo”. Evidencia-se pela leitura das falas dos
dialogantes, que ndo existem justificativas plausiveis para o ndo cumprimento das
determinacfes legais impostas pelas Resolugdes: CNE/CEB. Resolugdo 01, de 2002, que
institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo; e a
CNE/CEB. Resolugdo n° 2, de 2008, que estabelece Diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagdo Bésica
nas Escolas do Campo.

De acordo com o dialogante Benicio, se alguém quiser uma educacdo mais voltada
para o rural tem que procurar em algum local especifico. Percebemos em algumas narrativas
que o deslocamento do estudante para a escola da cidade € uma tendéncia que pode levar o
esvaziamento da escola rural, principalmente no Ensino Fundamental I1. A evasao escolar ndo
é uma opcdo do aluno, mas pela falta de uma escola, um pouco mais proximo, a sua

residéncia para estudar. Nesse caso, o desafio reverbera na auséncia do processo de formacéo
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continuada, por isso, diferentemente do tratamento dado ao trabalho educativo na Escola do

Campo:

O trabalho educativo tem que se desenvolver num tempo suficiente para que as
habilidades, os conceitos que se pretende sejam assimilados pelos alunos, de fato, se
convertam numa espécie de segunda natureza. Ora, isso exige tempo. A
continuidade é, pois, uma caracteristica propria da educacdo (SAVIANI, 2011, p.
107).

Adentrando de forma sucinta nos desafios da continuidade do processo de formacéo de
professores, um dos objetivos da presente pesquisa foi o de caracterizar essa experiéncia
inovadora de formacao e o seus desdobramentos na vida dos sujeitos de pesquisa. Na proposta
de anélise, quando foram perscrutados sobre a experiéncia mais significativa no meio rural, é
perceptivel, ao observamos as falas, evidenciarem que o PROCAMPO foi um divisor de
aguas para a maioria do grupo, contudo, o programa ndo manteve a continuidade de formacéao.
De acordo com as observacdes feitas entre os dialogantes, cinco dialogantes ja haviam
participado do PROFORMAGCAO, formagdo ligada ao PRONERA. A (nica assentada,
professora, participante foi Rosa, 0s outros quatro eram professores da Educacdo Basica do
campo. Da vinculacdo das falas sobre o modelo de formacdo do programa, destacamos as

narrativas que se seguem:

FORMACAO DE PROFESSORES

Aurora: Na verdade é uma multimistura. E porque eu vim da zona rural, fui aluna da zona
rural, sou filha de agricultores, entdo minha vivéncia é da agricultura e de movimentos
sociais, n/é?..., educadora popular na questdo dos movimentos sociais. Entdo o
PROCAMPO veio pra reforcar aquilo que néo era académico, ele veio pra costurar aquilo
gue ndo era académico.

Ivo: Na minha vivéncia eu tive um divisor de aguas também a partir do PROCAMPO, eu
iniciei @ minha experiéncia no movimento social que pra mim foi, sempre foi fantastica essa
experiéncia na vivéncia, mas a partir do PROCAMPO eu pude ter um olhar mais
significativo sobre o campo, sobre 0s movimentos sociais de fato, qual a funcéo e o papel
dos movimentos na educagéo.

Eunice: Hoje acho que todos nds que vivemos 0 PROCAMPO tem hoje outra visdo do que
€ 0 campo na verdade, isso ndo so faz a gente ser professor no campo, porque vocé dentro
da propria cidade vocé tem que visualizar os sujeitos que vem de la do campo e estdo na
cidade, ai vocé tem que pensar dessa forma e agir com um outro olhar pra aqueles alunos.

Pedro: Assim, o mais significativo foi eu prestar, ou receber esse projeto digamos assim,
esse programa em educagdo no campo e dar continuidade aos meus estudos, e dali saber
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que no campo o que falta sdo as oportunidades n/é?..., porque o campo € muito rico, e a
gente precisa sO cada vez mais inovar e buscar, porque o campo tem varias possibilidades
tambem.

Lucia: O PROCAMPO eu acho que assim ele ndo deveria parar por ali, ele deveria
priorizar. O governo deveria priorizar mais esse programa, ndo deixar isso ficar so nesse
curso que a gente terminou, mas que desse mais oportunidade pra que outros professores,
outros alunos do campo ingressassem no curso.

Margarida: Eu por ter sido aluna e hoje professora do campo [...] 0 PROCAMPO fez a
capacitacao do professor do campo para o campo.

Telma: [...] as vezes, eu ndo sei porque até hoje que eu me formei [...] mas é como dizia o
outro professor, € o dialeto que eu vivi e eu ndo tenho vergonha de falar assim, ndo tenho,
em alguns momentos tem que se falar como fala, e assim, ai depois que eu fui do
PROCAMPO foi uma grande descoberta, um grande avango que teve na minha vida
profissional, eu acho sim, porque eu ja vejo a escola do campo e o rural com o olhar
diferenciado.

Edvaldo: Depois que eu comecei a fazer parte da militancia do movimento, depois de
formar uma certa consciéncia politica passei a entender que apenas por meio da educacao,
apenas por meio da formacgdo é que a gente iria poder massificar a luta e trazer mais
pessoas para a luta, formar mais pessoas criticas n/é?..., com consciéncia de classe que é
isso que ta faltando no nosso pais, e a gente vé claramente agora no atual cenario politico
que a gente vive, falta muito e muito € consciéncia de classe.

Rosa: Pelo que a gente viu quando a gente foi participar do Encontro do PROCAMPO
Nordeste em Feira de Santana, as experiéncias do PROCAMPO em outros Estados sao
exclusivas com militantes de movimentos sociais, S6 pra movimentos sociais, aqui em
Alagoas a experiéncia do PROCAMPO foi com professores, que atuam em escolas do
campo mesmo sem ter vinculo nenhum com movimentos sociais.

Cleide: O PROCAMPO pra mim foi uma experiéncia que marcou muito a minha vida,
marcou muito, muita coisa eu néo sabia e aprendi.

Fatima: Ser aluna do PROCAMPO. Porque embora eu pertencesse ao meio rural, eu ndo
sentia a necessidade de conhecer a grandeza que foi apresentada no curso. E muito grande
0 meio rural, é muita riqueza, é muita identidade se perdendo infelizmente pela questédo até
de condicbes de sobrevivéncia. Mas a experiéncia maior de tudo isso foi ser aluna do
PROCAMPO.

Benicio: [...] porque ser aluno do PROCAMPO mudou a visdo que eu tinha. Eu tenho
experiéncia em todas essas ai, mas a experiéncia com 0 PROCAMPO me deu oportunidade
de mudar a minha viséo pra todas as demais. Eu mudei muito a minha pratica pedagdgica.
Tanto na questéo [...] eu procurei focar muito na questéo social da educacéo do campo, as
possibilidades, a questdo da defesa do ambiente, as vezes na escola quando eu comeco a
estudar essas coisas, quando se fala em veneno, as vezes o diretor quer produzir numa area
la.

Arnaldo: Pra mim porque abriram novos horizontes, entendeu? Como a gente vinha
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conversando no caminho, a noc¢do de vocé se colocar no lugar do outro, vocé sair do
campo e ver outra realidade, como o professor frisava bem naquela época, que eu nunca
me esqueci: de um ponto a outro, vocé ndo é mais a mesma pessoa. No momento que eu sai
do campo, eu ndo fui mais 0 mesmo Arnaldo, ja mudei. Entdo a diferenca todinha foi essa
ai, conhecer novos horizontes. [...] Ter que me deslocar todo final de semana 11 km, 22 km
de ida e volta, faga chuva ou faga sol, mas diante dessas dificuldades todas, assim como
meu amigo também tinha que se deslocar daqui pra 14, mas a gente nunca deixou de
cumprir com as nossas obrigagdes de estar sempre [...] eu sou testemunha, todos 0s
professores do PROCAMPO séo testemunha [...] eles chamam a gente de guerreiros, n/é?

Bernadete: Foi ser aluna do PROCAMPO. Porque o estudo do PROCAMPO me abriu
muito a mente, me esclareceu muita coisa. Aprendi muito mesmo através da Faculdade, as
viagens que a gente fez [...] muita coisa eu aprendi de verdade. E hoje, o que eu aprendi no
PROCAMPO eu to, eu passo pros meus alunos. E isso € muito bom, que pena que eu td me
aposentando. [...] No Telecurso, eu aprendi tanta coisa. Aprendi a fazer tinta de pedra,
pintamos com folha verde, com flor, com barro vermelho, que d& uma tinta tdo bonita que
eu quero que vocé veja. E ainda hoje eu td passando pras minhas colegas. Quem néo teve o
prazer de participar de um Telecurso, hoje eu passo pra elas. Pinto com flor, pinto com
barro, com folha verde.

Maria da Gloria: [...] A experiéncia do PROCAMPO, professor, é incrivel! Tudo era muito
bom. No comeco foi complexo, porque a gente ndo [...] pelo menos eu, pra assimilar, pra
aprender foi muito dificil, mas depois conseguimos assimilar e fomos simbora. Umas com
notas boas, outras com notas ruins, uma ajudando a outra, ai a gente conseguiu chegar la.
A metodologia era bem, assim [...] complexa, n/é?

Laura: Eu ser aluna foi muito significativo. E o meu trabalho, ser professora, foi muito
mais. [...] Tudo que eu vivi foi bom. A dificuldade é que eu tinha que sair na lama, no
sufoco, sé foi aqui, quando chegava la tudo ficava bom. [...] Hoje estou com Pds-
Graduacéo.

Rita: Foi dificil, mas pra Deus nada € impossivel.

Janaina: Porque assim, quando a gente t4 pegando mais o gosto [...] dos professores, por
exemplo, essa Sanadia e Valquer, quando a gente t4 pegando mais 0 gosto, ja terminou
aquela parte. (risos) Quando a gente ta pegando o gosto daquele professor [...].

Miguel: Eu acho que a metodologia em geral deve ser destacada. Que é construir um
professor especializado na educacdo do campo. Que € algo que deveria ser mais
abrangente, deveria ter mais cursos com essa capacidade. Era pra ser até um requisito
curricular. Se fosse fazer um concurso na area rural, e vocé tivesse um curso dedicado a
area rural, vinha aquele principio da especialidade da administracéo publica: se vocé tem
um érgao especifico, entdo aquele 6rgdo especifico vai cuidar daquela area.

Infelizmente, a valorizagdo do curso, de acordo com a fala dos dialogantes, ndo foi
suficiente para impedir a descontinuidade da formagdo. E certo que, para alguns, essa
oportunidade possibilitou uma transformacdo historica em sua vida de forma positiva.

Podemos aferir que para os integrantes dos movimentos sociais, 0 PROCAMPO veio para
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reforgar aquilo que se compreendia, mas ndo era considerado relevante na vida académica. Na
verdade, para a maioria dos egressos 0 PROCAMPO causou uma ruptura, tanto do ponto de
vista profissional, como acerca da visdo equivocada do que se compreendia do meio rural. De
certo, quando o convénio se encerrou, quem se graduou pelo programa possuia Licenciatura
em Educacdo do Campo, podendo atuar em duas &reas do conhecimento: Linguas, Artes e
Literatura ou Ciéncias da Vida, da Natureza e Matematica na Escola do Campo ou na Escola
Urbana.

Apontamos que o modelo de acesso ao curso valorizou os professores que néo
possuiam o nivel superior. A critica ao programa feita pela dialogante Rosa é que 0 modelo
empregado era diferente do resto do pais, ela se recorda disso como algo que lhe incomodava.
Contudo, ela havia tido outras experiéncias em outros programas semelhantes e ndo tinha
como comparar. A diretriz do curso focou em outro grupo social, e 0s movimentos sociais s6
conseguiram adentrar no curso mediante o nimero de vagas remanescentes que ndo foram
preenchidas no primeiro vestibular. Mas podemos perceber que a Educacdo do Campo do
ponto de vista metodologico também € resisténcia, o papel institucional do MST foi
fundamental em alguns momentos, principalmente, do ponto de vista pedagdgico. Houve um
periodo em que os integrantes do movimento sustentaram a proposta do curso para que nao
ficasse desvirtuada totalmente da proposta inicial do PRONERA. Para esse fato
circunstanciado, de certo modo, existia uma preocupagdo com a configuragdo do programa na

sua concepcdo original, 0 argumento é que:

Embora a institucionalizacdo traga alguns avangos, traz também tensfes para a
concepcdo da Educagdo do Campo, nestes espagos universitarios. Os processos
vivenciados na execucdo das politicas de formacdo de educadores do campo
mostram que é necessario manter forte e vigilante intencionalidade quanto a
participacdo dos Movimentos Sociais na concepcdo e na execugdo das diferentes
fases das politicas, para ndo se deixar engolir pelo ritmo imposto a maquina publica
em suas exigéncias burocraticas e legais. O risco de esvair-se a participacdo dos
movimentos, voltando estes a condi¢do de ‘beneficiarios’, ou pior de ‘publico-alvo’
destas Politicas Publicas, é grande (MOLINA, 2010, p. 148).

Ressaltamos que havia uma importancia despendida pelos gestores do curso no que
concerne a valorizacdo da prética pedagogica realizada para a Escola do Campo em relagéo a
pratica pedagogica da Escola Urbana. Partindo-se dessa premissa, destacamos o chamado
Tempo-comunidade, momento obrigatorio empregado pelo programa, especificamente, como
uma singularidade de um novo modelo didatico-pedagdgico. Mediante as incursdes nas
comunidades rurais, poderiamos trocar experiéncias da cidade com as atividades no campo.

Foi possivel constatar os reflexos da atividade educativa em associar a teoria a pratica.
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Cumpre-nos lembrar de como isso gerava uma expectativa de nossa parte. Salientamos que
participamos como professor no processo de construcdo das experiéncias iniciais do regime

de alternancia. Seguem as narrativas:

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Aurora: Acho que a Pedagogia da alternancia, se ela ainda ndo é ela vai ser uma das
melhores formas a ser adotada nas escolas de formacao, seja elas de tempo integral, seja
elas de tempo convencional, por qué? Porque a Pedagogia da alternancia ela da
liberdade ao aluno a ter a experiéncia tedrica em sala de aula e a experiéncia pratica do
campo, porque na teoria ela vai ser orientada a fazer suas praticas, e eu sempre prego e
sempre vou pregar a questdo de, vocé s6 aprende quando vocé une a teoria a pratica,
quando vocé vé so teoria vocé absorve, mas como € que vocé vai conhecer aquilo ali na
esséncia se vocé ndo coloca na préatica? Isso em todas as disciplinas, em todas as
disciplinas vocé tem que ter a pratica.

Ivo: Eu destaco dois pontos, Tempo-comunidade e os intercambios, com foco nas
experiéncias exitosas da educacdo do campo, foram duas metodologias muito ricas, com
uma ressalva ao Tempo-comunidade porque a gente pensava em projetos, em acoes
continuas, mas infelizmente as acGes ndo continuavam, a gente trocava de escola, trocava
de equipe, trocava de professor, a gente iniciava e ndo finalizava, o interessante do tempo
comunidade é conhecer cientificamente aquela realidade, mas vivenciar aquela realidade,
vocé leva o conhecimento e busca o conhecimento na prética, entdo a fala e a pratica ali
caminhando juntos, o que deixou um pouco a desejar foi a ndo continuidade da efetivacdo
dos projetos pensados pra comunidade pra intervengdo, as intervengdes pensadas, mas
gue nos abriu um horizonte, que assim, a gente pode a partir dessa experiéncia de tempo-
comunidade na nossa vida profissional planejar e executar, isso é fato, mas ficou aquele
vazio de dever ndo cumprido porque a gente ndo conseguiu enquanto estudante do
procampo efetivar uma experiéncia, digamos assim, mas a experiéncia, a metodologia foi
enriquecedora.

Eunice: L4 em Batingas a gente descobriu algumas coisas interessantes, e até a gente
conseguiu fazer até o que a gente queria fazer mesmo com tanta dificuldade que aquela
escola demonstrava pra a gente de ndo ter nada, pra a gente desenvolver a nossa pratica,
mas a gente tinha a nossa boa vontade que a gente queria fazer, a gente passou o dia 14,
foi bom demais esse dia, no sol queimando, fazendo a horta suspensa, a gente conseguiu
fazer esse trabalho, a diretora foi, era uma diretora que tava chegando ha 1 ano na
escola, tava com 1 ano de diregéo, e ela muito disposta a colaborar com o nosso trabalho
e foi bacana, a gente envolveu os alunos nesse dia, foi um dia [...] pelo menos assim, a
gente sentiu que conseguiu fazer algo dentro daquela escola, s6 professor, tanto trabalho
gue a gente teve, a gente fez o canteiro com [...] ndo, a gente fez a horta suspensa, a gente
fez o canteiro, aquele canteiro econdmico, deixou tudo bem bacaninha, s6 que a escola
nao deu continuidade ao nosso trabalho, e a gente juntou todo mundo, fez aquela tipo
formacdo, como deveria ser, ter continuidade aquilo ali com aluno, com as turmas
maiores do nono e do oitavo ano, mas a escola mesmo deixou morrer aquilo dali
entendeu? Mas foi uma experiéncia bacana pra a gente
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Pedro: Na metodologia assim aprendi que a gente tem que saber trabalhar cada dia, eu ja
sabia, mas ndo tdo quanto, trabalhar com as adversidades, as adversidades quando o
meu aluno sai da sua casa pra vir estudar, a gente tem que sentir nele o pedido de
socorro, e eu atraves do olhar do meu aluno eu peco na dire¢do “me socorra’ porque eu
quero, eu ndo admito que um aluno sé estude comigo um ano, porque eu Sou
alfabetizador, eu estou com o quinto ano este ano, e que eu ainda tenho alunos que nao
sabem ler, ontem tava pegando, liberei os outros mais cedo, fiquei com aqueles mais [...]
é inadmissivel professor, o aluno chegar no quinto ano e ndo saber o alfabeto, entdo essa
metodologia aplicada pelo procampo de vocé trabalhar com as adversidades, sentir,
trabalhar com a alteridade, se pér no lugar do outro, pra mim isso ja basta, porque isso
falta pro aluno do campo, é como eu falei antes no comeco da entrevista, eles so precisam
de oportunidades.

Licia: E um reconhecimento quando vocé trabalha o tempo-comunidade na educacéo do
campo, embora seja uma coisa nova pra nos.

Margarida: nés fizemos uma horta suspensa, inclusive professor, ndo sei se o professor
tava com a gente, a gente tava fazendo esse trabalho no Assentamento Parana.

Telma: Eu penso na minha escola como fica a coisa da alternancia, a Pedagogia da
Alternancia, que deveria ter, porque na época de colheita tem muita evasdo na escola.

Edvaldo: A escola ficou um pouco assustada com o pessoal da universidade vindo pra ca.
[...] Todos que vinham queriam fazer a mesma coisa que o0 outro j& tinha feito porque
também néo tinha [...].

Rosa: Tempo-comunidade, de experiéncia ser de assentamento, principalmente desse
aqui, gostaram muito das experiéncias que viam, a gente teve um trabalho desenvolvido
nessa escola ndo foi? Que foi justamente sobre horta, ornamentacéo, a escola sobre lixo,
essas coisas, e eles gostaram da maneira com que a gente trabalhava aqui, uns, e outros
ainda ficaram com o pezinho sem querer acreditar, e as experiéncias dos outros la que eu
pude conhecer um pouco, eles sdo realmente, trabalham realmente dentro da
comunidade, eles trazem a universidade pra comunidade e a comunidade pra
universidade, e la em Sergipe nos ndo tinhamos uma sala, a gente estudava debaixo de pé
de &rvore, as vezes no corredor, as vezes no refeitorio.

Cleide: Esse tempo-comunidade eu achei que deixou muito a desejar nesse tempo-
comunidade. [...] Foi, porque era uma coisa tdo rapida, tdo atropelada que as vezes a
gente chegava na escola e ndo tava nem sabendo, nds ficava sem pensar, era uma coisa
muito boa, mas era pra ser mais bem elaborada.

Fatima: Os tempos-comunidades eram muito distantes um do outro, e faltou maior
organizagéo pra que eles acontecessem num tempo menor, pra que a gente pudesse de
fato fazer um trabalho mais significativo. Acredito que das escolas que a gente vai ter um
trabalho desenvolvido durante, ndo a partir do PROCAMPO, mas DURANTE, é [...] a
partir do PROCAMPO e durante, na escola em que a Eunice foi diretora, [...] €, na
escola da Batinga onde foram 0s nossos tempos-comunidades ndo tem mais 14, e nos
outros municipios, de onde vem Girau, onde as meninas fizeram, acredito que tenha
alguma coisa la.
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Benicio: A metodologia pra mim foi excelente, professor. Na teoria. Houve um
distanciamento muito grande entre a teoria e a préatica. Por exemplo, uma coisa que eu
achei muito boa no PROCAMPO foi a questdo da Pedagogia da Alternancia. Aquela
unido da teoria a prética. Por exemplo, Tempo-comunidade. S6 que depois que o senhor
saiu nos tivemos muitos problemas com o Tempo-comunidade. Mas néo foi uma questao
dos professores, era uma questdo de coordenacgdo. [...] NOs tivemos muitos problemas
com o convénio, atraso com 0 convénio. Ai tudo isso ai contribuiu, e o tempo-
comunidade perdeu o foco, mas inicialmente quando nés fizemos aquele trabalho em
Batingas ali, 0 nosso grupo, e a gente teve aquela questdo dos agrotdxicos, a gente
identificou [...] problemas sociais, depois a gente focou nos agrotdxico [...] nés chegamos
a fazer um projeto pra escola de Batingas, fizemos uma horta na escola de Batingas. Uma
coisa que a gente aprendeu no tempo-comunidade que eu achei muito bom foi a gente
conhecer o cerne da [...] a semente do problema. A gente teve a experiéncia de conversar
com o produtor, eu lembro que a gente chegou numa horta 14 e [...] Sao Sebastido,
produtor & das Batingas la. Tava mostrando de uma forma cansativa, eu dei umas ideias
a ele, e ele teve essa experiéncia de ndo so [...] porque na verdade a gente foi pro Tempo-
comunidade mais pra buscar conhecimento pra gente. Mas a gente teve a oportunidade
de contribuir 14 mesmo no Tempo-comunidade.

Arnaldo: Mudou muito. Até porque ainda hoje eu ainda trago isso dai. Trabalho na
escola e nunca deixei de praticar. Foi uma grande experiéncia isso ai. [...] Por isso que
eu disse que houve uma mudanga muito grande. O professor pode compreender a nogao
de campo no nosso trabalho na escola.

Bernadete: Eu achei bom, porque a gente saia da escola, ia fazer aquela visita, conhecia
o lugar, as pessoas. Foi muito bom, eu ndo sabia nem o procedimento do Alecrim, que foi
0 que a gente fez, e eu achei muito bom aquilo ali. A gente fez entrevista com o pessoal
[...] eu gostei daquilo.

Maria da Gléria: Muitos. O conhecimento do mundo rural. Porque antes do curso eu
tinha uma visdo totalmente diferente da questdo rural. Através do curso eu aprendi 0
valor que o campo tem. De fato que os pais de familia hoje maculam os filhos... "vocé vai
querer ser como eu?", n/é?... Mas através do curso eu percebi e entendo que se nao tiver
0 campo, a gente ndo tem nada. Porque é através do campo que a gente janta, que tem a
comida na mesa entendeu? E outra valorizacdo. Eu acho que todo mundo deveria fazer
um curso desses, pra saber a valorizacdo do campo. Na questdo dos movimentos sociais
[...] hoje eu sou defensora dos movimentos sociais. Através do PROCAMPO eu aprendi e
conheci 0s movimentos sociais, a valorizar, porque eles séo lutadores pelos seus direitos,
e hoje eu sou formada por causa deles, porque essa foi uma luta deles. E através do
Procampo a gente teve o prazer de conhecer médicos do campo, professores com
mestrado, enfim. Enfim, através do PROCAMPO a gente comecou a ter essa visdo do que
€ 0 campo.

Rita: Pra mim foi bom, foi maravilhoso [...] as viagens [...] valeram a pena. Era pra
gente participar de outras comunidades.

Laura: Pra minha vida foi Otimo. E as pessoas pra quem eu passei as minhas
experiéncias também gostaram.

Janaina: A gente quando foi pra o Assentamento Parana, eu sempre fico lembrando que
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a gente fazia pergunta, pegava as coisas pra tirar foto, tudo eu lembro (risos). Foi muito
importante. [...] Eu na escola mesmo eu passo pros meninos, Se 0S professores
procurarem saber informacéo, eu informo pra eles.

Miguel: Principalmente o pensamento. Vocé sai do curso com outro pensamento. Vocé
nasceu, cresceu e se criou no campo, mas o seu pensamento de campo é aquele que foi
passado pra vocé ali. Quando vocé trabalha com pessoas, com professores que tém uma
visdo mais abrangente do campo e estudaram com pesquisadores a fundo [...] a pesquisa
é fundamental. Eu, se fosse montar um projeto numa cidade, eu pegava uma prefeitura e
mandava ela pegar professores efetivos e falava: "Vocés vao trabalhar s6 com pesquisa,
vao deixar a sala de aula um pouco de lado, vdo ganhar e trabalhar do mesmo jeito, com
a mesma grade curricular e com a mesma quantidade de horas, sé desenvolvendo
pesquisa”. Porque a pesquisa leva vocé a conseguir responder a pergunta que vocé quer.
Entdo quando a gente foi pro PROCAMPO, a visdo ampliou. Eu tinha uma visdo de
campo [...] até o pessoal que trabalhava com a AAGRA, que tinha uma visdo mais
abrangente, 14 eles ganharam novas visdes. Vocé comeca a trabalhar com varias
convivéncias.

Faz-se necessario reconhecer que a partir das falas dos dialogantes fundamentamos,
cartograficamente, as categorias de analise. Apoiando-se nos discursos, 0s individuos se
expressam sobre uma determinada teméatica de modo desenvolto. No tocante & assimilacéo e o
encadeamento das informacdes contidas nas falas, nos permitiram as condi¢cdes para
concatenar as ideias-forca: “Se € verdade que toda linguagem contém os elementos de uma
concepgdo do mundo e de uma cultura, sera igualmente verdade que, a partir da linguagem de
cada um, é possivel julgar da maior ou menor complexidade da sua concep¢do do mundo”
(GRAMSCI, 1978, p. 13).

A formacédo tinha como exigéncia em sua proposta pedagogica o conhecimento do
mundo rural. Isso foi possivel, mediante a religacdo do sujeito do campo para com a cidade e
vice-versa. Assim, fundamentada nos principios da Pedagogia da Alternancia, o curso contava
com dois momentos distintos de escolarizagdo: o Tempo-escola e 0 Tempo-comunidade.
Toda a préatica pedagogica do curso tinha que considerar, dialeticamente, essa questdo. A
maior vantagem deste tipo de pedagogia é reconhecer suas potencialidades para causar uma
ruptura com o paradigma educacional hegemonico.

A Pedagogia da Alternancia é convergente a modalidade da Educac¢do do Campo, e
tem como caracteristica comum a educacao no territorio: “Nenhuma escola esta em condigdes
de substituir plenamente a ‘escola da vida real’. Mas a tarefa da escola ¢ fazer com os
adolescentes entrem nesta ‘escola da vida’ com o menor custo possivel” (PISTRAK, 2018, p.

127, grifo do autor). Um outro aspecto relevante da questdo da alternancia, trata-se da
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participagdo dos atores nas atividades pedagodgicas coletivas, um contraponto ao modelo

dominante. E notério que:

O ensino escolar, como normalmente se conduz, ndo é préximo as criangas, ndo as
entusiasma, ndo cria nelas uma exigéncia interior para o conhecimento; ainda mais
se 0s objetivos deste estudo ndo estdo claros para as criangas. Mas, mesmos que 0
trabalho educativo seja de alto nivel, mesmo assim, ndo é capaz de criar, por si,
suficientes interesses para se ter um sélido coletivo infantil (PISTRAK, 2018, p.
229).

Verificamos tentativas de replicar acerca das praticas pedagogicas da alternancia nas
falas dos seguintes dialogantes: Arnaldo, Janaina e Pedro, no que se refere ao trato com seus
alunos em sala de aula. Inclusive, a colaboradora Telma aponta que na época da colheita
poderia lancar méo da Pedagogia da Alternancia para minimizar os impactos da evasao
escolar.

Destacamos outra fala do dialogante Benicio: “- Uma coisa que a gente aprendeu no
Tempo-comunidade foi conhecer a semente do problema, ao mesmo que o Tempo-
comunidade proporcionava buscar conhecimento, teve-se a oportunidade de contribuir nas

experiéncias”. Desse modo, entendemos que:

O homem chega a ser sujeito por uma reflexdo sobre sua situacdo, sobre seu
ambiente concreto. Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situacéo
concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na
realidade para mudéa-la (FREIRE, 1979, p. 19).

O parametro metodolégico da Pedagogia da Alternancia é um incentivo a valorizagédo
da experiéncia tedrica na sala de aula e a experiéncia pratica no campo. Como enaltece a fala
da dialogante Eunice. Esse tipo de curricularizagdo em algum momento permite o
empoderamento dos sujeitos. Foi durante uma experiéncia do Tempo-comunidade que um
grupo de alunos identificou um problema grave no uso indiscriminado de agrotdxicos nas
lavouras da regido. Dando prosseguimento diante desta constatacdo, ndo poderiamos de
imiscuir desse problema socioambiental. Por isso, durante os dialogos propostos, buscavamos
informacdes sobre a efetividade da natureza do problema entre os dialogantes. Em primeiro
lugar, o acometimento dos individuos com a contaminacéo e de seus familiares € um fato
relatado pelos dialogantes. Se existe uma popularizacdo do uso de veneno, sem a dimensédo do
risco, tendo em vista que esse tipo de intoxicacdo tem efeitos cumulativos para as futuras
geracOes, desse modo, compreende-se que se conscientiza via educagéo, pois: “Na realidade,

toda geracdo educa a nova geracdo, isto é, forma-a; e a educacao € uma luta contra os instintos
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ligados as funces bioldgicas elementares, uma luta contra a natureza, a fim de dominé-la e de
criar 0 homem ‘atual’ a sua época” (GRAMSCI, 2001, p. 62, grifo do autor).

As narrativas trazidas pelos 07 sujeitos de pesquisa sdo formas de alertar para um
problema de salde publica. Ressaltamos que a pessoa mais indicada para diagnosticar o que
vai ser tratado abaixo deve ser um expecialista da &rea. Mas € papel da educacdo se mobiliza

para sensibilizar os sujeitos.

AGRICULTURA CONVENCIONAL

Edvaldo: Olha, pra dizer que foi por conta do agrotoxico precisava do laudo médico,
mas a gente vé muitas pessoas com problemas de visdo, com problemas de intoxicacao,
ou até mesmo com problemas, ainda pessoas na faixa dos 40 e poucos com problemas
nos 0ssos, diversos problemas, ndo da pra a gente afirmar que foi por conta do
agrotoxico, mas os indicios sdo muitos, principalmente a lavoura do fumo, a cultura do
fumo. : E ainda durante o processo dele de ressecamento ainda recebe mais aditivos
[...] Sem nenhum EPI, a estaladeira e o fumo depois de estalar e juntas ainda vai passar
né pelo processo. [...] A pessoa planta o rocado de macaxeira e o vizinho vai pulveriza
tudo.

Rosa: Fui, eu fui juntar fumo e a manhg, o dia todo juntando, quando foi umas trés
horas da tarde eu comecei a sentir meus olhos ressecando, e a garganta ressecando e
fui ficando tonta, e j& desmaiei e comecei a espumar, e quando eu cheguei no hospital
que fui prestar o atendimento eles falaram que eu tinha sido envenenada, e queriam que
a minha mée dissesse qual foi 0 veneno que eu ingeri, e eu ainda fiquei em observagao
até o outro dia e espumando, espumando e ndo voltava e o meu pulso comecou a parar,
e quando foi feito uma analise, foi de um veneno novo que inventaram agora que deixa
a folha do fumo verde, um esverdeado, folha grossa, pra dar mais [...] alguma coisa
desse tipo, e ainda hoje quando eu passo pelo fumo que eu sinto que tem aquele cheiro,
meus olhos j& comegam, a ressecar, entdo eu ja saio de perto, parece que eu tinha
ingerido realmente o veneno, e olha que eu sé juntei, eu ndo cheguei a tocar no veneno
de fato, s6 peguei na folha. [...] E, esses s&0 os mais simples, intoxicac&o...

Rosa: E justamente pra tentar administrar melhor a terra, que é muito pequeno e quer
plantar de tudo. [...] E, esses sdo os mais simples, intoxicago... [...] N&o, a gente
aprendeu, mas poderia ter sido usado no tempo comunitario, se [...] O fumo ta bem
distante da nossa roca, ta bem distante, lembrando nessa questdo do tempo comunidade
como eu tinha sugerido ja, quando eu estava em Sergipe, nds estdvamos trabalhando
sobre a questdo de biofertilizantes. [...] Entdo, ai eu lembro um senhor ali, ele ainda
era, hoje é falecido, senhor X, eu juntei uma equipe ‘gente vamos fazer o biofertilizante
que é bem comum, é melhor, ele serve como adubo, como inseticida’ ‘ah, ndo acredito,
ndo acredito’ eu consegui convencer 3 pessoas apenas de uma comunidade, que foram
usar apenas 8 canteiros da roga, porque tipo assim, se eu perder € pouco ne? Foi o
Jodo, foi o0 irmdo José que hoje ja faleceu e o que também ja faleceu, ai a gente fomos la
trabalhar, eu fui 14 trabalhar com eles que foi 8 dias o processo dizendo como fazia, 0
que usava, deu tudo certinho, agora vamos aplicar, a gente mediu ‘0, daqui vocé so usa
o biofertilizante e nada mais, certo?’ ‘Certo’ fomos ld e aplicamos, e aplicamos no final




da histéria a plantacdo de longe ja se via a diferenca, e nés s6 usamos de fumo, porque
eles so plantaram fumos mais proximos, se via a diferenga, totalmente diferente, colheu,
o cheiro era diferente, a folha tinha uma espessura melhor, era mais verde, cresceu
mais, ficou mais largo, uma diferenca total, ai o que aconteceu, voltei pra Sergipe,
‘vocés dao continuidade’? ‘Ah porque eu esqueci como ¢ que faz, eu esqueci como é que
mexe’ usaram apenas os 20 litros que nos tinhamos, ndo usaram mais no outro ano, eu
perdi o inicio da colheita, eu perdi o inicio da plantacdo, da semeia e tal, e eles foram
perdendo, usou aquele pouquinho que tinha, ndo foi suficiente ai teve que voltaram pros
adubos.

Pedro: Daqui mesmo ndo, mas a gente conhece pessoas que, assim, foi daqui, mas nédo
mora, aqui mais, que trabalhava com aquele Tordon®, e na hora que ela precisava
urinar ela chegava a matar planta, e ela teve uma perda auditiva muito grande, e se eu
ndo me engano parece que ela recebeu até beneficio do governo, eu sempre tento
conscientizar os meus alunos referente a isso, pra levar pros seus pais, pra que [...]
Usam bastante, na lavoura do fumo usam bastante agrotdxico, até porque professor, eu
planto, minha mandioca é pouca, o0 que a terra é pouca a gente planta, mas eu tenho a
macaxeira que a gente chama, o povo chama que € o aipim né também, totalmente
organica. [...] Eu vendo, organica, agora eu tava conversando com o pessoal, o que €
que dificulta pra mim é que eu vendo a minha organica e vou comprar farinha
contaminada, mas esse ano ja vou ter cuidado de eu mandar fazer a minha, uma parte
pra mandar guardar uma saca, por exemplo, que a gente ndo come muito né, mas
minha esposa como de fato faleceu de CA de mama, ai também isso ja me despertou
muito esse lado, fazia universidade 14 e era uma das teclas que a gente batia sempre pra
trazer pra si 0 organico, se tem como produzir entao por que ir atras de agrotoxico?

Cleide: Agui mesmo, meu irmao mesmo foi afetado por agrotéxico entdo hoje ele tem
um problema de sangue, precisou deixar de plantar fumo, por conta de uma doenca que
ele teve, essa doenca faz com que... abala o sistema nervoso, o sangue, o imunolégico
dele baixou todinho, por sinal ele deu o depoimento na época do tempo comunidade e
muitos agricultores aqui, principalmente ele, foi proibido, ele loteou o terreno dele que
é aqui préximo porque ele foi [...]Eu tive uma entrevista que eu conversei com uma
nutricionista e ela disse assim, € melhor comer com agrotoxico do que nao comer, se for
pra... mas eu, particularmente minhas irmas mangam de mim, porque eu nao como
verdura nenhuma, vivo sem verdura, de jeito nenhum, porgque eu ndo me confio, porque
eu ndo me confio porque o pessoal diz assim, passei Ditano® hoje, é fraquinho tem
nada ndo, mas eu sou uma pessoa que ndo me confio nem em Ditano.[...] E um tipo de
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%8 Tordon - Esse foi 0 herbicida intensamente usado na guerra do Vietna para eliminar as folhas das arvores,
dessa forma expondo os vietnamitas do Norte e vietcongs aos ataques das tropas americanas. O terrivel
desfolhante quimico ficou mais conhecido como "agente laranja", por ser armazenado em tambores dessa cor.

» Dithane - E um pesticida que destréi ou inibe a agdo dos fungos que geralmente atacam as plantas. A
utilizacdo de fungicidas sintéticos é muito comum na agricultura convencional, e representa um sério risco ao

homem e ao meio-ambiente, por se tratar de um produto muito tdxico e perigoso.



veneninho, diz que é pra ndo amarelar a folha, mas mesmo assim ndo me confio, so se
eu plantar alguma coisa. [...] N&o, ndo deu certo, mas eu geralmente compro um
senhorzinho aqui embaixo, que ele planta né e eu confio mais, mas num é em todo canto
ndo, eu por morar aqui. [...] Na época era aquele Decis®® que é muito forte que tinha
dado uma... é no fumo, no olho de fumo tinha uma... botava um veneninho branco que
depois muda, ele sempre diz que é menos forte mas cada vez é mais agressivo, isso pra
guem vende acha 6timo, mas pra quem compra.

Benicio: Ndo. Quando o fumo veio tomando espaco, ai ela acabou se tornando uma
monocultura, e a partir dai, justamente por ter aumentado a producdo, comegaram a
surgir as pragas, as doencas, que € normal da monocultura, n/é?... E ai se tornou
necessario os agrotoxicos e nos fomos perdendo o foco, de agricultura familiar fomos
entrando naquela onda da agricultura capitalista. A gente produzia mais o fumo, depois
a cana, ai como a gente ndo consumia, comercializava e com o dinheiro iamos
comprando os alimentos. E a gente ficou refém dessa agricultura industrializada.

Arnaldo: Eu descobri que os pequenos produtores usavam o agrotdxico sem nenhum
EPI, eu fiz uma intervencdo Ia, conversando com o0s pessoais que usavam isso. Tinham
deles que até no sentimento achavam os agrotoxicos uma coisa boa, cheguei até a
perguntar, e ele dizia que era uma coisa boa, ndo sabia o que tava fazendo. E depois da
intervencdo as pessoas passaram a ter um certo controle. Um dizia que usava o produto
nas costas, carregando pra fazer a aplicacdo, era pouco tempo, ndo ia afetar, a
maneira como usar, a favor [...] contra o vento [..] era um remédio muito forte,
inclusive o entrevistado que eu fiz plantava abacaxi, e ele falava que usava o produto la
porque..:

Fatima: Batinga sim. Porque a comunidade de Batingas, que foi 0o nosso tempo em
comunidade foi na escola de |a, essa comunidade é conhecida como a maior produtora
de hortalicas daqui. E a producdo de hortalicas de la entrega pro supermercado do
municipio, que é a rede Unicompra, cotidianamente. E pra que essa entrega seja feita,
infelizmente, 0 uso de agrotdxico 14 é a coisa mais comum do mundo, tipo vocé tomar
agua, banha a planta com agrotéxico. E é muito ofensivo o uso de agrotdxico la, uma
vez que até nos tempos em comunidade que a gente fica interagindo em sala de aula, as
proprias criancas relatavam que ou o irmdo ou o pai foi pro hospital passando mal
porque tava aplicando o agrotoxico na horta. [...] As proprias criangas contavam pra
gente. A gente, quando fazia trabalho de campo, visitando as familias da comunidade,
0S maiores produtores... eles relatavam que passavam mal, se sentiam mal, mas,
infelizmente, era aquele meio de a familia gerar renda.
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As narrativas retratam uma realidade preocupante quanto ao uso dos agrotdxicos sem

medidas seguras, inadverdidamente, nos cultivos do fumo, mandioca, cana-de-aglUcar e

abacaxi. A pulverizacdo desssas lavouras impactam, consequentemente, em outras culturas

% Esse inseticida é indicado, principalmente, para o controle de lagartas desfolhadoras em 4&reas de
reflorestamento. Também pode ser utilizado no cultivo de algodéo, alho e cebola, brocolis, couve, couve-flor e

repolho, cacau, café, feijdo, maca e trigo contra espécies de lagartas, pulgdo, moscas e outros.
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agricolas: frutas, legumes e verduras, entre outros. O Instituto Brasileiro do Meio Ambiente —
IBAMA classifica todos os agrotdxicos citados pelos dialogantes como Classe | - Produto
Altamente Perigoso.

Os depoimentos acima sdo Uteis para retomar a proposta de construcédo de outro olhar
para o ensino na Escola do Campo. Observamos que no espago da cultura agricola, como um
lugar altamente pernicioso para a saide humana, e a contradicdo é uma parte presente em
alguns dialogos como o do Pedro, em sua visdo de agricultor: “— o que é que dificulta pra
mim € que eu vendo a minha organica e vou comprar farinha contaminada, mas esse ano ja
vou ter cuidado de eu mandar fazer a minha, uma parte pra mandar guardar uma saca, por
exemplo”.

Identificamos que para compreender a proposta da Educacdo do Campo implica em
adentrar em outros territorios do saber, para além do modelo educacional neoliberal ensinado
no sistema educacional formal brasileiro. Desse modo, as questfes do uso indiscriminado do
uso dos agrotdxicos sdo pertinentes para entender o que tem acontecido com as modificacoes
na agricultura da regido. Nesse caso é preciso cultivar a terra, reconhecendo o valor do
alimento que vai a mesa. Mesmo porque 0 municipio de Arapiraca é conhecido como um
cinturdo verde de Alagoas, indo do cultivo de hortalicas a outras culturas agricolas. E a falta
de controle e de manuseio do produto é uma ameaca a qualidade de vida na area rural e no
centro urbano. Com isso, ficou claro que os males advindos dos agrotéxicos, quando usados
sem critérios seguros, podem trazer danos irreversiveis do ponto de vista socioambiental.

As falas apontam o perigo iminente de um inimigo silencioso. Por outro lado, alertam-
nos sobre a importancia das demandas educacionais e suas articulagfes na busca de responder
ou equacionar os problemas especificos aqui referenciados. As mediagcdes que podem ser
pactuadas e impressas nesta modalidade educacional, voltadas para a escolarizagcdo de
estudantes residentes no meio rural poderd ser uma estratégia sustentavel para garantir

alimentos saudaveis no futuro-presente.
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5. Agroecologia e Decolonizacgéo: realidade e utopia

A descolonizacdo, que se propde mudar a ordem do mundo, é, estd visto, um
programa de desordem absoluta. Mas ndo pode ser o resultado de uma operacao
magica, de um abalo natural ou de um acordo amigavel. A descolonizagdo, sabemo-
lo, é um processo histérico, isto €, ndo pode ser compreendida, ndo encontra a sua
inteligibilidade, ndo se torna transparente para si mesma sendo na exata medida em
que se faz discernivel o movimento historicizante que Ihe da forma e contetdo. A
Descolonizagcdo é o encontro de duas forgas congenitamente antagOnicas que
extraem sua originalidade precisamente dessa espécie de substantificacdo que
segrega e alimenta a situacéo colonial (FANON, 1968, p. 26).

5.1 Questdes propositivas para uma alternativa pedagdgica decolonial

Partindo do principio que o termo colonialidade difere do conceito de colonialismo, o
primeiro emergiu como resultado das limitacfes do segundo. Sabemos que a colonialidade
sobrevive ao colonialismo. De acordo com Quijano (2010, p. 84) “A colonialidade ¢ um dos
elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder capitalista”.

Gracas a colonialidade, o conhecimento eurocéntrico pode produzir as Ciéncias
Humanas como modelo universal e univoco, com isso, desdenhando das outras
epistemologias, consideradas da periferia ocidental. Na esfera do saber moderno, a
colonialidade se mantém viva na cultura, nos trabalhos académicos, na autoimagem dos

povos, entre outros. Numa perspectiva geopolitica:

O colonialismo classico baseava-se na exploracdo territorial, econdmica e politica
dos povos submetidos pela for¢a das armas. A exploragcdo do lugar a dominagdo:
hoje, persiste aquilo que em determinados circulos de estudos pds-coloniais costuma-
se chamar colonialidade, ou seja, a dominacao de carater cultural, que nega igualdade
ao diferente (SODRE, 2012, p. 42).

As relacBes que se estabeleceram entre colonizadores e colonizados vdo muito além
das imposicOes politicas e econdmicas. Desse modo, entendemos que existam diferencas
semanticas dos padr@es linguisticos que denotam, por exemplo, o conceito de decolonialidade
e descolonizacdo. O importante a se destacar é que quando o conceito for utilizado neste
trabalho é passivel de significar a mesma expressdao, pois concordamos que ambos estdo
imbricados e ndo dissociados. Ou seja, 0 que esta em jogo € a possibilidade de emancipacédo da
relacdo de colonialidade com o mundo determinado por hierarquias entre conhecimentos e
dominacdo epistemologica. Trata-se, portanto, de romper com o saber monopolista, tal como

proposto por Santos (2010), a conexdo entre os saberes, a valorizagdo do dialogo entre o saber
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oficial e outros saberes, a essa intervencdo chamada de ecologias de saberes. No plano

epistemoldgico, conhecer é fazer a intervencdo no real.

Dal, a natureza também epistemoldgica da descolonizacdo. E o seu escopo filoséfico
pode ser ainda mais amplo quando se levam em conta que fazer a critica de
determinados eixos do desdobramento da légica grega na Modernidade — por
exemplo, a separacdo radical entre o sujeito e objeto, base da ciéncia classica —
implica questionar os fundamentos daquilo que os modernos cultuam como seu
principio de realidade (SODRE, 2012, p. 44).

Apesar dos extraordinarios avancos biotecnoldgicos, o homem ainda ndo conseguiu
dirimir os conflitos subjetivos de sua condicdo ambigua e paradoxal, sendo ele, o préprio
recriador e destruidor dos ecossistemas, da diversidade biolégica e cultural, bem como de sua
propria historicidade. Sdo inegéveis 0s avangos relativos as conquistas no mundo das ciéncias
na Ultima década do século XX. Porém, ndo podemos deixar de perguntar: o conhecimento
cientifico cartesiano serve para qué e para quem? O uso do conhecimento racional sobre a
natureza, por vezes individualista, encontra-se, paradoxalmente, do lado contrario ao do uso
coletivo, e os efeitos engendrados tendem a alimentar a condi¢do da colonialidade de impor

um saber univoco da producéo do conhecimento, da ciéncia eurocéntrica:

Em muitas areas da vida social, a ciéncia moderna tem demonstrado uma
superioridade indiscutivel em relagdo a outras formas de conhecimento. Existem, no
entanto, outras formas de intervengdo no real que hoje nos sdo valiosas e para as
quais, a biodiversidade tornada possivel por formas de conhecimento camponesas e
indigenas e que, paradoxalmente, se encontram hoje ameagadas pela intervencédo
crescente da ciéncia moderna (SANTOS, 2010, p. 58).

A cultura do conhecimento urbano cientifico coincide com os fundamentos da
producdo da ciéncia moderna. De modo concreto e factual, ndo se concebem neste retrospecto,
os fendmenos sociais trazidos pelos saberes tradicionais. Ao passo que estes tém sido
invisibilizados pela relacdo de saber/poder expresso na colonialidade. Até certo ponto de vista,
nos parece como algo altamente benéfico, pois as culturas tradicionais ndo podem ser
enquadradas de modo imediatista. Mas, por outro lado, acentua a necessidade de
instrumentalizar a diversificagio do patrim6nio biocultural, precipuamente, presente
cotidianamente nas comunidades. “Esse processo biocultural de diversificagdo ¢ a expressdo
da articulacdo e amalgama da diversidade da vida humana e ndo humana e representa, em
estrito sentido, a memoria da espécie” (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015, p. 40).

Como pode desconsiderar as relacdes entre as culturas tradicionais e os ecossistemas? E
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preciso romper com as relaces de saber/poder eurocéntrica, dado o carater urbanocéntrico e
etnocéntrico que domina, principalmente, os saberes populares:

O pressuposto de que as camadas populares tem uma maneira prépria de pensar sua
insercdo na sociedade a partir de sua situacdo de vida. Como sdo varias situacfes de
vida, varios sdo os saberes. Donde se conclui que ndo existe o saber popular, mas
tantos quantas sdo as diferenciacbes de modo de vida nas varias regides do pais.
Diferenciacdo que é bastante extremada no rural e no urbano. O ponto de
confluéncia, o dominador comum destes saberes, € ser dominado (GARCIA, 1987, p.
110).

Nos limites da colonialidade da pedagogia da hegemonia, ndo h& avancos do
conhecimento popular na escola, pois, a subserviéncia a razdo mecanicista regula a natureza
do conhecimento educacional. Essa pedagogia é aquela que inculca a ideologia da dominacéo,
visto que produz a meritocracia e a violéncia simbdlica. Sob o pretexto da razdo instrumental,
0 conhecimento € manipulavel e visa tdo somente interesses individuais e dos grupos
especializados no saber hegemdnico, a qual pertence a uma elite que cultiva a superioridade,
sobretudo dos sistemas educacionais.

No dominio do contexto sdcio-histérico da formagdo humana, a ciéncia moderna
permanece predizendo as alternativas regulatérias para condicionar o conhecimento
homogeneizado, que emerge dificultando, principalmente, o processo de mudanca na

concepcao de outra visao de mundo possivel.

De fato, a predominancia da racionalidade cognitivo-instrumental em relacdo as
demais formas de racionalidade fez com que o intelecto moderno se tornasse uma
razao ‘metonimica’ (toma ‘a parte’ da cultura cientifica e filosofica do ocidente pelo
‘todo’, concebendo-a como forma tultima da organizacdo dos saberes) e ‘proléptica’
(pretende possuir o conhecimento do futuro no presente, concebido como progresso
sem limites). Porque pressupde, assim, um destino melhor e inexoravel para a
humanidade, fundado no progresso infinito proporcionado pelo conhecimento
cientifico e porque ndo abre campos de pensamento e de agdo para o advento de
formas diferentes de ser e de saber [...] (CHAUI, 2013, pp. 27 e 28, grifos do autor).

Com a crise dessa razdo instrumental, o século XXI inicia com uma série de
deficiéncias no campo socioambiental. E notdrio, desde entdo, que o comportamento
econémico da globalizacdo hegeménica neoliberal vem se sobrepondo a conservacao, a
protecdo ambiental, aos valores étnicos e culturais, causando com isso um mal-estar no
processo civilizatorio da Modernidade. Acreditamos que as condigdes atuais dos niveis de
consumo e as interferéncias nos ecossistemas retratardo os reflexos dos prejuizos ambientais

futuros. Sobre essa viséo constituida a servi¢co da hegemonia global, é necessario:



149

A distingdo entre globalizagdo hegemdnica e contra-hegemonica é facil de formular
em termos gerais, mas dificil de estabelecer na pratica. Como a concebo aqui, a
hegemonia é um feixe de esquemas intelectuais e politicos que sdo vistos pela
maioria das pessoas (mesmo por muitos dos que sdo negativamente afetados por ela)
como fornecendo o entendimento natural ou Unico possivel da vida social. Por outro
lado, a contra-hegemonia resulta de um trabalho organizado de mobilizacdo
intelectual e politica contra a corrente, destinado a desacreditar os esquemas
hegemdnicos e fornecer entendimentos alternativos crediveis da vida social
(SANTOS, 2014, p. 33).

Como se emancipar imerso nessa Vvisao mecanicista? A perspectiva da globalizacao
hegemonica e seu carater positivista caracterizam-se pelo fornecimento de esquemas e
padrdes de conhecimento, de igual semelhanga para todos e todas, ainda que o modo de
producdo seja igualmente desigual. Deduzimos, assim, que mediada pela pedagogia
hegeménica, a colonialidade na area rural é compatibilizada por um método de ensino
descontextualizado, tal fato ndo difere do mesmo procedimento acontecer na escola do centro
urbano. As bases metodoldgicas do processo educativo, a partir do territério, ndo sdo de
dominio da ciéncia, a qual tem ignorado o conhecimento popular em seu contexto. A

dicotomia do saber se habilita para administrar. Vamos ao encontro do dizer de Santos (2015):

O problema é que a emancipacdo social € um conceito absolutamente central na
modernidade ocidental, sobretudo porque esta tem sido organizada por meio de uma
tensdo entre regulacdo e emancipacdo social, entre ordem e progresso, entre uma
sociedade com muitos problemas e a possibilidade de resolvé-los em outra melhor,
que sdo as expectativas. Entdo, é uma sociedade que pela primeira vez cria tenséo
entre experiéncias correntes do povo, que as vezes sdo ruins, infelizes, desiguais,
opressoras, e a expectativa de uma vida melhor, de uma sociedade melhor. Isso é
novo, ja que nas sociedades antigas as experiéncias coincidiam com as expectativas:
quem nascia iletrado morria iletrado. Agora ndo: quem nasce pobre pode morrer
rico, e quem nasce em uma familia de iletrados pode morrer como médico ou doutor
(SANTOS, 2007, pp. 17-18).

Pela materialidade da Educacdo do Campo, ela ndo estd na pauta da pedagogia
hegeménica. Desse modo, admitimos ser necessario ajustar o processo tedrico-pratico em
consonancia com as a¢oes que vém a ser desenvolvidas no ambito das organizacGes sociais do
campo e 0S movimentos socioterritoriais, uma educacgdo sustentavel com base em outras
vertentes do conhecimento. Se compreendermos que a Educacdo do Campo faz parte da
contraposi¢do ao modelo educacional do conhecimento hegeménico é possivel romper com 0s
grilhGes da monocultura do saber.

Acrescentamos as semelhancas do fendmeno o poder das oligarquias de base agraria
no territorio rural alagoano, com a monocultura da cana-de-agucar e 0 uso indiscriminado de
agrotoxicos. Em contraposicdo ao método extrativista e convencional, baseado no grande

latifandio, certamente existem formas de se contrapor ao status quo. Nesse sentido, a
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Educagdo do Campo, em Alagoas, deve ser pensada a partir dos principios da Agroecologia.
De modo simplificado, Agroecologia é tida como um campo do conhecimento de natureza
multidisciplinar, cujos ensinamentos perpassam em fomentar a agricultura de base ecoldgica,
e o desenvolvimento rural sustentavel numa perspectiva multidimensional, como descreve
Santos (2017). Como ja foi expresso anteriormente, parte de nossa andlise cartogréfica,
indubitavelmente, aparece as mulheres do campo, com seus matizes, interferindo
profundamente no territorio rural estudado. Disso decorre que a territorializacdo da

Agroecologia, é parte, a saber:

A iniciativa das mulheres, a criatividade e a energia da juventude podem ser fatores-
chave. Ha muitos processos liderados por mulheres, e até mesmo nos casos que
apenas 0s homens aparecem, sdo as mulheres, dentro da unidade familiar, que
promovem a transformacdo agroecoldgica, muitas vezes motivadas pelas
preocupacles de salde dos agrotdxicos e por um desejo de comida saudavel
(ROSSET, 2017, p. 121).

A transformacdo do territério rural a partir da educacdo em Agroecologia,
tangencialmente, terd4 que se contrastar contra a ideologia do Agronegdcio e da Agricultura
Convencional, e sua ideia subjacente vinculada ao escamoteamento do desenvolvimento do
meio rural. Por seu turno, sabemos que tais atividades impactam negativamente no espaco
ambiental, trazendo consequéncias irreversiveis para a sustentabilidade do territério rural. A
problemética se traduz, a saber, com a inviabilidade de uma agricultura diversificada, o
desaparecimento de espécies nativas da fauna e flora, poluicdo do ar e das aguas dos rios,
fendmenos causados pelo uso intensivo de agrotéxicos e a artificializacdo do ambiente

natural, entre outros. Contrapondo-se a essa realidade social, equivale dizer que:

A agroecologia implica axiomaticamente a agrobiodiversidade, ou seja, a presenca
de diversidades de espécies e animais. Portanto, as monoculturas do agronegdcio, da
agricultura industrial do sistema financeiro, sdo a antitese da agroecologia. Um
ecossistema natural sempre é integrado por espécies vegetais e animais. E essa
associacdo de espécies que assegura a base ecoldgica da producdo limpa, da
producdo sem veneno, porque atua sobre as causas que determinam a presenca de
predadores. A multiplicidade de espécies refere-se a um ecossistema sempre capaz
de sustentar uma producdo em escala (MACHADO & MACHADO FILHO, 2014, p.
157, grifo dos autores).

Dessa forma, o projeto de formacdo sob o vértice da flexibilidade do saber
agroecoldgico deve fazer parte da intervencdo da Educacdo Escolar do Campo, e de modo
precipuo pode preparar uma melhora na gestdo do uso, manejo e da conservacao dos recursos

naturais do territério rural-urbano pelos sujeitos. Nesse sentido, deve ser vista como uma
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proposta de superacdo do dualismo socioespacial e da hierarquia sob o conhecimento
empregado na Educagdo Formal. Dessa feita

Ao apontar novos rumos para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, a
Agroecologia fomenta a criagdo e o desenvolvimento de novos dispositivos
metodoldgicos voltados para a producdo de conhecimentos, de forma que os
potenciais intelectuais de agricultores e agricultoras sejam valorizados em dindmicas
locais de inovacdo capazes de articuld-los com os saberes cientificos
institucionalizados. Em Gltima instancia, o enfoque agroecologico ressalta o fato de
que a producdo e transmissdo de conhecimentos sdo atividades préprias do ser
humano, exercidas individual ou coletivamente pelos elementos constitutivos de
cada cultura. Reservar essas atribuicBes sociais a alguns poucos membros da
sociedade, como € proprio do positivismo e do difusionismo tecnolégico, representa
0 desperdicio de aptiddes cognitivas inerentes a todo e qualquer individuo
(PETERSEN, SOGLIO E CAPORAL, 2009, p. 93).

Como citado anteriormente, as instituicbes democraticas avancaram, porém, a sua
abrangéncia ndo alcancou grande parte da populacdo brasileira. No entanto, sabemos que
algumas mudancas sociais no meio rural ndo sdo guarnecidas, justamente quando ndo ha uma
efetivacdo da transformacéo radical para exercer um enfrentamento a contradicdo ideoldgica
imposta pelo pensamento dicotdmico e totalizante, que progressivamente sempre
desconsiderou a complexidade do conhecimento incorporado dos sujeitos no intercdmbio com
a sua cotidianidade no espaco territorial. Como estratégia portadora da dimensdo enddgena,

ressaltamos que

E preciso deixar claro, porém, que a agroecologia ndo oferece, por exemplo, uma
teoria sobre o desenvolvimento rural, sobre metodologias participativas e, tampouco,
sobre métodos para a construcdo e validagcdo de conhecimento técnico. Mas busca
nos conhecimentos e experiéncias ja acumuladas ou através da investigacdo-acéo
participativa ou diagnostico rural participativo, por exemplo, um método de
intervencdo que, ademais de manter coeréncia com suas bases epistemologicas,
contribua na promocao das transformagdes sociais necessarias para gerar padroes de
producdo e consumo mais sustentaveis (CAPORAL; COSTABEBER, 2016, pp. 273
- 274).

Baseando-se numa perspectiva qualitativa e paradigmatica, com base nas
representatividades simbolicas da transicdo de uma agricultura de matizes agroecoldgicas,
devemos partir da memdria Biocutural acumulada pelos saberes tradicionais, como afirmam
Toledo e Barrera-Bassols (2015):

De todas as expressdes que emanam de uma cultura, os conhecimentos sobre a
natureza configuram uma dimensdo especialmente notavel, uma vez que refletem a
sagacidade e a riqueza de observacGes sobre o entorno realizadas, guardadas,
transmitidas e aperfeicoadas no decorrer de longos periodos de tempo, sem as quais
a sobrevivéncia dos grupos humanos nao teria sido possivel. Trata-se dos saberes,
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transmitidos oralmente de gerag8o para geragdo, e especialmente dos conhecimentos
imprescindiveis, e cruciais, por meio dos quais a espécie humana moldando suas
relagcbes com a natureza (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015, p. 33).

Assim, permitem-nos a afirmacdo da importancia da inser¢cdo do cotidiano como
ferramenta para uma ruptura na letargia e condi¢des apassivadas dos estudantes do campo. No
caso da Agroecologia como um modelo educativo colaborativo para a educacéo da juventude
rural, torna-se premente a efetiva acolhida desse mecanismo na modalidade da Educacdo do
Campo, retomando a questdo da escola vinculada ao trabalho no campo, corroborando com a
afirmacéo de Ribeiro (2017):

A educacéo e a escola, compreendidas nessa perspectiva e vinculada com o trabalho,
buscam transformar a realidade, em um contexto social e ecol6gico determinado, a
partir do conhecimento que a escola pode sistematicamente construir com a
participacdo dos educadores e dos educandos (RIBEIRO et al., 2017, p. 14).

Destacamos que 0s principios agroecoldgicos na contemporaneidade tém sido a

alternativa sustentavel para uma nova concepcao de desenvolvimento rural endogeno.

A Agroecologia recupera e socializa estes conhecimentos através do diadlogo de
saberes. [...] Um desafio para a escola agroecolégica é desenvolver métodos de
ensino para que os filhos dos camponeses aprendam a valorizar e recuperar 0
conhecimento de seus pais, avés e comunidades (ROSSET, 2017, p. 125).

Embora a Agroecologia ndo se baseie em paradigmas acabados, podera ser utilizada
em contraposicao aos interesses e fins especificos da hegemonia vigilante do Agronegécio,
gue precocemente tem levado a uma tendéncia de desenraizamento social dos sujeitos do

campo, subjugando os saberes da cultura rural ao modo citadino.

Pensar um processo de construcdo da aprendizagem em Agroecologia no contexto
das escolas do campo requer uma reflexdo sobre a realidade do territério, sobre as
alteracfes no percurso historico da agricultura, sobre como se deu a relacdo do
trabalho na transformacdo da natureza e das paisagens, sobre as mudancgas e
impactos nas dinamicas dos diferentes sistemas agrarios no tempo e no espago e
sobre as relagBes sociais no campo, analisando as movimentagdes dos seus sujeitos
(RIBEIRO et al., p. 15, grifos do autor).

A resisténcia da Educacdo do Campo sob o paradigma da Agroecologia permite que se
combata o reducionismo do conhecimento urbano cientifico. A funcdo sintagmatica da
Agroecologia corrige o ranco das visdes dicotbmicas, amparando-se em visdes sistémicas e
abordagens holisticas. E o ponto primordial dessa cosmovisdo se coaduna com a maneira de

se fazer agricultura sustentavel com respeito ao Meio Ambiente.
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A ciéncia positivista ocidental imp6s a sua dominacdo em muitas regides do
Terceiro Mundo por meio de identificacdo, separacdo e validacdo dos saberes locais
com valor comercial em potencial, assim como por meio de maximizacdo da
abstracdo do conhecimento técnico ambiental, que pode ser retido devido a sua
facilidade de transferéncia a outros contextos (por exemplo, racas, variedades de
cultivos locais, ou crioulos, e seus parentes silvestres; microbiota inoculada do solo;
genomas; principios ativos para medicamentos; produtos organicos; espécies
endémicas Uteis etc.) (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015, p. 136).

As estimativas dos impactos ambientais, decorrente do uso indiscriminado de
pesticidas na cultura agricola, tém sido mensuradas em algumas localidades. Mas as pesquisas
tém demonstrado a complexidade do tema, bem como auséncia de equipamentos para detectar
precisamente a contaminacdo em algumas areas. Enquanto isso, 0s desastres ambientais vém
se tornando frequentes e intensos. Por outro lado, tem despertando cada vez mais o debate
contra-hegemdnico, mesmo existindo um grande distanciamento entre teorias e préaticas, por

isso, a humanidade nunca sentiu tanto os efeitos dessa realidade de forma tdo contundente.

A primeira é a monocultura do saber e do rigor: a ideia de que o Unico saber
rigoroso € o saber cientifico; portanto, outros conhecimentos ndo tém validade nem
o rigor do conhecimento cientifico. Essa monocultura reduz de imediato, contrai o
presente, porque elimina muita realidade que fica fora da realidade das concepces
cientificas da sociedade, porque ha praticas sociais que estdo baseadas em
conhecimentos populares, conhecimentos indigenas, conhecimentos camponeses,
conhecimentos urbanos, mas que ndo sdo avaliados como importantes ou rigorosos,
E, como tal, todas as praticas sociais que se organizam segundo esse tipo de
conhecimentos ndo sdo criveis, ndo existem, ndo sdo visiveis. Essa monocultura do
rigor baseia-se, desde a expansdo europeia, em uma realidade: a da ciéncia ocidental
(SANTOS, 2007, p. 29).

Com a glorificagdo da modernizagdo da agricultura, 0os processos agroexportadores
que visam o lucro acima de tudo, desencadearam os problemas da capacidade de exploragédo
ambiental, e, hoje, 0 acesso aos recursos naturais vai dependendo cada vez mais do
reordenamento territorial, tendo em vista, os antagonismos das classes sociais interessadas. Os
meios de comunicacgdo de massa publicizam, especulativamente, o que acontece em qualquer
lugar do mundo, a noticia se espalha em questdo de segundos, muito mais agora, com 0
advento da internet. Desse modo, a midia tem sido uma ferramenta da propria Modernidade
para alertar esses riscos ambientais. Embora, ela, por vezes, tenha se tornado a grande vila do
consumo desenfreado e a alienacdo da populacdo sobre do que se trata. Citaremos, como
exemplo, a Rede Globo de Televisdo que tem administrado nos intervalos de sua programacéo
um discurso falacioso que diz a maxima: “Agro é Pop, Agro € Tech, Agro ¢ Tudo”. Ela se

esqueceu de dizer que o Agro ndo poupa ninguém, nem mesmo a TV, que tenta criar uma
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imagem positiva do Agronegocio. Entendemos que o segmento € assim seu maior

patrocinador. Nessa inversao de valores, o desencanto € que nos torna reféns:

A propaganda, os slogans, os “depésitos”, os mitos, sdo instrumentos usados pelo
invasor para lograr seus objetivos: persuadir os invadidos de que devem ser objetos
de sua acdo, de que devem ser presas doceis de sua conquista. Dai que seja
necessario ao invasor descaracterizar a cultura invadida, romper seu perfil, enché-la
inclusive de subprodutos da cultura invasora (FREIRE, 1983, p. 27).

Podemos deduzir que para resolver as disparidades socioecondmicas ndo se pode
pensar em crescimento sem antes propor o desenvolvimento ndo sé da economia, mas das
potencialidades humanas, da salde, da educacdo, do trabalho, da liberdade, da cidadania e do
lazer. Tendo em vista que € necessario desfazer essa dicotomia entre 0 homem e a natureza, o

rural e urbano, entre outros, vamos ao encontro do que diz Santos (2000):

A dindmica de desenvolvimento refere-se a direccionalidade da accdo social, o
principio local de racionalidade que define gradua a pertenca de relagbes sociais a
um espago estrutural particular e a mudanca social normal que nelas ocorre. A
dindmica de desenvolvimento do espaco doméstico &, de entre as orientacdes
emocionalmente investidas, uma das mais centrais na sociedade (SANTOS, 2000, p.
282).

Através dessas experiéncias do cotidiano, hoje ja dispomos de uma racionalidade
historica capaz de entender determinados fenbmenos naturais. Com a ciéncia, muitos destes
fendmenos foram explicados e evitados através de estudos de suas caracteristicas e das
propriedades que as emanam. Com o0s avangos no campo da biotecnologia ja temos
instrumentos capazes de analisar e monitorar 0s riscos na agricultura. Mas por outro lado,

existe um conhecimento relacional:

O repertério intelectual tradicional também possui conhecimento que se
referem a relagdes entre 0s objetos ou eventos de seu cenario produtivo.
Através desse conhecimento, os produtores relacionam objetos ou fendmenos
que ocorrem em espagos e tempos distintos (TOLEDO; BARRERA-
BASSOLS, 2015, p. 123).

Ha tanta coisa dita como mais importante, que muito desses conhecimentos ndo se
encontram em nenhum livro, mas por que nao podemos usar em beneficio proprio? De forma
multidisciplinar e com uma cosmovisdo da ecologia dos saberes € possivel minimizar os
impactos inerentes a determinadas atividades humanas. Ndo propomos nenhum exercicio

adaptado as circunstancias citadas, até porque € inesgotavel a diversidade dos saberes. Ndo
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existem férmulas prontas. Assim, a Agroecologia é um dos desafios para ser pensado na
Educacdo do Campo.

O maior desafio é pensar como as Escolas do Campo poderiam funcionar como
eixos de acdo nos processos territoriais para elevar a escala da Agroecologia. Temos
escolas do campo em todos os niveis: na Educacdo Bésica, no Ensino fundamental e
no Ensino Médio, além das escolas e parcerias para a Educacdo Técnica e a
Educacdo Superior. Temos que imaginar possiveis tipos de processos de
Agroecologia a nivel territorial, e pensar como cada tipo de Educacao e formagédo
pode incidir em &mbito territorial.

As criangas e 0s jovens sdo muito importantes para construir a territorialidade da
agroecologia, portanto, forma-los com uma visdo diferente, agroecoldgica, e com
conhecimento da Agroecologia, pode ter diferentes efeitos multiplicadores no
territorio. Por exemplo, eles representam um ponto de entrada em quase todas as
familias camponesas, uma maneira de gerar questionamentos sobre 0 modelo de
producdo que adotam. A escola deve assumir o desafio de difundir a Agroecologia
entre criangas, jovens, mées e pais de familia, e na sociedade e, geral, no entorno de
seu territério (ROSSET, 2017, p. 124).

Se discutirmos sobre o empobrecimento do ensino na Escola do Campo, s6 fara
sentido se tivermos a validade desse conhecimento anterior. Ainda que de repente ndo se
consiga implantar a modalidade nas escolas em sua totalidade, é proficuo reafirmamos que os
principios da Agroecologia possam ser utilizados como instrumentos de uma ruptura
pedagdgica com o paradigma dominante da colonialidade da educacédo urbano-centrada.

De acordo com o0s eventos enunciados neste estudo sobre a Escola do Campo, as
questdes que nos chamaram a atencdo convergiram para delimitarmos o espaco da
comunicagdo da colonialidade e da decolonialidade. Ao dizermos isso, a materialidade das
proposicdes expostas para fundamentar a esséncia acerca dos aspectos sociais, ambientais e
linguisticos da Educacdo do Campo € incomensuravel, haja vista as dimensdes que nao foram
codificadas ou capturadas dessa realidade. Neste caso, seria um esforco em véo tentar
hipostasiar a realidade, pois sabemos que ninguém educa ninguém, educam-se mutuamente. A
necessidade de ir além é reconhecer que podemos mudar. Dentro dessa experiéncia, a
internalizacdo da Educagdo em Agroecologia é um importante passo no controle do uso dos

recursos e servigos ambientais para 0 campo e para a cidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese objetivou analisar o papel pedagdgico da Educacdo do Campo,
qualificada como uma modalidade educativa contra-hegemdnica ao saber reducionista do
conhecimento urbano-centrado. Para isso acontecer & imprescindivel que se tenha uma
educacdo cientifica necessaria que aponte o despertar para a consciéncia das bases materiais,
reais e objetivas, nas quais 0s atores sociais estao inseridos. Por isso, a acdo educativa voltada
para a Escola do Campo ndo pode ser pensada sem um instrumento de enfretamento as
desigualdades sociais relacionados ao territorio.

Pensamos que a formacdo para educadores do campo foi um desafio em face da
dificuldade de estabelecer sua vigéncia como politica publica de Estado em Alagoas. Embora
tenha sido aprovado o marco regulatério em 2014, com as diretrizes para a manutencéo e
acompanhamento da Escola do Campo de Alagoas, do ponto de vista legal funcionou, porém
pela experiéncia territorial ainda ndo vingou. N&o existe em Alagoas uma Escola de Ensino
Basico que concilie, integralmente, a Educacdo do Campo como atividade educativa. A
Escola do Campo ndo é uma pauta da elite dominante, posto que a mediacdo politica do poder
de base agréria que vé a populacdo rural como uma ameaca, bem como pela falta de
compromisso social dos gestores locais com a instrugéo.

O exemplo maior é a formacdo do PROCAMPO da UNEAL, a dificuldade financeira
de concluir uma Unica turma do curso, tendo que acrescentar mais periodos para que a turma
pudesse se formar, pois o curso iniciou em 2011 e s6 foi concluido em 2017. S6 conseguiu a
finalizacdo a duras penas pela dependéncia de um convénio com o governo federal.
Detectamos que nas universidades do Estado, ndo existe um curso de Educagdo do Campo em
nivel de graduacdo, nesse caso, a experiéncia de formacdo de professores teve 0 seu
pioneirismo.

Do ponto de vista da curricularizacdo, apontamos que faltou um resultado mais
eficiente, visto que a reproducdo nas Escolas do Campo ficou relegada aos professores de
acordo com a formacgao que atuavam nas escolas das comunidades rurais. Lembrando-me da
fala do dialogante Benicio, 0 PROCAMPO precisava ter construido uma identidade para que
pudesse ter se fortalecido. Nao aconteceu uma continuidade na formacao, o proprio curso nao
conseguiu ter um perfil em que todos os envolvidos falassem a mesma lingua, porque tinham
muitos objetivos em jogo que mediaram o curso, exemplos de pessoas que foram mais pela
titulacdo de uma graduacéo, outras porque ndo sabiam do que se tratava e algumas mais pelo

acréscimo financeiro em sua futura aposentadoria como professor/a. Segundo o dialogante, as
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discussdes nunca chegavam a um denominador comum. Contudo, sem a continuidade na
formagdo de novas turmas ndo teriamos como emitir juizos sem esses desdobramentos.

No tocante a metodologia do curso, com o auxilio do regime de alternancia, ocorreram
adequacdes ao tipo de curricularizacdo que era empregada e repensada de acordo com a
rotatividade dos professores no curso, na qual somos enquadrados. Do ponto de vista de
alguns egressos, o processo foi atropelado. Por outro lado, tal metodologia foi essencial para
que todos os professores repensassem as suas praticas pedagogicas.

De todo modo, podemos dizer que a politica pablica ndo se materializou com
efetividade para mudar as regras do jogo do setor educacional de Alagoas. Inclusive, quando
se desestabiliza o poder ideoldgico de que o modo de vida rural € inferior ao modo de ser
citadino. A nosso ver a perspectiva do curso foi alcangcada em partes.

Partindo desse recorte territorial, a pedagogia decolonial busca uma ruptura com as
limitacGes da Educagdo Formal, pois ela ndo consegue ir além dos intramuros da escola. A
construcdo da consciéncia critica desperta o papel social da escola no tocante a colonialidade,
a decolonialidade ou mesmo a descolonizacdo. Ao romper a ordem, podemos sinalizar que
através do patrimdnio biocultural, via ecologia do saberes, o0s individuos possam procurar se
adaptar as novas exigéncias inerentes para a manutencdo da existéncia da biodiversidade e do
ethos rural. Desse modo, os saberes populares e tradicionais devem ser vistos como embrides
do principio educativo, sendo fundamental para que o sujeito social seja capaz de regular e se
reconhecer dentro do processo educativo na condicdo de sujeito historico.

O reconhecimento da existéncia do ethos rural ndo deve ser compreendido como
elemento de uma experiéncia isolada do ethos urbano, nem tampouco como algo externo ou
exterior ao sujeito do campo, mas apontamos que € o reencontro do préprio sujeito consigo
mesmo, com seu substrato. Pedagogicamente, é proficuo a ressignificagdo dessas
territorialidades imbricadas huma existéncia, num ethos rural ou em modos de ser do campo.

Diante dos imperativos da colonialidade na educagdo no Brasil, propomos para a
Escola do Campo uma didatica pedagogica decolonial sob o veio da Agroecologia.
Visivelmente com o avango das préaticas contraditorias do Agronegocio, a Agricultura
Convencional na regido do Agreste e Leste Alagoano mantém-se solidificadas, sendo
economicamente, mas pelo menos plasmada na paisagem. E necessario educar para o que se
apresenta mesmo num espaco de exclusdo. De modo reducionista, o0 mais e o diferente devem
ser analisados no mesmo nivel. Desse modo, 0s principios agroecoldgicos visam romper com
a colonialidade do saber dominante, na tentativa de minimizar o conjunto de problemas que

estdo subordinados a questdo colocada pelos dialogantes, mas, especificamente, 0 uso
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intensivo e sem critério de pulverizacdo de agrotoxicos nas lavouras da regido. Desse habito
nefasto, o Brasil lidera o ranking mundial desde 2008.

A educacdo voltada para a Agroecologia tem um papel preponderante para sensibilizar
as comunidades rurais no uso dos recursos naturais e na transicdo para outro modelo
produtivo possivel. Como a preocupacdo tem enfoque nas futuras geracoes, é imprescindivel
que no processo educacional os conhecimentos transmitidos busquem estratégias e
alternativas para preservar e promover o patriménio biocultural trazidos pelos pais, avds e a
comunidade. Embora a problematica ambiental requeira solucdes integradas e coletivas. A
abordagem da Agroecologia, por seu turno, deve ser inserida de modo multidisciplinar, indo
do senso comum até o conhecimento cientifico, e vice-versa.

A critica a determinadas situacGes na escola permanece, pois no passado remoto
tinhamos os quilombos como o lugar de segregacdo e, hoje, podemos dizer que eles foram
transformados em outros espagos de desterritorializacdo em Alagoas. O desafio reside em
educar uma populacdo sem acesso aos direitos basicos e fundamentais, pois “o outro” merece
atencdo. Nesse viés, a violéncia simbolica € algo que ndo pode ser esquecida dentro desta
andlise.

Por isso, “tomando pé” da realidade, os sujeitos de pesquisa devem exercer as suas
préprias falas sobre o processo de desterritorializacdo que tem acometido de forma perversa, a
educacdo, a biodiversidade, a cultura e a economia da regido. E preciso destacar que a
colonialidade é indiferente as vozes dos excluidos. Aqui, entendemos que a fala deve ser
tratada como necessidade da presenca no mundo. E necessaria a critica aos municipes sobre
um pacto de governanca para 0 combate ao analfabetismo no territério rural do Agreste e
Leste de Alagoas. O processo de desterritorializacdo pode estar associado a falta de acesso e
utilizacdo dos equipamentos comunitarios para as criangas, jovens e adultos das &reas rurais,
bem como se percebe a auséncia de saneamento ambiental. Por exemplo, a disposicdo final
dos residuos solidos.

Nesse caso, € necessario um ponto de inflexdo sobre o contexto social e econémico
para encarar o problema ambiental de frente. Quanto as negociagdes, a populacdo rural,
mesmo com uma postura de participagédo relativamente baixa, ndo pode ser considera como
sujeitos vitimizados ou apassivados, precisam da valorizacéo e instrumentalizacdo no mundo,
da acdo e da palavra.

E importante destacar a modernizagdo conservadora da agricultura no Brasil, com o
uso excessivo de insumos sintéticos, mecanizacdo e, principalmente, da exploracdo do

trabalho humano e dos recursos naturais. Para 0 bem-estar do planeta, a tarefa da pedagogia
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decolonial é mediar um di&logo permanente que ensine criangas, jovens e adultos a viverem
de modo sustentavel. Com base no paradigma da Agroecologia, a natureza e a cultura tornam-
se partes inerentes do mesmo enfoque historiografico.

Justificando as incertezas do que foi dito acima, podemos afirmar que o conceito e 0
preconceito sobre determinado objeto ou acdo na vida cotidiana, interfere diretamente no
desenvolvimento local e global, podendo também levar a ruina dos sujeitos, causando
problemas de diversas ordens, como a perda da soberania alimentar, baixa produtividade e
baixa-estima. Como quaisquer conceitos e preconceitos reproduzidos por nossa sociedade,
implicam que eles deverdo estar associados as necessidades dos sujeitos que falam,
considerando-se cada época e 0 espaco-tempo. Contudo, para se afirmar é necessario fazer
conjecturas de padronizacdo e homogeneizacdo dos sujeitos. Disso se derivam problemas
cognitivos, epistemoldgicos e também subjetivos.

Representado por um panorama generalizado de dependéncia socioeconémica e sem
muita autonomia na area ambiental, a reflexdo dessa Modernidade deve ser feita sobre a
prépria condi¢do ao qual se propds a modernidade brasileira. Com a imposicdo prépria da
mundializacdo da cultura e a padronizacdo do consumo, ha no Brasil o que podemos chamar
de americanizagdo da vida. De forma eficaz, esse modelo vai preenchendo o cotidiano
brasileiro e se tornando o elo dessa modernidade catastrdfica.

A condicdo apregoada da globalizacdo como algo inevitavel para as sociedades
desiguais traz como metafora a exclusao, justamente dos paises em desenvolvimento, onde a
meta € ser incluido para ndo sofrer as san¢fes econémicas. Os riscos do uso indiscriminado de
agrotoxico nem sempre € desnudado, sendo a maior parte do tempo ocultado principalmente
aos mais expostos aos riscos, nesse caso, as populagdes rurais.

A Modernidade acentua velhas formas de desigualdade social a medida que instaura
novas formas de exposi¢do ao risco ambiental. Os paises pobres sdo exemplos emblematicos
dessas novas desigualdades sociais. Para essa populacdo, o processo de industrializagdo
potencialmente poluidor €, portanto, ameacador e significa antes a possibilidade de superacéo
de uma situacdo de miséria material e o sonho de uma vida com dignidade. Entre a ameaca
visivel da fome e a ameaca invisivel da contaminacdo, tem-se pouca, ou nenhuma,
possibilidade de escolha.

Concluimos que com o paradigma da Agroecologia, pelo viés pratico da Educacéo do
campo, a possiblidade de sairmos dos grilhdes da monocultura do saber hegemonico se da por
meio da valorizacdo dos saberes tradicionais, populares e do patrimonio biocultural. A
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proposta € alcangar a maturidade epistemologica com base numa racionalidade polissémica
que coexistam a pluralidade do conhecimento ancorada na ecologia do saberes.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 Rural-Urbano na Educagdo do Campo: uma analise de uma proposts
descolonizadora no Agreste de Alagoas

Pesquisador: M AMOEL YALGQUER OLIVEIRA MELOD

Area Termmatica:

Versio: 2
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Patrocinador Principal: Financiam ento P roprio

DADOS DO PARECER

Hdmero do Parecer: 2 6458.553

Apresentagdo do Projeto:

A diretriz norteadora desta pesguisa pretende analisar preliminarmente, como o aspecto rural-urbano tem
sido interpretado sob & luz da politica normativa da Educagdo do Campo. A estruturacgio desta investinagio
buscara analizar um grupo de egressos licenciados oriundos do Programa de &poio a Formagdo Superior
em Educagio do Campo — PROCAMP O,

O programa de formacio para educadores do cam po fez parte de um Convénio com o Fundo Nadonal de
Dezenvolvimento da Educacdo - FNDE, Ministério da Educagdo-MEC e a Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo-SECAD]. Em Alagoas, o curso teve uma unica turma
formada, foi ofertado no &mhbito da Universidade Estadual de Alagoas — UME AL, polo de Arapiraca, no
periada de 2011 a 2016,

& amostra zerd de 42 egressos de um total de 60, distribuidos em 11 municipios da mesarregido do Aogreste
de Alagoas.

A pesnuisa e desenvolvers em 3 etapas:

Inicialm ente, apoiando-ze na experiéncia educacional da aterndncia, serd apresentado o didlogo com o
referencial tedrico-politico do projeto pedagdgico associado & formagio dos educadores campo no Agreste
alagoano basesado no aporte normativo da Resolugio Maormativa n® 04002014, que dispde sobre a
regulamentacio da oferta da Educacdo do Campo no Sistema Estadusl de Educacio de Alagoas.
& segunda etaps se desenvolvera pela caradterizag@o da Educacdo do Campo de acordo com &
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memaria & os lugares dos sujeitos da pesguisa. Para o2 pesguisadares se orientarem no zentida dos
instrum entoz e procedim entos wtilizado s na analize, utilizarfo 42 gquestionarios semiestruturado s, que =erdo
aplicados aos egressos oriundos do programa, as entrevistas serdo gravadas na forma de audio e
transcritas posteriormente.

Ma terceira etaps fundamentam-se os aspectos da construcdo de uma educagio descolonizadora gque
busgue a superagéo da divizéio Rural-Urbano na Educacio do Campo.

Objetivo da Pesquisa:

O okjetivo da pesguiza & descrever as finalidades da formacdo em Educacgdio do Campo no Agreste de
Alagoas, amparando-se numa experiéncia com egressos oriundos do Programa de &poio a Formagio

Superior em Educagdo do Campo (PROCAMPO), especificamente os licenciados da UMEAL.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Oz pesyuisadores apontam gque ndo havera beneficio direto aos paticipantes.

Entretanto, mesmo gque ndo diretamente oz beneficios =80 a proposta de um deszenho aceitawvel para
compreender o alcance da politica de formagio de educadores do campo no Agreste de Alagoss, gue os
participantes professzores posszam compreender gue a dicotomia rural-urbano & algo a ser superado na
politica educacional, que oz program sz sejam modificados e readaptados & realidade dos sujeitos sociaiz,

considerando a efetividade das praticas educativas sustentaveis.

Dz rigcoz apresentados pelos pesquizadores =80; incdmodo de tempo para responder 0 questionario efou
constrandimenta em respaonder as perguntas. Para tornar minimao o risco ctado, serd permitida ao
participante escalher o maomento ideal para responder e participar da entrevista. Esclarecem que o
patticipante terd todo o direito de recuzar-se a responder gqualguer pergunta gque considere constrangedora.
Infornam também gue os dados coletados para a pesguiza sdo de cardter sigiloso, ndo havendo possiveis
rizcos & sadde fisica & mental, tendo em vista que este tipo de pesquiza ndo & invasiva sobre os aspectos
fizicos e mentais.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

s critérios de inclusdo e recrutamento dos padicipantes serdo: 0s earessos do PROCAMP O receberdo
formalm ente uma carta convite gque serd enviada por meio do correio eletrénico, no docum ento constard os
dados hasicos sobre o estudo, solicitando-se um respectivo retorno ds aceitagdo ou néo para & sua
paticipacio na pesguisa.
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Para dar inicio aos trabalhoz, o paticipantes serfo consultados antecipadam ente .

Dests forma, com a selegiio dos participantes da pesguisa em mdos, serd inicisdo o trabalho de campo.

Considerag des sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Todos ogtermos obrigatdrios foram apresentados adeguadamente .

Recomendagies:

E=ste Comité recomenda aos pesquizadores respeitarem o que foi descrito, na integra, neste projeto e gque
sigam a3 Resolugies 466/2012 & 51042016 do Conselho Macional de Sadde (CHS) na gqual nos
fundaim ertos para & andlise &ica das pesguisas enderegadas a egdte Comitd . Em caso de dovidas ouw outras
ocorréncias surgidas no andamento do projeto, colocam o-nos & disposicdo.

Conclusies ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:
Az pendéncias e az formas como foram atendidas encontram-ze abaixo:

171 Adequacdo dos riscos & beneficios no Projeto PB & Projeto Completo de acordo com agueles apontados
no TCLE.
PEMDEMCIA ATEMNDID A,

21 Incluir na metodologia do projeto com pleto form as de localizagdo e recrutamento dos Egressos.
FPEMDEMCIA ATEMDID A

Forma como foi stendids: & paricipagdo dos egressos do PROCAMP O ndo incorrerd em plano de
recrutam ento, entretanto, todos o= padicipantes da pesquisa receberdo formalmenrnte uma carta convite gque
zera enviada por meio do correio eletrdnico, no documento constara os dados basicos sobre o estudo,
solicitando-se um respectivo retorno da aceitagdo ou ndo para a sua participagdo na pesguisa.

Fara dar inicio aos trabalhos, o= pardicipantes serfo consutados antecipadamente. Desta forma, com a
selecio dos participantes da pesguisa em méos, parte-se para o trabalho de campo.

31 Adequar o= critérios de Exclusio no Projeto PB.

FEMDEMCIA ATEMDID A,

Forma como foi atendida: O critério de exclusdo de participacdo na pesguisa incorrerd, saker, quando
coexistir a inconsisténcia nos dados catalogados por parte dos

respondentes, a simulagio de respostas equivocadas atribuidas aos paticipantes, fraude ou erro
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Contenagdodo Pare cer: 2 GLES553

gque poderd desvirtuar o entendimento da natureza da pesquiza. & excluszdo dosz padicipantes também
considerard a existéncda de dependéncia para responder s entrevista, a subordinacio do participante para
digponibilizar as informacdes e gqualgquer intimidagdo gque impega o desenvalvim ento da pesquisa. De outra
forma, & exclusiio se dard quando o participante ndo quiser disponikilizar mais informacgdes ou receber
contatos do pesquiszador.

47 Adequar tem 12 do Projeto Completo que versa sobre ressardmento de despesas (de acordo com o que
estd apresentado no TCLED.

FEMDEMGCIA ATEMDIDA

Forma comoa foi atendida: A padicipagdo na pesguiss ndo acarretard nenhum a despesa financeira para os
paricipantes da pesquiza, portanto ndo havera necessidade de rezsarcimento de despesas.

S1MO TCLE realizar as seguintes modificacde s
5.1) Retirar a citagiio da resolugio 4661 2 apresentada no inico do documento.
PEMDEMCIA ATEMDIDA

5.2 Retirar o campo para o nome do Responsdvel legal e seu RG.
FEMDEMCIA ATEMDIDA

5.3 &dequar o item 2 e item S sobre a paticipagdo dos voluntérios.

FEMDEMGCIA ATEMDIDA

Forma comao foi atendida: A minhs paticipacio nesta pesguisa consistird em conceder uma entrevista com
duragdo de B0 minutos, em um dnico encontro, o local da realizagdo serd 0 espago residencial, o conteddo
da entrevista pauta-se sobre a Educacdo do Campo. Haverd registro de dudio, conforme o consentimento.
Em cazos especificos, as entrevistas podem ocorrer utilizando-se de recursos como videoconferéncias,
chats 2 e-mailz, dependendo da distancia dos participantes e a dizponibilidade destes recursos.

5.4) Configurar 03 cam pos de assinatura em mesm a padina das informagies do TCLE.
FEMDEMCIA ATEMDIDA,

Mo gue concerne s stribuigdes do Comité de Etica et Peszguiza envolvendo seres humanos, segqundo as
Resolugdes 466M2 & 5 S10ME6 CNS, 0 presente trabalho encontra-se APROVADOD,

Enderego:  Rua “Woluntiro s da P atia n™1309

Bairro:  Centro CEF: 14.801-320
UF: 5P Municipio:  ARARADUARS
Telefore: (1633201-7262 Fam: [(163301-7144 E-rnail:  comitedestica @uniara.combr
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Con iy agdodo Pamcer: 2 648553

Considerag des Finais a critério do CEP:

LUMIVERSIDADE DE
ARARLAQUARA - UNIARA

QRerand

mo

O Projeto de pesquisa encontra-z= adegquado & aprovado, de acordo com o relator o colegiado & com &

Resolugdo 456M 2 CHS. Gualguer alteragio gue venha ocorrer, pedimos a gentileza de informar este CEP

por meio de Emenda edou Motificagdo junto a Plataforma Brasil e, no decorrer do desenvolvimerto da

pesquisa solicitamos o encaminhamento do Relatario parcial, & apds a conclusdo do mesmo o envio do

R elatdrio Final, procedimentos esses de cunho obrigatario.

E ste parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenta Arguivo Posgagem Autar Situacio
Informacties Basicas [PE_INFORMACOES _BASICAS DO _P 19/04/201 8 Aceito
do Projeto ROJETO 1036907 pdf 10:19:13
TCLE ¥ Termos de TCLE . polf 19042015 |MAMNOEL VALQUER Aceito
Azzentimento / 10:15:20 QLINVEIRA MELO
Justificativa de
A sEncia
Projeto D etalhado /' |Projeto_detalhado pdf 19/04201 8 |MAMOEL VYALGUER Aceito
Brochura 10:15:54 OLIVEIRA MELO
Investicadar
Faolha de Rosto Folha _de_Rostopdf 20003208 |MANOEL VALQUER Aceita

17:55:47 OLIVEIRA MELO
Declaracio de pesquisador.jpg 20/032018 |MANOEL WALQUER Aceito
Pesquizadares Q0:56:57 CLIVEIRA MELO
Orgamento Detalhamento. pdf 200032018 |MANMOEL WALGQUER | Aceito
000217 OLIVEIRA MELO
Cronograma Cronograma pdf 19032018 |MANOEL WALQUER Aceito
23:54:04 OLIVEIRA MELO

Situag do do Parecer:

Aprovada

H ecessita Apreciagdo da COHEP:

M&o

Enderego:
Bairro:  Centro
UF: 5P

Telefore:

Municipia:
(163301-7263

ARARACUAR L 10 de Maiode 2018

Assinado por

Adilson César Abreu Bernardi

{Coordenador)

Rua “aluntario = da Patria n®1308

CEF: 14.301-320
ARARADUARS
Fax: CI6G301-7144

E-rnail:

comitedesticai@uniara.combr

PRgransde DS
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacao

Titulo do Projeto: Cartografia social da Educacdo do Campo: uma andlise sobre a
descolonialidade do saber no Agreste de Alagoas
Pesquisador Responsavel:

Nome do participante:
Idade: R.G.:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, do projeto de pesquisa
“Cartografia social da Educacdo do Campo: uma anélise sobre a descolonialidade do
saber no Agreste de Alagoas”, de responsabilidade do (a) pesquisador (a) Manoel
Valquer Oliveira Melo.

Leia, cuidadosamente, o que segue e me pergunte sobre qualquer duvida que vocé
tiver. Apds ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, caso aceite fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a
vocé e a outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nado sofrera nenhuma
penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem por objetivo descrever as finalidades da formag¢do em Educacao
do Campo no Agreste de Alagoas, amparando-se numa experiéncia com egressos
oriundos do Programa de Apoio a Formagdo Superior em Educag¢do do Campo
(PROCAMPO), especificamente os licenciados da UNEAL.

2. A minha participagao nesta pesquisa consistira em conceder uma entrevista
com durac¢do de 60 minutos, em um Unico encontro, o local da realizagdo sera o espago
residencial ou do trabalho, o contetido da entrevista pauta-se sobre a Educa¢do do
Campo. Havera registro de audio, conforme o consentimento. Em casos especificos, as
entrevistas podem ocorrer utilizando-se de recursos como videoconferéncias, chats e e-
mails, dependendo da distancia dos participantes e a disponibilidade destes recursos.

3. Que a minha participacdo sera acompanhada pelo pesquisador responsavel e
por mim.

4. Durante a execucao da pesquisa poderdo ocorrer riscos das seguintes
naturezas: incomodo de tempo para responder o questionario e/ou constrangimento em
responder as perguntas. Para tornar minimo o risco citado, sera permitido ao
participante escolher o momento ideal para responder e participar da entrevista.
Esclareceremos que o participante terd todo o direito de se recusar a responder
qualquer pergunta que considere constrangedora. Informamos que os dados coletados
para a pesquisa é de carater sigiloso, ndo havendo possiveis riscos a saude fisica e
mental, tendo em vista que este tipo de pesquisa nao € invasiva sobre os aspectos fisicos
e mentais.

5. Ao participar desse trabalho estarei contribuindo com informagdes

bY

importantes que deve acrescentar elementos importantes a literatura, onde o
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pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos. Que os beneficios que
deverei esperar com a minha participacdo, mesmo que nado diretamente sao: a proposta
de desenho mais aceitavel para a elaborac¢do de formacao docente para o meio rural, que
os professores participantes possam compreender que a divisdo rural-urbano é uma
estrutura a ser superada na politica educacional, que os programas sejam modificados e
readaptados a realidade dos sujeitos da educa¢do no campo.

6. Ndo terei nenhuma despesa financeira ao participar da pesquisa, portanto nao
havera necessidade de ressarcimento de despesas. O orgamento previsto com o
desenvolvimento da pesquisa é de 3.977,00 e sera assumido pelo pesquisador.

7. Fui informado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber
ou a pagar, por minha participa¢do, no entanto, complicacdes e danos associados
decorrentes, direta ou indiretamente da pesquisa serdo indenizados, conforme a
legislacdo vigente que regula o exercicio ético na pesquisa. Neste caso haverd a
assisténcia integral para cobertura material para repara¢do ao dano

8. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se
eu desejar terei livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois
da minha participacgao.

9. Fui informado que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente,

para fins desta pesquisa. Que eu receberei uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

10. Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Manoel
Valquer Oliveira Melo, pesquisador (a) responsavel pela pesquisa, telefone: (82)
99610.4900, e-mail: valquermelo@hotmail.com, e/ou com Comité de Etica em Pesquisa
da Uniara, localizado na Rua Voluntarios da Patria n® 1309 no Centro da cidade de
Araraquara-SP, telefone: 3301.7263, e-mail: comitedeetica@uniara.com.br.

Eu, , RG n® declaro ter

sido informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima
descrito.

) de de 2018.

Assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento


mailto:valquermelo@hotmail.com
mailto:comitedetica@uniara.com.br
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APENDICE C — QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DO PERFIL

QUESTIONARIO

Data:

Entrevistador:

Meio/local da
entrevista:
Nobre

Professor(a)

Inicio da Entrevista: Fim da

Entrevista:

Duracdo da Entrevista:

Devido a sua participacdo no curso de formacdo docente em Educacdo do Campo,
promovido pela UNEAL, convidamos vossa senhoria a participar da pesquisa intitulada:
Cartografia social da Educacdo do Campo: uma analise sobre a descolonialidade do
saber no Agreste de Alagoas. Sua participacdo € muito importante para a conclusdo desta
pesquisa, considerando o comprometimento em seguir fielmente os dispositivos da
Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde (Comité de Etica), assegurando que 0s
resultados da presente pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou ndo, mas
sem identificacdo real dos participantes. Declaramos ainda, que os dados coletados para o
desenvolvimento desta TESE, documentos, questionarios e entrevistas, que serdo
utilizados para elaboracdo do mapeamento quanto as demandas propostas a formacdo de
educadores do campo e os beneficios da modalidade educacional. O documento sera
analisado ap0s a confirmacédo de sua participacdo e preenchimento do questionario abaixo
seguido do modelo do TCLE. Esclarecemos que essa pesquisa € sem fins lucrativos e 0s
sujeitos ndo serdo remunerados, contudo a participacdo é voluntaria.

Para esclarecimento de davidas, por favor, entrar em contato por e-mail:

valquermelo@hotmail.com.
() Aceito

() N&o aceito

Desde ja, agradecemos a atencao!

Eixo 01: Identificacdo do sujeito da pesquisa

Sexo:
Feminino ()
Masculino ()

Nao se aplica ()
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Idade:

Local de Residéncia:
Meio Rural ()
Meio Urbano ()
Rural-Urbano ()
Urbano—Rural ()
Local de Origem:
Meio Rural ()
Meio Urbano ()
Rural-Urbano ()
Urbano—Rural ()

Eixo 02: Dados Educacionais, Profissionais e do Trabalho no Meio Rural

Quanto tempo ficou sem Estudar
() Até cinco anos
( )6al0anos
( )1lal5anos
()16 a20anos
() 20 anos ou mais
Ja Frequentou a escola do campo?
( )SIM
( )NAO
Experiéncia mais significativa no Meio Rural?
() Aluno(a) do PROCAMPO
() Atuacdo como professor(a)
() Como integrante de Movimento Social, Entidades de Classes
() Trabalhador(a) Rural
() Aluno(a) das séries iniciais, e hoje atuo no Meio Rural
A experiéncia com o Trabalho no Meio Rural
) Agricultura Familiar e de Subsisténcia
) Trabalhador(a) Rural Assalariado(a)
) Atuacdo dentro do Movimento Social, Entidades de Classes
) Produtor(a) Rural

AN AN AN N/

) N&o se aplica
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Tempo de experiéncia no Magistério

(
(
(
(
(

)5a10 anos

) 11 a 15 anos

) 16 a 20 anos

) 20 anos ou mais
) Né&o se aplica




180

APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURA

O Meio Rural e 0 Meio Urbano no Compasso da Educacdo do Campo

01 — Os fatores determinantes para viver no Meio Rural ou Urbano?

02 — A relacdo da Identidade Rural em face da tradicdo agricultura familiar?

03 — Do ponto de vista da Educacdo do Campo, em que circunstancia vocé compreende uma
divisdo do Rural e do Urbano na producdo do conhecimento?

04 - O que diferencia a atuacdo do professor da escola do campo em relacdo ao professor da
escola da cidade?

05. Do ponto de vista estrutural do ensino na escola do campo quais dificuldades deverdo ser

superadas?

O Programa de Educacdo do Campo (PROCAMPO)

06 - Em que circunstancia escolheu SER professor do campo?

07 - Areas de concentragdo do curso: Linguas, Artes e Literatura ( ) Ciéncias da Vida, da
Natureza e Matematica () por favor, relate sobre a area de interesse.

08 - O que deve ser destacado sobre a metodologia do curso?

09 — Relate sobre a experiéncia da Pedagogia da Alternancia (Tempo- Comunidade) na sua
formagéo?

10 - Apds o curso vocé conseguiu aplicar o que foi desenvolvido NO CURSO em sala de

aula, ou na vida cotidiana, por favor, relate essa aplicacao?

Formacao Docente em Educacdo do Campo

11 - Quais beneficios & formacdo em Educacdo do Campo tém contribuido na sua vida
cotidiana, que seja residente da zona rural ou urbana?

12 - Quais foram os maiores desafios enfrentados durante a sua formacéo no Ensino Superior?
13 — Em sua opinido o que poderia ter sido mais bem empregado na sua formagao para uma
Educacdo Sustentavel?

14 - O que mudou em termos profissionais depois da formacao no Ensino Superior?

15 — O que foi trabalhado no TCC e o que a pesquisa fez mudar no contexto pessoal e

profissional?



17. ORDENAMENT O ESCOLAR

ANEXO A - ORDENAMENTO CURRICULAR DO PROCAMPO/UNEAL

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS PARA OBTER ANOTACAO DE UMA ENFASE NO

HISTORICO ESCOLAR
TABELA 01 - DISTRIBUIGCAO DA CARGA HORARIA
LETRAS CIENCIAS
+«Fatigio e Atividades (Estagio, TCC, Eventos, Extensio, Pesquizsa, 40 h 740 h
ete)
s Eixo Comun 1420 h 1420 h
o Dizoiplinas Fletivas: Fixo Comum 160 h 160 h
o Disciplinas Eletivas: Efzo Especifico de Linguas, Ares e 120 h -
Literatura
o Dizciplinas Fletivas: Fixzo Ezpecifico de Ciéncias daVida, da - 120h
Matureza e Materndtica
» Habilitacfo em Linguas, Artes e Literabura (Disciplinas 1060 h -
Especificas)
» Habilitacfio em Ciéncias da Vida, da Matureza e Matematica - 1.060 h
(Disciplinas Especificas)
CARGAHORARIATOTAL: 3.500h 3500h
TABELA 02 - DISCIPLINAS DO NUCLEO DE FORMACAO
DISCIPLINAS CH
seminarios ntegradores [ 40
Seminarios Integradores [T 40
TABELA 11 Seminanios Integradares 111 40
. Seminarios ntegradores IV 40
ESTAGIOS E ATIVIDADES | Seminanios Integradores ¥ 40
DIVERSAS Serrirdnios Itegradores VI 40
FEstagio Curncular Bupervizionado | 100
FEstagio Curricular Supervisionado [I 150
Egtagio Currdcular Supervisionado [11 150
Trabalho de Conclusio de Curso | all]
Trabatho de Concusio de Curso [T 40
TOTAL 74H
DISCIPLINAS
Eixo Comum Eixo Especifico — Eixo Especifico — | C/
Linguas, Artese | Ciénciasdavidae |[H
Literatura da Natureza e
TABELA2.2 Matematica
Desenvolvimento Literatura Sande Piblica 40
DISCIPLINAS | Sustentivel Alagoana
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ELETIVAS Cultura e escola no camnpo | Sociolingiistica Zoologia 40
Inclusdo e diversidade Literatura Ingdesa | Educacio Ambiental | 40
Trabalho e Educagio - - 40
Conjuntura Sdcio- - - 40
econdiica e espaco rural
Tecnologias da - - 40
Inforrnacio e
Cormud cacio
TOTAL
TOTAL 280
DISCIPLINAS CH
Lingua Portuguesa II il
Linma Portuguesa 11T an
Linma Portuguesa IV an
Lingua Portuguesa WV al
TABELA 2.3 Artes | 0
. Artes 1T 40
HABILITACAOEM  [Tinanisica | 60
LINGUAS, ARTESE Lingiistica 11 an
LITERATURA Literatura Brasileira 11 20
Literatura Brasileira [II 40
Lingua Latina 50
Lingua Indesa [ 50
Linma Ingesa Il 40
Wletodalogia do Ensino de Linguas, Artes e Litemtura il
Wletod. Do Enzino de Linguas, Ares e Literatura 11 40
Prosa 40
Poesia 40
Projeto dePesquiza e de Infervenciio Socal 111 Al
Fundarentos da Critica Literaria &0
TOTAL 1060
DISCIPLINAS CH
Ciénciaz do Ambiente il
Quirnica Geral all]
Quirnica 11 a1l
Ouirnica 111 50
TABELA 24 Fisica [ ]
Figica [I fil
Fizica III 50
Watematica 11 all]
Ftnohotinica il
BCW - Biologa Celular e Molecular il
. Feologia Geral B0
CIE%S&?SE%%EMD « [Mtemdiica Apficarh & Ciéncias & prarias ] ]
’ MWatematica Aplicads as Ciénolas Agrarias [] 40
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NATUREZAE DA Metodologia do Ensino de Cifncias da Vida eda ll]
MATEMATICA Matureza
Projeto dePesquisa e de Intervencio Social II1 all]
Caloulo 40
Genmetria 40
Aratornia e Morfologia Vegetal ill]
Gendtica das Populagfes e Evolugio éil
TOTAL 1060
DISCIPLINAS cH
Introducio a Sociologa al
Introducio a Filosofia al
Antropologa 1]
hietodologia Cientifica i
Ciéncia Politica 40
Geografia Rural 40
Educagio do Campo [ - Politicas Piblicas do carmpo e para 50
educacio
sociologia da Educacio 40
Filozofla da Fducacdo 40
TABELAZS.  MMovimentos Sodais e Cidadania 40
Dindrricas da Agricultura Familiar 40
EIX0 COMUM By o da Educacio &l
Crédito Faral ePoliticas Agrcolas 40
Agrcultura | 40
Fducacio do Campo [I 0
Gestdo da Unidade Familiar de Produgio al
Fducagio Brasileira: legislacdio e politicas pdblicas 1]
Dindmicas Sodais e recomposicdo do espaco niral 1]
Formacfo Econfimica, Socal ePolitica de Alagoas al
Didatica Geral il
Projetos de Pesquiza e Intervencio Sodal [ 40
Agrcultura II 40
Flementos de Geologa al
Lingua Portuguesa 1 1]
Iiatematica Basica &0
Projetos de Pesquiza e Intervencdo Socal 11 al
Wetodologia do Ensine de Cifncias Hunanas e Sociais ]l
Analize do Discurso 40
Literatura Brasileira [ 40
TOT AL 1420
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171. ORDENAMENTO CURRICULAR POR PERIODOS

1° PERIODO - Twrma imica

DISCIPLINAS C/H cCH C/H
PRATICA | TEORICA | TOTAL
Introducio a Sociologia 10 50 1]
Introducio aFilosofia 10 50 i
Antropologia 10 50 60
Wetodologia Cierdifica 20 40 60
Ciéncia Politica 10 30 40
Geografia Rural 10 30 40
Serrindrios Integradores [ 30 10 40
Fducacfo do Carnpo [ - Politicas Publicas do carnpo e para 10 40 50
educacio
Disciplina eletiva [ —Fixo conmim 10 30 40
TOTAL 11 33 450
2° PERIODO - Turma imica
DISCIPLINAS C/H cCH C/H
PRATICA | TEORICA | TOTAL
Pacologia da Educacio 10 50 1]
Dindricas da Agricultura Familiar 10 30 40
Credito Rural & Politicas Agricolas 20 0 40
Socinlogia da Educacio 10 30 40
Filogofia da Fducacio 10 30 40
WMovirertos Sociais e Cidadania 10 30 40
Agriculiua [ 10 30 40
FEducacio do Campo I 10 40 50
Serrindrios Integradores [T 30 10 40
Disciplina elettva [[- Turma & eB —Fixo comum 10 30 40
TOTAL 130 300 430
3° PERIODO - Turma imica
DISCIPLINAS CH CH CH
PRATICA | TEORICA | TOTAL
Gestdo da Unidade Farmiliar de Produgido 10 30 40
Fducacio Brasileita: legislacio epoliticas piblicas 10 50 A0
Dinfirmicag Socais e recomposicio do espaco nual 10 30 40
Formagdo Fconfimica, Social ePolitica de Alagoas 10 30 40
Didatica Geral 10 50 il
Projetos de Peagquisa e Intervencio Social [ 10 30 40
Agricultum I 10 30 40
Serrindrios Integradores 111 30 10 40
Disciplina Fletiva [T — Turma & & B — Fizo comum 10 30 40
TOT AL 110 20 400
4°* PERIODO - Turma imica
DISCIPLINAS CH CH CH
PRATICA | TEORICA | TOTAL




Flementos de Geologia 10 30 40
Lingua Portuguesa [ 10 50 ll]
Matematica Basica - B0 ]l
Projetos de Pesquisa e Intervencio Social 11 20 40 ill]
Metodologia do Ensino de Ciéncias Hurnanas e Soclais 20 40 ll]
Literatura B rmsileira [ 10 30 40
Anilise do Discurso - 40 40
Seminarios Integradores [V 30 10 40
Disciplina Fletiva [V — Fixo comum 1a 30 40

TOTAL 110 330 440

5° PERIODO - HABILITACAD EM CIENCIAS

DA VIDA E DA NATUREZA E

MATEMATICA

DISCIPLINAS C/H C/H CH
FRATICA | TEORICA | TOTAL
Ciféncias do Ambiente 10 50 a0
Quimica Geral 10 50 a0l
Fizical 10 50 ]
Ilaterndtica II 10 50 ]
BCM —Biologia Celular e Mdecular 10 50 a0
Anatornia e Morfologia Vegetal 10 50 ll]
Serinarios Integradores ¥V 30 10 40
Disciplina Fletiva V- Eizo Espec{fico: Saude Publica 10 30 40
TOTAL 100 340 440
6° PERIODO - HABILIT ACAO EM CIENCIAS DA VIDAE DA NATUREZAE
MATEMATICA
DISCIPLINAS C/H C/H CH
PRATICA | TEORICA | TOTAL
Fstago Cumecuar Superwsionado 1 - - 100
Frologia Geral 10 50 a0
Fisica Il 20 40 a0
QJuitrica 11 20 40 ]
Maternatica Aplicada as Ciéncias Agrarias [ 10 50 ]l
Finobotinica 10 50 a0
Projeto de Pesquisa & de Intervencio Social [11 20 40 ll]
Disciplina Fletiva IV —Eixo Especifico: Zoologia 20 20 40
Sernindrios Integradores V1 30 10 40
TOTAL 140 300 540
7° PERIODO - HARILITACAO EM CIENCIAS DA VIDA E DA NATUREZAFE
MATEMATICA
DISCIPLINAS CH CH CH
PRATICA | TEORICA | TOTAL
Fstigo Curricular Supermsionado I - 150
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Trabalho de Conclusio de Curso | - ] ll]
Calculo 10 30 40
Ilet. do Ens. de Cifncias da Vida, da Natureza e da 10 50 (0
Ilatematica
Figica [ 10 40 50
COuirmica II1 10 40 50
Ilaternatica Aplicada as Ciéncias Agranas [I 10 30 40
Genrnetria 10 30 40
Disciplina Fletiva W1 —Eixzo Especifica: Educacdo 10 30 40
Amhiental
TOTAL 70 3i0 530
$° PERIODO - HABILITACAO EM CIENCIAS DA VIDA E DA NATUREZAE
MATEMATICA
DISCIPL INAS CH C/H C/H
PRATICA | TEORICA | TOTAL
Genética das Populacties e Evolugio 10 50 ll]
Fstagio Cumicular Superwsionado [11 - - 150
Trabalho de Condusio de Curso II - 40 40
TOTAL 10 a0 250
5" PERIODO —HABILITACAOQ EM LINGUAS, ARTES E LITERATURA
DISCIPL INAS C/H CH C/H
PRATICA | TEORICA | TOTAL
Lingua Portuguesa [I 10 50 ll]
Ares ] 10 50 ]
Literatura Basileira 11 20 (il a0
Lingiiistica 10 50 a0
Lingua Ingesa [ - 50 a0
Lingua Latina 10 40 50
Seminarios Integradores WV 30 10 40
Dizcipling Eletiva V — Eixo Especifico: Literatura 10 30 40
Alagpana
TOTAL 100 340 440
6° PERIODO - HABILITACAO EM LINGUAS, ARTES E LITERATURA
DISCIPLINAS CH C/H C/H
PRATICA | TEORICA | TOTAL
Estago Cumricular Superdsionado 1 - 100
Lingua Portuguesa II1 10 70 &0
Lingilistica II 10 30 40
Iletodologia do Enano de Linguas, Artes e Literatura [ 10 50 ll]
Projeto dePesouiza e de Intervencio Sodal III 20 40 all]
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Fundatnentos da Critica Litetaria al a0
Lingua Inglesa I1 - 40 40
Serrinarios [ntegradores V1 30 10 40
Diisciplina Eletiva — Eixo Especifico: Socidlingiistica - 40 40
TOTAL &0 Ja0 540
7°PERIODO - HARILITACAO EM LINGUAS, ARTES E LITERATURA
DISCIPL INAS C/H C/H CH
PRATICA | TEORICA | TOTAL
Estigo Cumcular Supernsionado 11 - - 150
Artes 11 10 30 40
Lingua Portuguesza IV a0 Al 80
Trabalho de Conclusio de Curso 1 - fil il
IMetodologia do Ensino de Linguas, Artes e Literatura 11 10 30 40
Prosa 10 a0 40
Poesia 10 30 40
Literatura Brasileira [11 10 30 40
Discipling Fletiva VII -Eixo Especifico: Literabura Inglesa 10 30 40
TOTAL &0 240 530
$° PERIODO - LINGUAS, ARTES E LITERATURA
DISCIPLINAS CH C/H C/H
PRATICA | TEORICA | TOTAL
Lingua Portuguesza V 10 50 a0
Estigo Cumricular Supervizionado [II - - 150
Trabalho de Conclusio de Curso 1T - 40 410
TOTAL 10 a0 250
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