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RESUMO

A presente pesquisa destaca a importancia da Educacdo Ambiental (EA) critica na
Educagdo Infantil (EI) do Campo, uma educagdo para além da 16gica capitalista imposta, que
possa auxiliar na mudanca urgente de paradigma, transformar a visdo etnocéntrica para uma
visao holistica de mundo e contribuir com a anélise e solu¢do dos problemas socioambientais
locais. Objetiva-se conhecer como a EA esta inserida em uma unidade de EI do Campo, quais
concepcoes de EA estdo presentes na pratica pedagdgica e se existe correlacdo com os enfoques
dados, a educacgio, pelos movimentos sociais. O estudo documental, de abordagem qualitativa
buscou compreender as praticas de EA aplicadas a duas turmas de educagdo infantil de uma
unidade de EI do Campo, na cidade de Araraquara-SP. Utilizou para tanto, a anélise de registros
em didrios de classe de 2004 a 2018, de portfélios e de documentos como o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e o curriculo. Os dados foram interpretados por meio da construcdo de
indicadores e organizados em quadros e graficos. A EA se faz presente em todos os anos, de
acordo com o PPP, no entanto as concepc¢des de Educacio Ambiental Conservacionista e
Educagcdo Ambiental Critica coexistem. Observou-se um declinio temporal quanto ao nimero
de projetos, de temas trabalhados e, até mesmo, do contato direto das criangas com a natureza.
Constatou-se que ha diferencas entre as praticas das professoras quanto a quantidade de temas
registrados e a relevancia dada a EA. A EA Critica é considerada a ideal pelos movimentos
sociais, no entanto, embora haja esfor¢o das professoras ha necessidade de formacgao continuada
nas areas de EA e Educagcao do Campo para que de fato a prética seja critica. Ha precisao de

assegurar que a Escola do Campo nao sofra interferéncias de programas educacionais urbanos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Educacio Ambiental; Assentamento.



ABSTRACT

This research highlights the importance of Critical Environmental Education (EE) in
Early Childhood Education (ECE) at Campo, an education beyond the imposed capitalist logic,
which can assist in the urgent paradigm shift, transforming the ethnocentric view to a holistic
world view and contribute to the analysis and solution of local socio-environmental problems.
The aim is to know how the EE is inserted in an ECE unit at Campo, which concepts of EE are
present in the pedagogical practice and if there is a correlation with the approaches given by
social movements to education. The documentary study, with a qualitative approach, sought to
understand the EE practices applied to two classes of Early Childhood Education at an ECE
unit at Campo, in the city of Araraquara-SP. For that purpose, school record books were
analysed since 2004 to 2018, as well as portfolios and documents such as the Pedagogical
Political Project (PPP) and the curriculum. The data were interpreted through the construction
of indicators and organized in tables and charts. EE is present every year, according to the PPP,
however the concepts of Conservationist Environmental Education and Critical Environmental
Education coexist. There was a temporal decline in the number of projects, themes worked on,
and even the direct contact of children with nature. It was found that there are differences
between teachers practices regarding the number of registered themes and the relevance given
to EE. Critical EE is considered ideal by social movements, however, although there is an effort
by the teachers, there is a need for continued training in the areas of EE and Rural Education so
that the practice is indeed critic. There is aneed to ensure that the Campo’s School is not affected

by urban educational programs.

Keywords: Early Childhood Education; Environmental Education; Settlement.



1.
1.1

1.2
1.3
14
1.5
151
15.2
1.6
l16.1
1.6.2
1.6.3
1.6.4
1.6.5

2.1
2.2
2.3

3.1
3.2
3.21
3.3
34

4.1

4.2

4.3
431
4.3.2
433
43.3.1

SUMARIO

APRESENTACAO ..ot n s 9
A PESQUISADORA E O OBJETO DE PESQUISA ...ttt ettt e e 9
JUSTIFICATIV A ettt ettt ettt e e e e e st e et e e e e s e s eas b b et e e e e e sesaanneaeeeeeessesannneaaeeeas 11
OBJETO, PROBLEMA E HIPOTESE .....vvvieieieeeeecececeeett ettt st sasssasesanaeas 12
REFERENCIAL TEORICO.......ouiuiuiiereiiiececte ettt bbb bbbt b s aeans 13
OBJETIVOS ...ttt ettt st et ettt e b e s b e sae e st e s bt e b e e nbeesmeesmeeemneenneen 17
(0] Y=L u )Y o X = LT - | U USPRRNE 17
ObjJetiVOS ESPECITICOS ... viiieieiiiee ettt ettt et e e et e e et e e et e e e e bae e e e abbeeeeenseeeeeeaneeas 17
METODOLOGIA. ...ttt ettt ettt st sttt s b e bt e s bt e s st e sae e et e et e enteesbeesieesanenas 17
O 11 Tt [ o 1o 1 PSR 17
[y oF: [ofo X - I o T=T-Yo [ U] 7 NP R 18
Material @ MELOUOS. ....coiieieiieetee ettt ettt ettt sttt e e be e sbeesaeesaneea 19
PrOCEAIMENTOS ...ttt ettt s e bt e e sate e s bt e e sareesabeeeaneeesaneeenns 20
Consideragtes SODIe @ PESAUISA .....viiiicuiiieeiiiee et et e e e e e rbre e e e srre e e e bre e e eeabeee e e aneeas 22

A TRAJETORIA DA EDUCACAO INFANTIL ..ot 23
CULTIVANDO A INFANCIA ..ottt ettt st sttt et et eeees 23
UM JARDIM NA METROPOLE ...ttt s sttt ettt et sssessasasananas 26
NEM TUDO ERAM FLORES NOS CAMPOS DE ARARAQUARA-SP ......ouiiiiiiieeiiieeeee e 30

EDUCACAO DO CAMPO.........ooiieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 36
DA LUTA A LE ettt sttt st st sttt sttt e et e sbeesaeesane e 37
DERRUBANDO AS CERCAS DO LATIFUNDIO DO SABER.......ccceveieieeierereiseeeie e 41
Para que a vida nos dé flores, frutos (principios da Educacdo do Campo)........ccceeeeeunneennn. 44
POR AQUI TAMBEM BROTOU A SEMENTE DO SABER ......ovviiieeeeeeeeeeeeeeeeeeteveeeeeesenanaes 49
DEMOROQU, MAS AQUI CHEGOWU .......ciiiiiiiiiiiiittteee e eieteee ettt e e e e e s esnaeeee e e s e s ennnee 55

EDUCACAO AMBIENTAL ......cooiviiiiiieeeieeeeeeeee e 57
EDUCAGCAO AMBIENTAL EM UMA BREVE VISAO HISTORICA.....cceeiiiniieiieeeeenee e 60
CONCEPGOES DE EDUCAGAO AMBIENTAL ...cuvuiuiriiiiiiiiirietetetes ettt 65
A educacao ambiental N0 CONtEXLO ESCOIAN .. .cuiiiiiiiiiiiieee e 67
O projeto PolitiCo PEAAGOZICO.......uviii ettt et e ettt e e e are e e e aree e e neeas 72
O CUITTCUIO .ttt ettt st st e s b e e bt e be e smee st e enneeneeen 79
AS atiVIdAdeS @SCOIATES .....eieiieiieiieee et 81
OS dIAT10S € CLASSE ....euvieniiiiiiieiie ettt et 82



4.3.3.2  OS PIOJELOS weeenurieeiiieiiiieeiitteeeitee ettt e sttt e ettt e s bt e e s bt e esabeeesabeeesateessbeesbbeesabaeesabeeenareeas 98

4.3.3.2.1 Projeto 1- Cores € FIOTeS......cccueeriiieiiiieiiieeieeeiee ettt eetee e e iveeeiae e saeeeeenee s 98
4.3.3.2.2 Projeto 2- Bichinhos de Jardim ............ccocceeiiiiiiniiiiiniieiieeeeeeceeee e 105
Projeto 2- Bichinhos de Jardimi...........occviiriiiiiiie it 105
4.3.3.3  OS POILEOIIOS . ...eeeiiiiieiiie ettt ettt ettt et e e 109
4.3.3.3.1 POrtfOlio ©1: RIO c.eeeeiiiiiiiiiieeeeee ettt 109
4.3.3.3.2 Portfolio 2: Me10 AMDIENLE .......ccouiriiiriiiniieiieeieeieeeteeieeste et 112
43.4 A construcdo de indicadores- ainsercdao da EANA El.....coeeieeiiiieie e, 114
5. CONSIDERACOES FINAIS .......oooiiiiieieeeieeeeeeeeeeeee e 119

REFERENCTAS ..ot ee et e et e e s e s e s et eseases s eseses s s s esesesesssesesesessesesssesesees 121



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 CER Waldyr AICEU TTiZ0.....cccoouiiiiiiieiieeiiteete ettt e ive e sveeesenee s 19
Figura 2 Edificio da Escola Normal da praga..........cccceecvieeiiiiiniieeiiie e 26
Figura 3 Escola Normal, saida para 0 TE€CIEI0.......ccevuitiriiieriieeiiieeieee et 27
Figura 4 Jardim de InfAncia- 1939 ..ot 27
Figura 5 Grupo de alunos do Jardim de Infancia, SP- 1924 ..........cccceoviiiiiiieiiieeeeeee, 28
Figura 6 Matéria jornalistica- Parque Infantil- Araraquara- SP .........ccccccooviiiiiiiiiiiiiniienneen. 30
Figura 7 Parque Infantil, Araraquara- SP .......c..ccccooiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee e 31
Figura 8 Parque Infantil Araraquara- SP .........cccciiiiiiiiiiiiieee e 32
Figura 9 Criangas no Parque Infantil, Araraquara- SP ..........cccocoiiiiiiiiiiiiiiieeeeen 32
Figura 10 Plantio no Parque Infantil, Araraquara — SP. .........cccccoiiiiiiiiiiiiiiceeeeen 32
Figura 11 Festa no Parque Infantil, Araraquara- SP..........cccccoeviiiiiiiieniieeiieeeeeeeee e 33
Figura 12 Registro de atividades em didrio de classe..........cceevuiieniieinieeiiieenieeeieeeeeeen 82
Figura 13 Desenho de ODSEIVAGAO ......ccovuvieiiiiiiiiiiiiieeeite ettt st 96
Figura 14 Projeto Cores € FIOTES ........ciiiiieiiiieeiiieeiieeite ettt ettt eveeeieeeeaaeesaeeeeanee s 98
Figura 15 ChiCO € @S CTIANGCAS ......veiiiiiiiiiieeiiee ettt ettt ettt et esbte e sbee e s e e 102
Figura 16 Foto em frente @ €SCOLa.......ccoouiiiiiiiiiiiiiiiiceeie ettt 103
FAUIA 17 PLANTIO....ccoiiiieiiieciie ettt ettt e e e e etb e e etaeeensbeeensneeenseeennnes 103
Figura 18 PLantio 2.......cocuiiiiiiiieiiieciie ettt et s e st eesiaeeeaaeeesaeeensseesnsneeensaeennnes 104
Figura 19 Chico plantando COM aS CTIANGCAS .....c..ueeririeriieeiiieeniieeiiee et ee et e e st e e 104
Figura 20 Chico plantando............ccoccuiiiriireiiieeiieeeieeeeieeeeieeestee e e esereeeseveessreessaeeensaeennns 105
Figura 21 Projeto JATAINS ....cccueeeeveeeiiieeiiieeiiee et e et e eieeesieeesteeeseaeeeeaeeesseeensseesnsneesnseeensnes 108
Figura 22 Trabalho de CAmMPO .......cooiuiiiiiiiiiiiiieiieeeteee ettt 110
Figura 23 Construgao de MAQUELE .......ccccueeeiuiieeiieeeiieeeiieeeieeesteeesreeesereeesereeesneessneessseeesnnes 111
Figura 24 Releituras de obra de arte e de fotografia............ccceevvvieeriieeniieeniiecieeeeeeee e 111
Figura 25 Letramento ........coccueeiiiiiiiiiieiiiee ettt ettt et e bt e st e st e e st e e s e e 112
Figura 26 Atividades de Educagdo Ambiental ...........ccccueeviiiieniiieiiieeiie e 112
Figura 27 Projeto Meio AMDIENLE .......ccccueieiiieeiiieeiieeeiieeeiteesteeesreeesiteeeseaeeeereeeaneesnseeennnes 113

Figura 28 Registro de atividade .........ccoueeiiiiiiiiiiiiiiiiciceeceeeeeee et 113



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 Fundagdo das primeiras instituicdes de educacao infantil, Araraquara- SP ............. 34
Quadro 2 Requisitos para Educagdo Ambiental expressos em documentos legais................... 76
Quadro 3 Concepg¢des de Educagdo Ambiental de acordo com a percepc¢ao de conceitos ...... 78
Quadro 4 4* etapa- Contetidos expressos no curriculo a EMEF do Campo "Prof. Herminio
Pagotto, assentamento Bela Vista, Araraquara- SP (2019) .......cooviiiiiiiiiiiiiniiiceeee 79
Quadro 5 5% etapa- Conteudos expressos no curriculo do CER "Waldyr Alceu Trigo"........... 80
Quadro 6 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: turma multisseriada
(2004) ettt ettt et a e e bt et e e a e e bt et e e a e e bt e teente st enbeentebeentes 83

Quadro 7 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 4* e 5 etapas (2005)

Quadro 8 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 4* etapa (2008)....84
Quadro 9 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 5 etapa (2008)....85
Quadro 10 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 4* etapa (2009)..86
Quadro 11 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 5% etapa (2009)..86
Quadro 12 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 4* etapa (2010)..87
Quadro 13 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 5* etapa (2010)..88

Quadro 14 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 3% e 4° etapas (2011)

Quadro 15 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 5% etapa (2011)..89
Quadro 16 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 4* etapa (2012)..90

Quadro 17Levantamento das Atividades Registradas nos Didrios de Classe: 5* Etapa- ano 2012)

Quadro 18: Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe 4* etapa (2013)..91
Quadro 19 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe 5* etapa (2013)...91

Quadro 20 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe 4* e S*¢Etapas (2014)

Quadro 21 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe 5* etapa (2016)...93
Quadro 22 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classes5® etapa (2017) ..93
Quadro 23 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe 4 etapa (2018)...94
Quadro 24Frequéncia de atividades de Educacdo Ambiental ...........c.cccooviiiiiiiiniiiiniieenieenne 97

Quadro 25 Indicadores de prética de Educagdo Ambiental: critica ou conservadora?........... 115



LISTA DE GRAFICOS

GrafiCo 1 ProJELOS/AN0 .....ccovuiiiiiiiiiiiiiiiite ettt ettt ettt e et e s ite e st e e st e e saaee s

Grafico 2 Temas/ano

Grafico 3 Atividades

EXLEITIAS eeniiiniiniiteit ittt et et e e et e e et et et eenseaneeansenesanaenns



ALESP

BNCC

CER

CNBB

DCNEA

DCNEI

EA

ECA

El

EMEF

ENERA

FEPASA

FERAESP

FGV

IBAMA

ITESP

INCRA

LDB

MA

MEC

MST

NUPEDOR

PCN

PNEA

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Assembleia Legislativa do Estado Sao Paulo
Base Nacional Comum Curricular
Centro de Educagdo e Recreagdo
Confederagao Nacional dos Bispos do Brasil
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdao Ambiental
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil
Educag¢do Ambiental
Estatuto da Crianca e do Adolescente
Educacao Infantil
Escola Municipal de Ensino Fundamental
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria
Ferrovia Paulista S/A
Federacdo dos Empregados Rurais Assalariados do Estado de Sao Paulo
Fundacgao Getulio Vargas
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
Instituto de Terras do Estado de Sdo Paulo
Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
Meio Ambiente
Ministério da Educacao e Cultura
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
Nucleo de Pesquisa e Documentacdo Rural
Parametros Curriculares Nacionais

Politica Nacional de Educa¢dao Ambiental



PCNEI

PNERA

PPP

PRONERA

UFSCAR

UNESCO

UNESP
UNIARA

UNICEF

USP

RCNEI

SESI

SME

Parametros Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil

Pesquisa Nacional sobre a Educacdo na Reforma Agraria

Projeto Politico Pedagbgico

Programa Nacional de Educagdo na Reforma agraria

Universidade Federal de Sdo Carlos

Organizagao das Nacdes Unidas para Educagdo, a Ciéncia e a Cultura

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho

Universidade de Araraquara

Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia

Universidade de Sao Paulo

Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
Servigo Social da Industria

Secretaria Municipal de Educacao



1. APRESENTACAO
1.1 APESQUISADORA E O OBJETO DE PESQUISA

Sentada sobre o assoalho de madeira, reluzente pelo efeito da cera e do lustro com
escovao, com o olhar fixo na tela do televisor preto e branco assiste a mais um episédio da saga
de seu herdi e justiceiro favorito, Jeronimo, o her6i do sertdo, distrai-se por um segundo ouvindo
o apelo de um anfibio.

Levanta-se de subito e, apressadamente, cal¢a a bota sete 1éguas enquanto prende a
cintura o cinturdo de couro e a bainha com o facdo. Em desabalada carreira, ruma ao quintal
com o ouvido acurado, procura a vitima pronta a socorré-la.

A passos largos, passa pela goiabeira e pelo pé de amora, até chegar ao circulo de
bananeiras, procura com os olhos agitadamente e embaixo do jambeiro avista a cobra amarela
e preta (cobra d’dgua) engolindo a pequena rd. Num “zap” ligeiro degola a serpente com o
facdo e condoida reanima a pobre vitima.

Este foi um tempo de disputas, de luta entre o bem e o mal, um tempo de se fazer justica,
de desbravar a natureza, época na qual muitos acreditavam que a palavra tinha valor, que o
importante era a honra de um homem. No mundo, ocorria a Guerra Fria.

A menina tinha, aproximadamente, nove anos de idade nos idos da década de setenta do
século XX, assim como seus herdis, vivia em um meio indspito, correndo o risco da convivéncia
com animais pe¢onhentos, mas aprendera a amar a liberdade e a vida junto a natureza. Andar
na mata, tomar banho no rio, no ribeirao, na cachoeira, fazia parte de sua rotina.

Uma infancia sem muitos brinquedos, posto que o pai era ferrovidrio e eram em cinco
filhos, mas jogava bola, bolinha de gude e pido, lutava no quarador com os meninos (seus
irmaos, vizinhos e primos), andava nos trilhos do trem e corria pelo quintal sem blusa e sem
chinelos, sé de calcinha e, a bisavd, volta e meia ralhava a bisneta e reclamava a neta: “Jaci,
ponha roupa nessa menina, parece uma india”. Ela, a menina, ndo o era, mas carregava em seu
sangue a descendéncia renegada naquelas palavras.

O ambiente rural colaborava para desenvolver a criatividade e a imaginacdo das
criangas, brinquedos e brincadeiras eram construidos, eram tesouros guardados em buracos
cavados nos troncos de bananeiras, casinhas construidas com galhos de arvores, pedacos de
madeira viravam revolveres para o bang bang, bambu virava arco e flecha e da lata de dleo se

construia os caminhdezinhos.
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Na pequena cidade ndo havia educacdo infantil, aprendia-se as parlendas, cantigas de
roda e advinhas com as criancas mais velhas e outras coisas - como arrumar bicicleta ou atirar
de espingarda - aprendiam-se com o0s pais, que costumavam cacar para ajudar no sustento da
casa.

A escola ficava um pouco distante, um pedago do caminho era percorrido pelos trilhos
e outro tanto, ao cortar caminho, atravessava o pasto, e foi 14 que a menina aprendeu que o
“homem” era o Unico ser racional, que a natureza deveria ser desbravada e estava a servigo do
“homem”. Ocorre que os filmes de faroeste norte-americanos, que essa garota cresceu
assistindo, trouxeram descrenga destes valores. Havia, retratados neles, o desrespeito aos
indigenas e aos animais, atitudes com as quais ndo concordava jamais.

Assim vivi minha infancia, cresci visualizando as serras cobertas pela floresta de Mata
Atlantica que rodeiam o Vale do Ribeira, banhando-me no rio Juqui4, rio que também denomina
a cidade onde cresci, e que desagua no Ribeira de Iguape.

Adolescente, comecei a sonhar com a Universidade, no entanto, um sonho quase
inatingivel para os menos favorecidos economicamente. Sem outras opg¢des, cursei
simultaneamente o segundo grau (colegial) e o magistério, para caso ndo conseguisse sair da
cidade para estudar, tivesse uma profissao.

Em 1982, formei-me professora e fui morar em Sdo Paulo, com uma tia da parte
materna, contudo, estudar tornou-se invidvel frente ao estresse de viver na cidade grande e
trabalhar para o sustento préprio.

Entdo, desisti e fui ser “justiceira”, voltar ndo fazia parte de meus planos. Foi minha
bisavd, despertando-me para a relagdo entre o prazer da liberdade e os habitos dos povos
indigenas, os filmes de faroeste nos quais os nativos tinham seu territdrio invadido e defendiam-
no em lutas injustas e, uma professora de histéria, a qual eu admirava muito, a0 me contar sobre
sua experiéncia de um més de convivéncia em uma “tribo”, conduziram-me ao segundo sonho
de vida: conhecer e morar com os indigenas.

Em 1984, tornei-me indigenista, convivi por trés anos entre os Karipuna na reserva do
Uacgéd, na cidade do Oiapoque, estado do Amapa. Foram tempos felizes, até que me apaixonei,
casei-me e, por motivos de for¢a maior, fui obrigada a deixar o trabalho que tanto amava.

Entre idas e vindas, convivendo com outros povos do Amazonas, desisti definitivamente
de morar no Norte por ocasido do nascimento de meu terceiro filho, quando entio passei a me
dedicar a criagdo deles, ao mesmo tempo em que tentava fazer um trabalho de relevancia social
na cidade de Juquid, no entanto, o sonho da universidade nunca me abandonou. Divorciada e

com trés filhos para criar, procurava um lugar que proporcionasse um futuro melhor aos meus
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filhos e, desta forma, em 2002 mudei-me para Araraquara. Quando minha primogeénita atingiu
aidade de prestar vestibular, sabendo que havia isencao da taxa e que o governo havia instituido
as cotas, resolvi acompanhé-la no vestibular, mesmo sem ter me preparado.

O sonho se realizou, aprovada na Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP), passei a cursar pedagogia. A felicidade era enorme, assim como a sede do saber € o
encantamento. Apds formar-me na graduacio, cursei por mais dois anos a especializacdo em
Educagdo Especial e em seguida cursei a pés-graduacao (Latu Sensu) em psicopedagogia.
Antes mesmo de passar no vestibular fui admitida, por meio de concurso publico, pela prefeitura
de Araraquara como professora da educac¢do infantil e escolhi lecionar no Assentamento Bela
Vista do Chibarro, localizado na zona rural de Araraquara- SP. Sempre gostei do rural, talvez
represente um simples retorno a infancia.

Neste interim, meus filhos também se formaram e seguiram suas vidas, apds 0ito anos
lecionando no assentamento, mudei-me para a agrovila, construida em um periodo anterior ao
assentamento, quando as terras ainda faziam parte de uma fazenda, neste local moro ha mais de
trés anos. Aqui passei a conviver com problemas ambientais tais como a monocultura de cana,
o largo uso de agrotéxicos, dentre outros.

Em 2018, participei de um curso de formac¢do continuada em Educacdo Ambiental,
promovido pela Prefeitura Municipal em parceria com a Universidade de Araraquara
(UNIARA). Neste, a professora dra. Vera Bota comunicou aos professores presentes que o
processo de selecao para o Mestrado estava aberto, desta forma, cheguei ao curso de Mestrado
em Desenvolvimento Territorial e Meio Ambiente da UNIARA.

O curso de formagdo continuada reportou-me a minha infancia e ao convivio com a
natureza, fez-me refletir sobre a evolucao de meu pensamento referente a Educagdo Ambiental,
mas, principalmente, levou-me a crer na necessidade de rever e avaliar a minha pratica de ensino
de EA na educacao infantil. Sendo assim, por que ndo avaliar a pratica de ensino acerca da EA

na Educac@o Infantil do Campo? Pois sim, este seria o tema da minha dissertagdo de mestrado

1.2 JUSTIFICATIVA

A degradacdo ambiental € consequéncia de um paradigma de sociedade baseado no
consumismo, uma légica que prima pela aquisicdo excessiva de produtos com obsolescéncia
programada. A producdo desenfreada explora recursos naturais sem limites, desconsiderando

interesses ecoldgicos e colocando em risco a existéncia humana.
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Ante a este problema, torna-se necessdria uma mudanca, faz-se necessario construir uma
nova relagdo - mais soliddria - do ser humano entre si e com a natureza. Na busca de solugdes,
a educagao € ferramenta primordial na aquisi¢cao de novos conhecimentos, na compreensao de
questdes culturais, econdmicas e sociais que possam conduzir a um novo modelo de relagao
mais justo, equilibrado e sustentavel.

ApOs a primeira formacgdo sobre Educagdo Ambiental (EA), especifica para educadores
do campo, realizada na Universidade de Araraquara (UNIARA) em 2018 - curso com duragao
de dois dias — ficou clara a importancia do conhecimento tedrico sobre o tema e a caréncia de
formacdo especifica para a EA na modalidade de Educacao Infantil (EI) do campo. A partir de
entdo, surgiu o questionamento: quais concepgdes de EA estdo presentes na pratica pedagégica?

Uma EA, condizente com a realidade e os problemas que a comunidade assentada
enfrenta, necessita de estudos sobre os pressupostos tedricos e andlise das praticas docentes,
para que se torne possivel avaliar uma trajetdria e repensa-la, caso haja necessidade. Além disto,
ela deve atender as especificidades da EI e os anseios dos movimentos sociais.

Portanto, justifica-se a preocupag¢do com as praticas de EA na EI do campo e com a
formacdo desses novos sujeitos ecoldgicos/ histéricos que poderdo vir a transformar o mundo

de uma forma positiva.
1.3 OBJETO, PROBLEMA E HIPOTESE

A pesquisa aborda como objeto de estudo as concepgOes tedricas e as praticas
pedagdgicas referentes a EA em uma unidade de EI do campo na cidade de Araraquara, estado
de Sao Paulo; buscou-se compreender a forma que esses profissionais trabalham a EA na EI do
campo, quais concepg¢oes de EA estio presentes nas atividades pedagdgicas. E por fim, verificar
se tais prdticas estdo em consonincia com os ideais dos movimentos sociais que preconizam a
EA como tema central das Escolas do Campo.

Uma EA condizente com a realidade e os problemas que a comunidade assentada
enfrenta, necessita de estudos sobre os pressupostos tedricos e andlise das praticas docentes.

Este estudo, portanto, poderd contribuir para a reflexdo sobre a pritica e uma melhoria
da qualidade do ensino de EA na EI do campo e na formacao de professores.

A hipdtese da pesquisadora € que nas praticas pedagoégicas das professoras as
concepcoes de EA se fazem presentes, contudo, alternam-se de acordo com os temas

trabalhados. A reflexdo pode tornar tais praticas conscientes e desta forma podem ser
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aperfeicoadas e estarem em consonancia com os verdadeiros principios da Escola do Campo,

conforme anseios dos movimentos sociais.

1.4 REFERENCIAL TEORICO

Para Capra (1982), que o desemprego, a inflacdo, a violéncia, a crise energética, a
poluicdo, os desastres ambientais, dentre outros fatores, sdo facetas de uma so6 crise, a qual ele
denomina de crise de percep¢do. Para o autor, esta crise resulta do equivoco de uma visdao
cartesiana-newtoniana aplicada a realidade presente, que ja nao condiz com esta visdo obsoleta,
visto que vivemos em um mundo globalizado, interligado, que requer uma perspectiva
ecologica abrangendo aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociais € ambientais como
interdependentes. Segundo este autor, hd a necessidade de se estabelecer um novo modelo de

sociedade, na qual busque-se compreender os fendmenos na sua totalidade.

Precisamos, pois, de um novo "paradigma" — uma nova visdo da realidade, uma
mudanca fundamental em nossos pensamentos, percepgdes e valores. Os primérdios
dessa mudanca, da transferéncia da concep¢do mecanicista para a holistica! da
realidade, j4 sdo visiveis em todos os campos e suscetiveis de dominar a década atual.
(CAPRA, 1982, p.8).

Segundo Leff (2009):

A complementaridade dos valores objetivos e subjetivos atribuidos a natureza na
construcdo de uma racionalidade ambiental demanda novas aproximagdes que
permitam integrar a valoragdo das condi¢des ecoldgicas de sustentabilidade e os
significados e sentidos da natureza construidos a partir da cultura — através das
identidades que se forjam na relacdo entre o material e o simbdlico que se
expressam nos direitos comunitdrios e ambientais das populagdes indigenas e
camponesas para a reapropria¢do de seu patriménio de recursos naturais (ver capitulo
8, infra). Dessa maneira, apresenta-se a necessidade de desconstruir a racionalidade
econdémica, abrindo novas perspectivas para a construcio de uma racionalidade
ambiental orientada por um ecossocialismo democratico e sustentavel. (LEFF, 2009,
p. 61).

De acordo com Tiriba (2010) a crise moral e espiritual que vivemos na atualidade esta
baseada em uma visao antropocéntrica de que somos uma espécie superior € que seres € entes
nos pertencem. Para além disto, critica a escola como reprodutora de uma visdo do planeta

como fonte inesgotavel de recursos para a producdo de mercadorias.

! A palavra holistica foi criada a partir do termo holos, que em grego, significa “todo” ou “inteiro”
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Como as préticas pedagédgicas reproduzem essa visdo de mundo? Indo além: se o
divércio entre seres humanos e natureza estd na origem das dicotomias que
caracterizam a visdo de mundo moderna, como as Institui¢des de Educagdo Infantil
(IET) materializam, em seu cotidiano, este distanciamento do mundo natural? Como,
nessas circunstancias, ensind-las a amar e a preservar a natureza? (TIRIBA, 2010,

p.2).

Sendo assim, a escola tem o papel fundamental de compreender a realidade na qual esta
imersa e buscar transformé-la por meio da educacdo. Nesse contexto, quanto mais nova a
crianga, maior seria a possibilidade de mudangas profundas.

Lea Tiriba (2010) afirma que nas creches e pré-escolas, as criangas colhem suas
primeiras impressdes, sensacdes e sentimentos, sendo, portanto, locais privilegiados para

ensinar e aprender principalmente as dimensdes ambientais e culturais.

Numa situacdo de emergéncia planetdria, ndo basta que as criangas aprendam os
principios da democracia, da cidadania, do respeito aos direitos e as diferencas entre
noés, seres humanos. Também € nosso papel ensind-las a cuidar da Terra. (TIRIBA,
2010, p.1).

A EA, de acordo com a lei 12.608, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 2012, deveria
estar incluida, de forma integrada aos contetidos obrigatérios nos curriculos do ensino
fundamental. Desta forma, o ensino de EA na EI estaria assegurado obrigatoriamente. No
entanto, por meio da lei n° 13.415, de 20172, 0 ensino de EA torna-se optativo.

A EA esta prevista nos Parametros Curriculares Nacionais, contudo, a formacdo de
professores nesta drea especifica é praticamente nula, conforme Bonotto (2003).

A EI é, de acordo com Couto (2017) uma importante etapa da formacao do individuo,
podendo propiciar a crianca resultados efetivos para toda a vida; assim, a EA, desde que seja
uma pratica coerente com 0s pressupostos tedricos, critica, reflexiva e politica, que considere a
realidade local, podera ser transformadora.

Como esta pesquisa foi realizada em uma institui¢ao escolar de atendimento da primeira
infancia, localizada em um assentamento da Reforma Agraria, devemos considerar ndo sé a
localidade, mas também uma nova modalidade de educacdo denominada Educacdo do Campo.

Segundo Caldart (2009), é fundamental para compreensio da constitui¢do histérica da

educagdo do campo, o seu vinculo com as lutas por educacdo nas dreas de reforma agraria, ja

2 Art. 26 — § 7° - Trata temas transversais: A integraliza¢o curricular poderd incluir, a critério
dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o
caput. (Redacdo dada pela Lei n°13.415, de 2017.)
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que a educagdo do campo nasce como critica a situagdo educacional do povo que trabalha e
vive no/do campo e tem vinculo com as lutas sociais.

A Educacdo do campo nasceu, segundo Caldart (2009), como critica a realidade da
educacgdo brasileira, particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e

vive no/do campo.

Esta critica nunca foi a educacdo em si mesma porque seu objeto € a realidade dos
trabalhadores do campo, o que necessariamente a remete ao trabalho e ao embate entre
projetos de campo que t€ém consequéncias sobre a realidade educacional e o projeto
de pafs. Ou seja, precisamos considerar na andlise que hd uma perspectiva de
totalidade na constituicdo origindria da Educa¢do do campo. E tratou-se primeiro de

N

uma critica prética: lutas sociais pelo direito a educagdo, configuradas desde a
realidade da luta pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por condi¢des de uma
vida digna de seres humanos no lugar em que ela aconteca. (...). (CALDART, 2009,
p- 39)

A identidade de uma escola do campo, segundo Aradjo (2007) pressupde valores,
principios e concepgdes, coerentes com a politica educacional e as necessidades da escola e da
comunidade, uma pratica pedagdgica que diminua a distancia entre o real e o ideal.

O Projeto Politico Pedagégico na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) do
Campo “Prof. Herminio Pagotto”, na qual o Centro de Educacdo e Recreacdo (CER) é um
anexo, foi implantado como fruto de conquista popular, no inicio do ano letivo de 2002, com a
municipaliza¢do da escola e a extensdo do ensino fundamental, instituindo um Programa de
Educagdo do Campo, como aponta Brancaleoni (2010). O projeto foi construido de maneira
democratica, contando com ampla participacdo de todos os segmentos, educandos, educadores,
pais e representantes da comunidade, inclusive com o auxilio das universidades.

A EI do campo foi implantada no municipio de Araraquara em 2006, de maneira
improvisada, utilizando os espagos das EMEFs. O prédio adequado as especificidades da
Educagdo Infantil s6 foi inaugurado em 2011.

O presente projeto de pesquisa estd inserido na linha de pesquisa “Dindmicas
Territoriais, Politicas Publicas e Vulnerabilidade Social”, tendo em vista investigar uma
modalidade de educacdo que ocorre no territério denominado campo, implantada e orientada
por uma politica publica que objetiva uma formagdo diferenciada (CADERNO DE
EDUCACAO n. 8, 1996). Nem sempre, contudo, h4 coeréncia entre a educacio do campo com
as politicas educacionais, estas por vezes interferem diretamente neste processo de educagdo
popular e consequentemente nas dinamicas territoriais das comunidades.

O movimento social que se destaca na luta por uma educagao do campo ¢ o Movimento

dos Sem Terra (MST), no qual a educagdo preconizada € emancipatoria e filoséfica. Uma
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grande base de apoio na construcdo da pedagogia utilizada pelo MST foi o tedrico e escritor,
de renome internacional, Paulo Freire, por meio dos conceitos expressos em suas obras, tais
como a Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Libertacdo e Pedagogia da Autonomia. Outra
fonte utilizada por este movimento social foi a Pedagogia Histérico Critica, criada pelo tedrico
Demerval Saviani. Esta teoria € baseada no materialismo histdrico dialético, fundamentada na

visdo critica do capitalismo e tida como uma teoria importante para a emancipa¢ao humana.

A pedagogia histérico-critica entende a educagdo como uma atividade mediadora no
interior da prética social global. Como tal, o ponto de partida e o ponto de chegada da
prética educativa € a pratica social. Daf decorre um método pedagdgico que parte da
prética social onde professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando,
porém, posicdes distintas, condicdo para que travem uma relagdo fecunda na
compreensdo e encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela pratica social,
cabendo aos momentos intermedidrios do método identificar as questdes suscitadas
pela prética social (problematizacio), dispor os instrumentos tedricos e praticos para
a sua compreensdo e solugdo (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporagdo como
elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse). (SAVIANI, 2016, p. 21).

Portanto, pensar a Educacdo Ambiental nas escolas do campo exige, de acordo com seus
preceitos, um olhar critico, o repensar comportamentos, atitudes e valores, além de uma

participacao consciente no contexto social com a propositura de novas praticas.

Assim, nossa argumentacdo vai no sentido de reforcar que as préticas educativas
articuladas com a problemadtica ambiental ndo devem ser vistas como um adjetivo,
mas como parte componente de um processo educativo que reforce um pensar da
educagdo orientado para refletir a educagdo ambiental num contexto de crise
ambiental, de crescente inseguranga e incerteza face aos riscos produzidos pela
sociedade global, o que, em sintese, pode ser resumido como uma crise civilizatéria
de um modelo de sociedade (...) este processo educativo deve ser capaz de formar um
pensamento critico, criativo e sintonizado com a necessidade de propor respostas para
o futuro, capaz de analisar as complexas rela¢des entre os processos naturais e sociais
e de atuar no ambiente em uma perspectiva global, respeitando as diversidades
socioculturais. (JACOBI, 2005, p.243).

Desta forma, a educacao destina-se importante papel e o desafio que demanda a urgéncia
de novos saberes para compreender os processos sociais complexos e os riscos ambientais que
se intensificam dia a dia. Repensar as préticas sociais e a funcdo dos educadores na formacao
de um “sujeito ecoldgico”, de acordo com Carvalho (2004), torna-se um espaco estimulante.

A educacgdo que se apresenta como uma alternativa para a superacao da crise ambiental,
promovendo as mudancas necessarias para evitar uma catastrofe no planeta, ¢ a EA: necessaria
para que a humanidade ultrapasse esse modelo de sociedade mecanicista, para que o ser humano

possa perceber-se como um ser integrante de um sistema complexo, aprenda a respeitar a
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natureza e seus pares, compreenda que os recursos naturais sdo finitos e que, portanto, ha
necessidade da reducdo de consumo.

A EA ¢ fator essencial para uma mudanga de paradigma, no entanto, tanto Dias (2017)
quanto Reigota (2006) afirmam que o conceito de EA nao € unanime, que diferentes concepcoes
de EA coexistem na atualidade.

Layrargues e Lima (2014) discorrem sobre as diversas concepcdes de EA agrupando-as
em 3 macrotendéncias Conservadora ou Conservacionista, Pragmdtica e Critica. A
compreensdo do histérico da EA e de suas concepgdes € fundamental para que a EA possa fazer
diferenca, enquanto educagdo, e cumprir de fato o seu papel.

E neste sentido que a presente pesquisa foi realizada.
1.5 OBJETIVOS
1.5.1 Objetivo geral

* avaliar como a EA € inserida na EI do Campo, por meio da constru¢do de indicadores,

em um Centro de Educagdo (CER).
1.5.2 Objetivos especificos:

* analisar o trabalho das docentes da EA na EI, por meio do material produzido em um
CER localizado no municipio de Araraquara, no periodo de quinze anos;
* identificar as concepg¢des de EA expressas nas praticas;

* verificar se existe correlacdo entre a EA e os enfoques dos Movimentos Sociais.
1.6 METODOLOGIA

Esta apresentada, a seguir, a trajetéria percorrida para a realizacdo deste estudo, as
etapas da pesquisa, a localizac@o da drea de estudo, a coleta de dados, método e procedimento

de andlise.
1.6.1 Classificacao

O presente estudo utiliza fontes primadrias, portanto, € uma pesquisa documental.
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A abordagem € qualitativa e tem como foco as concepgdes de EA. O objeto € a pritica
pedagégica desenvolvida em EA em uma unidade de EI do campo. Buscou-se compreender o

fendmeno a partir de seu acontecer histdrico.

1.6.2 Espaco da pesquisa

O Centro de Educacio e Recreacdo (CER) “Waldyr Alceu Trigo” é uma unidade de EI
do campo, localizada na zona rural do municipio de Araraquara- SP, distante cerca de 17 km
do centro da cidade, que, por sua vez, estd localizada a 21°47'40*’ de latitude sul e 48°10°32’
de longitude oeste.

A institui¢do foi construida no coracdo da agrovila do assentamento de Reforma Agraria
Bela Vista do Chibarro, inaugurada em 22 de mar¢o de 2011; a unidade atende a criangas de 0
a 5 anos, cujos pais trabalham com a agricultura familiar ou na cidade, a maioria com venda de
produtos agricolas ou prestacao de servigos.

A unidade atende em média 50 (cinquenta) criancas e sua estrutura fisica € composta
por: um pétio, um lactdrio (com fogao, geladeira, pia), uma sala de bercdrio (uma sala com
ber¢os, brinquedos, cadeirotes, sala de banho e um banheiro), uma sala de multimeios (que
contém aparelho de som, televisao e brinquedos), uma sala estruturada (que possui mesas e
cadeiras, minibiblioteca, jogos e brinquedos pedagdgicos), dois banheiros infantis com local
para banho, um banheiro para cadeirante adulto, sala de almoxarifado, uma lavanderia e uma
drea vasta externa arborizada que contém um tanque de areia, uma casinha de madeira com

escorregador e balangos.
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e —

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2018 -

O CER conta com onze funciondrias, quatro professoras, duas cozinheiras e uma pessoa

encarregada da limpeza.
1.6.3 Material e métodos

A amostra compreende as praticas pedagdgicas de EA que foram aplicadas pelas
docentes da CER estudada, em duas etapas da EI (4* e 5 etapas- criancas de 4 e 5 anos): para
tanto foram analisados os didrios de classe, instrumentos que contém registros de conteidos
ministrados ao longo de 15 anos, sendo o periodo delimitado entre 2004 a 2018.

Os documentos utilizados para a produgdo desta pesquisa foram os Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs), os Curriculos da EI, os Planejamentos Pedagdgicos, os Didrios de Classe
das docentes e os portfélios.

A coleta de dados foi realizada por meio de diversas visitas ao arquivo da institui¢do,
onde se buscou observar e anotar todas as atividades de EA registradas nos didrios de classe
das professoras. Na sequéncia os contetidos referentes a EA, no curriculo, foram identificados
e registrados, o PPP da escola e os portfélios sofreram o mesmo processo.

Para melhor compreensdo dos dados, foram construidos dezoito quadros, um para cada
diario pesquisado, nos quais se apresentam os temas e o periodo em que foram trabalhados pelas

professoras, conforme os registros.
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Para a constru¢do dos indicadores que nortearam o trabalho, buscou-se apoio nas obras
de estudiosos da EA como Layrargues e Lima (2014), Tiriba (2010), Carvalho (2014), Reigota
(2014) dentre outros. Como parametros foram utilizadas duas das trés Macrotendéncias de EA
estabelecidas por Layrargues e Lima (2014).

Este estudo considera as atividades, os temas, as praticas de EA utilizadas e a frequéncia
com que sao apresentados nos didrios de classe, os recursos utilizados e as estratégias.

As atividades foram classificadas de acordo com as concepcdes de EA Conservacionista
e a EA Critica e a partir do resultado foi realizada a triangulacdo dos dados e andlise
comparativa entre os diferentes didrios. A partir da compilacdo dos dados foram construidos e
interpretados os graficos.

A EA utilizada como parametro ideal, para interpretacdo dos resultados, foi a Educacao
Ambiental Critica, aquela que busca uma reeducagao de valores, atitudes e afetividade com o
meio ambiente. E a defini¢cdo de crianca pressupde um sujeito sécio-historico-cultural, ser

pensante e participante do processo educativo.

1.6.4 Procedimentos

Inicialmente foi realizada uma vasta pesquisa bibliografica nas areas de EI, EA e
Educagdo do Campo para a escolha do referencial tedrico.

Em um segundo momento, a pesquisa foi direcionada para a legislagcdo pertinente a EA
na EI. A partir desse levantamento, foi realizado o trabalho de campo para a coleta de dados
por meio de dois procedimentos distintos e concomitantes: a anélise de documentos primarios
da unidade escolar, como o PPP, o curriculo e a observagao das atividades de EA registradas
em didrios de classe e portfélios das professoras.

Com base na pesquisa bibliografica foram criados quadros de indicadores que
permitiram interpretar os dados coletados. Para analisar o PPP foi criado um quadro de
requisitos para a EA expressos na legislacdo. Os documentos legais pesquisados foram a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) e o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI).

Os requisitos para EA expressos em documentos legais sdao: abordar o ambiente na
totalidade e em sua interdependéncia, proporcionar aquisicdo de habilidades, promover a
consciéncia critica € o conhecimento, descobrir causas reais da degradacdo, promover o

didlogo, utilizar abrangéncia do local ao global, utilizar enfoque humanista, procurar o
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envolvimento da comunidade, promover a mobilizac¢do social e politica, promover a mudanga
de valores, atitudes e comportamentos, promover o respeito a diversidade, utilizar tema
transversal e a interdisciplinaridade e educar para uma visdo holistica. Por meio destes
indicadores o PPP do CER “Waldyr Alceu Trigo” pdde ser explorado e analisado.

As concepgoes de EA, foram dispostas em dois quadros, o primeiro referente as
concepcoes tedricas (concepcdes de EA de acordo com a percepgao de conceitos), identificando
as percep¢des de homem/natureza, de meio ambiente, de EA, de solugdes e os objetivos das
duas macrotendéncias de EA, que possibilitaram a anélise do PPP e do curriculo.

O segundo quadro dispde sobre as concepgOes priticas de EA, indicadores que
permitiram a andlise da pratica pedagdgica, tais como o tipo de abordagem, os procedimentos,
os objetivos, a abrangéncia, o contetdo e as atividades.

As atividades registradas nos didrios de classe também foram dispostas em quadros para
facilitar a interpretagdo. Os temas mais frequentes foram contabilizados e dispostos em um
novo quadro que demonstra a quantidade de vezes ao longo dos anos, em que o tema foi
utilizado. A anélise dos dados se complementa com a constru¢do de graficos.

A presente pesquisa estd organizada da seguinte forma: Apresentacdo (e motivacao para
a realizacdo da pesquisa), que contém em seu corpo a justificativa, o objeto de estudo, o
problema e a hipétese, o referencial tedrico e os procedimentos metodoldgicos.

No segundo capitulo, buscamos abordar a EI desde a sua criacio na Alemanha até a
chegada do Jardim de Infancia em Sao Paulo capital, a implanta¢do na cidade de Araraquara
até a inauguracdo da primeira unidade de Educacao Infantil, o CER do Campo “Waldyr Alceu
Trigo” na zona rural do municipio de Araraquara. Os nomes citados neste subtitulo, que se
referem a professores sdo ficticios.

No terceiro capitulo, abordamos a modalidade de Educacio do Campo como uma
educagdo que brota dos anseios dos movimentos sociais e sua luta por uma educagdo de
qualidade que considere a realidade local e esteja a servico do homem e da mulher do campo,
compreendendo que a unidade de EI estudada se enquadra nesta realidade.

No quarto capitulo, buscamos compreender a Educacdo Ambiental, sua trajetéria
histdrica, suas vertentes e suas diferentes concepgdes.

Nas considerag¢des finais, descrevemos como a pesquisa nos leva a crer que as diferentes
concepgoes de EA estdo presentes nas praticas do ensino, além de apontar que, embora haja um
grande esforco destas profissionais para fazer dessa pritica uma constante na EI, ainda
necessitam de formagao para melhor compreensao dos principios e objetivos, principalmente

por sua prética se realizar em uma EI do campo.
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1.6.5 Consideracoes sobre a pesquisa

Inicialmente, pretendia-se analisar as praticas de EA registradas em didrios de seis
turmas e em trés escolas do campo e realizar entrevistas semiestruturadas com as atuais
professoras. No entanto, imprevistos aconteceram, um acometimento € a necessidade de
intervencdo cirdrgica levou a pesquisadora a um afastamento de trés meses. Por outro lado,
contribuiu também para a nao realizacao e tal intento, a morosidade da Secretaria de Educacao
em conceder o afastamento legal, no inicio do curso, alegando que o curso de mestrado ndo era
da drea da educacdo, inclusive negando a possibilidade de promocgdo por titulos pelo mesmo
motivo, apesar de o estudo ser relacionado diretamente a EI do campo.

Outrossim, houve grande morosidade quanto a permissao para realizagao do trabalho de
campo e, por fim, sem aviso prévio, a pesquisadora sofreu cortes de saldrio e suspensiao da
dispensa, tendo descontado os dias que legalmente eram dias de dispensa concedida, o que lhe
tomou muito tempo de vindas e idas a Secretaria de Educacdo e causou um grande desgaste
emocional, além de prejuizo financeiro.

Todos estes imprevistos acabaram por cercear a pesquisa, ficando a mesma restrita ao
CER “Waldyr Alceu Trigo”, com excec¢do dos portfélios, pois alguns foram cedidos por uma
amiga professora, de seu arquivo particular, que lecionou nos primeiros anos da EI em uma
outra escola do campo. Pelos motivos expostos, esta tornou-se uma pesquisa documental.

A negativa, por parte da Prefeitura Municipal de Araraquara, quanto a promog¢ao e ao
aumento de saldrio previstos por lei como direito conferido aos professores que concluem o
mestrado, sob alegacdes que este mestrado ndo foi realizado na drea de educag@o nos parece
indicar como a EA pode ser percebida pelas autoridades como pratica desvinculada da EI do

campo.
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2. A TRAJETORIA DA EDUCACAO INFANTIL

Na primeira parte desse capitulo, buscou-se abordar brevemente o surgimento da
educacdo infantil, ressaltando o pensamento de seus primeiros idealizadores no que diz respeito
a aproximacgdo da crianga com a natureza, ideal preconizado por Rousseau em seu tratado
filosofico e pelas praticas realizadas por Pestalozzi e Froebel (criador da primeira instituicao de
educagdo infantil).

Em seguida, apresenta-se um breve historico da educacdo infantil publica no estado de

Sado Paulo e em Araraquara até sua chegada aos campos desta cidade.
2.1  CULTIVANDO A INFANCIA

Segundo Aries (1978), a infancia é uma construgao histérica. Pode-se observar que do
periodo medieval até meados do século XII, por exemplo, a arte ndo retratava a inféncia,
possivelmente porque nao houvesse lugar para ela neste mundo, tal indiferenca era uma
consequéncia direta e inevitdvel da demografia daquela época, pois as criancas morriam em
grande nimero.

O conceito de infancia estd relacionado ao desenvolvimento da institui¢do escolar, que
a partir dos séculos XV e XVI se modifica e amplia-se tornando-se uma instituicdo essencial
para a sociedade.

A medida que houve uma evolucio da instituicdo escolar, desenvolveu-se paralelamente
o sentimento de idade e de infancia, como exposto por Aries (1978).

No século XVIIIL, o filésofo iluminista Jean Jaques Rousseau escreve um tratado
filos6fico sobre a educag¢do (Emilio ou Da educacdo) em dezembro de 1761, o volume foi

impresso em Amsterda, comegando a ser distribuido em maio de 1762.

O Emilio é, conforme o autor vérias vezes repetiu, um tratado. Um tratado consiste,
segundo a histéria tem mostrado, em um texto de natureza filoséfica cujo objetivo é
instaurar uma nova proposicao a respeito de um assunto, trazendo a luz o resultado de
novas descobertas e rompendo com antigas concepgdes. (OLIVEIRA, 2012, p. 21).

Em “Emilio”, Rousseau narra a histéria de um jovem de origem privilegiada, retirado
da sociedade para nao ser corrompido por ela e levado para o campo a fim de ser educado.

Os preconceitos, a autoridade, a necessidade, o exemplo, dentre outras institui¢des
sociais em que nos achamos submersos abafariam nele a natureza e nada poriam no lugar dela,

segundo Rousseau (1995).
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O educando estaria sob os cuidados de um preceptor que seria responsavel por seus
ensinamentos, embora este se desse muito mais pela propria experiéncia em ambiente natural-
educacgdo considerada, por Rousseau, como ideal.

“Observai a natureza e segui o caminho que ela vos indica. Ela erigisse seu
temperamento mediante experi€ncias de toda espécie, ela ensina-lhes desde cedo o que € pena
e dor [...]” (ROUSSEAU, 1995, p. 22).

A obra de Rousseau, além de influenciar grandes tedricos através dos séculos € utilizada
nos cursos de formacgao de pedagogos até os dias atuais, embora o proprio autor declarasse ser

apenas um tratado filoséfico.

Ocorre que embora Emilio fosse um tratado filos6fico acabou por influenciar
pedagogicamente grandes tedricos da educacio, a obra de Rousseau até os dias atuais
¢ utilizada nos cursos de pedagogia.

A relacgdo entre o autor do Emilio e seus precursores — acima explicada — é, entretanto,
do ponto de vista da histéria da pedagogia, mais timida e discreta do que a relagdo
entre ele e seus continuadores e criticos. Isso decorre do fato de que Rousseau, com
seu tratado sobre educacgdo, cria — ainda que inconscientemente — um tratado da
pedagogia moderna; ndo, certamente, pela causa por que foi escrito, mas pelo efeito
que produziu, [...]. (OLIVEIRA, 2012, p. 12).

Um educador de renome mundial influenciado por Rousseau foi Johann Heinrich
Pestalozzi, nascido em Zurique, Suica, no ano de 1746. Pestalozzi teve contato com as obras do

iluminista ainda na juventude.

Fascinado pelas atividades que o avd exercia em prol dos mais necessitados, anos mais
tarde, Pestalozzi decidiu estudar teologia e seguir o ministério evangélico. Iniciou
seus estudos, mas, apds algum tempo, mudou de idéia, pois ndo obteve éxito em um
teste para a carreira ministerial. Essa, porém, ndo foi a principal razdo que moveu a
mudancga de planos de Pestalozzi. Naquela época, circulavam clandestinamente os
textos de Jean-Jacques Rousseau, pensador que havia se refugiado na Suiga apds ter
dois de seus livros condenados a fogueira (‘O Contrato Social’ e ‘Emilio’) e, por isso,
estar fugindo da policia. Para Rousseau, o homem € um ser bom por natureza, no
entanto, estd submetido & influéncia corruptora da sociedade. (SIQUEIRA, 2012,
p-48).

Tal qual Rousseau, Pestalozzi ligava a educacdo ao campo e a natureza.

Entre 1798 e 1799, com sua experiéncia pratica em Stans na Sui¢a, lidando com
criancas muito pobres, em péssima situa¢do de higiene e saude, Pestalozzi (1996, p.
144) também se propds seguir tdo somente a natureza. No entanto, a imitacio
propugnada pelo pedagogo suico ndo se limitava a natureza, mas também a educacdo
doméstica. (OLIVEIRA, 2012, p. 26).
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O objetivo deste educador era melhorar as condi¢des de vida dos menos favorecidos por

meio da educagdo, considerava a educacdo um estimulo a natureza de cada crianga.

Pestalozzi, ainda que tenha trilhado um percurso todo préprio para chegar a formular
sua auténtica teoria, inspirou-se certamente em Rousseau para suas investidas
cientificas. Se Rousseau teve a burguesia e a nobreza em vista quando escreveu o
Emilio (e s6 depois, com Emilio e Sofia ou Os solitdrios colocaria seu aluno ideal na
dureza do mundo), Pestalozzi e seu Leonardo e Gertrudes se instalaram na perspectiva
do povo e do miserdvel, continuando a mesma educacido de Rousseau e, inclusive,
submetendo-a a uma tarefa pratica. (OLIVEIRA, 2012, p. 26 e 27).

Pestalozzi falece aos 81 anos de idade, no dia 17 de fevereiro de 1827, ndo antes de
influenciar outro educador de renome. Friedrich Froebel que nasceu aos 21 dias de abril em
1782 na Alemanha e viveu até o ano de 1852. Parte de sua vida transcorreu, como aponta Arce
(2002), em uma época marcada por guerras e revolugdes, tais como a Revolugdo Francesa e a
Revolucdo Industrial. Além de uma complexa correlagdo de forcas de luta, devido a grande
heterogeneidade quanto aos avancos € aos retrocessos nos campos econdmico, politico e
sociocultural).

Nas sociedades europeias dessa época, conviviam duas concepcdes de educacdo, de
acordo com Kishimoto, Pinazza (2007). Uma destas, advinda da burguesia defensora de um
processo educativo como meio de conformar os individuos a ordem e ao espirito da burguesia
e outra que emanava do povo e compreendia a educacdo como forma de promover a libertagao
da mente e da consciéncia para emancipagao politica.

Froebel seria o criador de uma nova modalidade de educagdo destinada a primeira
infancia, a qual denominou de Kindergarden (Jardim de infancia).

“Um novo paradigma de educacdo, voltado as criangas de até sete anos e respeitando as
especificidades da idade surge em 1840, quando Froebel inaugura seu primeiro Kindergarden
em Blankenburg na Inglaterra”. (KULMANN, 2010, p.109).

Froebel utiliza a metafora “Jardim de Infancia” em uma comparagdo aos cuidados

demandados tanto pelas plantas como pelas criangas:

[...] ndo € muito dificil adivinhar por que Froebel denominou assim as institui¢des
voltadas para o trabalho educativo com criangas em idade pré-escolar: para ele, a
infincia, assim como uma planta, deveria ser objeto de cuidado atencioso: receber
dgua, crescer em solo rico em nutrientes e ter a luz do sol na medida certa. O jardim é
um lugar onde as plantas ndo crescem em estado totalmente silvestre, totalmente
selvagem, € um lugar onde elas recebem os cuidados do jardineiro ou da jardineira
[...] (ARCE, 2002, p.108).
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O pensamento educacional de Froebel, assim como o de Pestalozzi, compreende a
formagdao do homem como um processo libertador e a educagdo como um meio de integrar o
individuo a coletividade, tornando-o capaz de participar da vida politica, social e econdmica,
responsdvel pela nova sociedade industrial e liberal, conforme exposto por Kishimoto, Pinazza
(2007).

O Brasil acabaria por apaixonar-se por Froebel. Atualmente, no campo dos estudos de
histéria da educacdo infantil e de suas instituicdes, muitos estudiosos procuram resgatar o
florescer das ideias froebelianas em nosso pais, dentre as fontes de pesquisa destes autores se
destaca a Escola Caetano Campos em Sao Paulo, onde foi fundado o primeiro jardim-infancia

publico do pais, segundo Arce (2002). Como veremos a seguir:

Figura 2 Edificio da Escola Normal da praca

Fonte: Wilma, Blog iecmem(’)ria, (206).

2.2 UM JARDIM NA METROPOLE

De acordo com Kishimoto (1986), com a proclamacdo de Moraes (oligarca do café),
Rangel Pestana (politico do partido PRP-Partido da Republica Paulistana) foi escolhido para
elaborar a proposta educativa do partido, que seria mais tarde executada por Antdnio Caetano
de Campos.

Nesta época a educacgdo era vista como tinico meio para se atingir as mudancas sociais
desejadas. Desta forma, por meio do decreto n° 27 de doze de marco de 1890, foi elaborado o
projeto de reforma da Escola Normal de Sdo Paulo e criada a Escola Modelo, anexa a Escola
Normal. Tinha por finalidade atender as normalistas e seus estdgios, visando uma melhoria da

qualidade da educacdo e consistia, a principio, em classes primdrias (Figuras 3 e 4).
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Figura 3 Escola Normal, saida para o recreio

Paraa Repﬂbliw de Sil

Fonte: Wilma, Blog ieccmeméria,(2016)

O projeto incluia também um Jardim de Infancia ou Kindergarden (Figura 3), que s6 foi
instalado em 1896, destinado ao atendimento de criancas de quatro a seis anos de idade.

Figura 4 Jardim de Infancia- 1939
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Fonte: Wilma, Blog ieccmemdria, (2016).

De acordo com Kishimoto (1986), o primeiro Jardim da Infancia (Figura 4) surge como
fruto do projeto politico da burguesia do café, por meio de decreto datado de 2 de marco de
1896, que em seu pardgrafo unico declara: “fica creado o Jardim da Infincia junto a Eschola
Normal da Capital, como preparo a Eschola Modelo, revogadas as disposicdes em contrdrio”.
A inauguracio acontece em 10 de maio de 1896, com grande concorréncia- trezentos inscritos

para cento e duas vagas.
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Segundo Kuhlmann Junior (1994,), o Jardim de Infancia da Escola Normal de Sao
Paulo, durante seus primeiros anos, possuia um carater elitista, atendendo somente as melhores

familias da capital.

Figura 5 Grupo de alunos do Jardim de Infincia, SP- 1924

Fonte:Wilma, Blog ieccmeméria, (2016)

Kishimoto (1986) afirma que no periodo de 1892 a 1930, conhecido como “anos
dourados”, houve a expansdo do movimento escolanovista, bem como das creches e escolas
maternais no estado de S@o Paulo. A partir da lei Sampaio Doria, ocorre o estimulo inicial para

a instalacdo de escolas maternais com participacao social.

As creches e escolas maternais mantidas com auxilio do governo de Sdo Paulo surgem
a partir da década de vinte, com a promulgacdo da lei 1.750, de 8 de dezembro de
1920 que, em seu art. 1° & 1° especifica: “Onde houver continuidade do ensino e o
exigir as necessidades sociais, o governo instalard Escolas Maternaes, de preferéncia
junto as fabricas que oferecam casa para instalacdo e alimento para as criangas. ”
(KISHIMOTO, 1986, p. 242).
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Nota-se que a educagdo infantil destinada aos filhos de trabalhadoras possuia um
diferencial, atentando-se mais cuidados do que a educacgdo de fato e, € desta forma que ela se

expande pelo estado e perde suas caracteristicas froebelianas.

Uma nova institui¢do, o parque infantil, comeca a se estruturar no municipio de Sdo
Paulo, vinculada ao recém-criado Departamento de Cultura (DC) com a nomeacio de
Mairio de Andrade para a sua dire¢do, em 1935, nela permanecendo até 1938, e de
Nicanor Miranda para a chefia da Divisdo de Educagdo e Recreio, cargo que exerce
até 1945. Com a criagdo do DC, o parque infantil é regulamentado e inicia sua
expansdo, refreada em 1940, na gestdo de Prestes Maia. Uma caracteristica distinta da
institui¢@o era a sua proposta de receber no mesmo espago as criancas de 3 ou4 a 6
anos e as de 7 a 12, fora do hordrio escolar. O parque infantil, na década de 1940,
expande-se para outras localidades do pafs como o interior do estado de Sdo Paulo, o
Distrito Federal, Amazonas, Bahia, Minas Gerais e Recife e Rio Grande do Sul. Em
1942, o DNCr projeta uma instituicdo que reuniria todos os estabelecimentos em um
86: a Casa da Crianca. Em um grande prédio seriam agrupados a creche, a escola
maternal, o jardim-de-infancia, a escola primdria, o parque infantil, o posto de
puericultura e, possivelmente, um abrigo provisério para menores abandonados, além
de um clube agricola, para o ensino do uso da terra. Os médicos do DNCr nao se
ocuparam apenas da creche, mas de todo o sistema escolar, fazendo valer a presenca
da educacio e da saide no mesmo ministério, s6 desmembradas em 1953, quando o
DNCr passa a integrar o Ministério da Saude até o ano de 1970, quando € substituido
pela Coordenagdo de Protecao Materno-Infantil. (KULMANN, 2000, p.9).

Kulmann Junior (2.000) afirma que no estado de Sao Paulo, de acordo com a legislacao,
desde 1920 ja havia a previsao de instalacdes de escolas maternais junto as fabricas, pois as
mesmas eram destinadas aos operdrios, mais especificamente as maes trabalhadoras. No
entanto, estas instituicdes eram alocadas a parte dos 6rgaos educacionais e as poucas empresas
que ofereciam o espaco e a alimentacdo atendiam desde o ber¢ério até a creche

Ocorre que, a educagdo infantil destinada aos filhos de trabalhadoras possuia um
diferencial, estando mais voltada aos cuidados do que a educagdo de fato e é desta forma que

ela se expande pelo estado e perde suas caracteristicas froebelianas.

Uma nova institui¢do, o parque infantil, comega a se estruturar no municipio de Sdo
Paulo, vinculada ao recém-criado Departamento de Cultura (DC) com a nomeacio de
Mairio de Andrade para a sua dire¢do, em 1935, nela permanecendo até 1938, e de
Nicanor Miranda para a chefia da Divisdo de Educagdo e Recreio, cargo que exerce
até 1945. Com a criagdo do DC, o parque infantil é regulamentado e inicia sua
expansdo, refreada em 1940, na gestdo de Prestes Maia. Uma caracteristica distinta da
institui¢do era a sua proposta de receber no mesmo espaco as criancas de 3 ou4 a 6
anos e as de 7 a 12, fora do hordrio escolar. O parque infantil, na década de 1940,
expande-se para outras localidades do pafs como o interior do estado de Sdo Paulo, o
Distrito Federal, Amazonas, Bahia, Minas Gerais e Recife e Rio Grande do Sul. Em
1942, o DNCr projeta uma instituicdo que reuniria todos os estabelecimentos em um
$6: a Casa da Crianca. Em um grande prédio seriam agrupados a creche, a escola
maternal, o jardim-de-infincia, a escola primdria, o parque infantil, o posto de
puericultura e, possivelmente, um abrigo provisério para menores abandonados, além
de um clube agricola, para o ensino do uso da terra. Os médicos do DNCr nao se
ocuparam apenas da creche, mas de todo o sistema escolar, fazendo valer a presenca
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da educacio e da satide no mesmo ministério, s6 desmembradas em 1953, quando o
DNCer passa a integrar o Ministério da Satde até o ano de 1970, quando € substituido
pela Coordenagdo de Protecao Materno-Infantil. (KULMANN, 2000, p.9).

Podemos observar que, segundo os autores, a EI no Brasil nasce e se expande em dois
formatos diferenciados, um destinado a elite e preocupado com a educacgdo das criangas e outro
destinado aos ‘“menos favorecidos” com fins assistencialistas, preocupado menos com a

educagdo e mais com a saude, com o trabalho e a recreacdo. No entanto, as duas modalidades

eram urbanas.
2.3 NEM TUDO ERAM FLORES NOS CAMPOS DE ARARAQUARA-SP

Na cidade de Araraquara a histéria da Educagdo Infantil inicia-se em 1941, com a
criacdo do Parque Infantil “Leonor Mendes de Barros” (Figura 5), que tinha por objetivo abrigar
e proporcionar recreacdo as criancas oriundas das camadas populares e filhos de trabalhadores.

Figura 6 Matéria jornalistica- Parque Infantil- Araraquara- SP

Parque Infantil “"Leonor Mendes de Barros’’

O Parque Infantil “Leonor Mendes de Barros”, de Araraquara, é sem di-
vida, uma das grandes realizacdes da Prefeitura Municipal, tendo por finali-
dade, assistir, educar e recrear as criancas residentes na cidade.

Sua pedra fundamental foi lancada pelo saudoso Secretdrio da Educacdo
do Estado de S@o Paulo, Dr. Alvaro Guidio, em 1 de Agosto de 1939, sende
inaugurado cficialmente a 12 de Abril de 1942, pelo entdo Interventor Federal,
Dr. Fernando Costa, em visita oficial & Araraquara.

Qcupa uma extensa darea de 25.204,06 mits.2, com uma darea construida
de 645,30 mts.2.

Assisténcia Médica: — Vela o Parque Infantil, pela sadde da crianca, in-
vestigando as condicBes higiénicas de seu lar; encaminhando-as para as clini-
cos especializadas; fichando-as; convidendo os pais para informarem sébre o
regime de vida de seus filhos e cientificando-lhes de seu estade de saldz =
distribuindo medicamentos daquéles que ndo podem adquiri-los.

Sua administracdo estd entregue aos cuidados de sua Diretora Dr. Ano
Vieira da Silva; Dr. Zalantino Casella, médico; Gastdo de Freitas Almada e
Mario Viana, Assistentes Técnicos dos Olhos; Otilia Fioretti, Jogos Esportivos;
Maria Isabel Machado, recreacgdo; Teresinha Madalena, educacdo infantil; Pér-
sio Mendes e Elza Helena Lima, vigilantes e Lazaro Mendes, zelador.

Acham-se atualmente matriculadas 422 criancas, gosando de tédas as
regalias que o Purque confere, havendo um registro de 1.144 criancas matri-
wladas désde o seu inicio.

Assisténcia Alimentar: — Em cuidadosa pesquisa ficou demonstrade que
t8das as criancas frequentadoras do Parque, eram desnutridas, do que resultou
instituir a Prefeitura Municipal, a merenda d!aria, constando de pdo, carne,
leite, requeiifio, aveia, canjica, frutas e sopas.

Os legumes e verduras sdo colhidos no Parque, em hortas cultivadas pelas
oréprias criancas, fovorecendo a estas o gdsto pelo trabalho na forma de
dtimo entretenimento. Recebem as criancas, aulos de educocdo fisica, canto,
declamacdo, histéria, désenho, trabcalhos manuais, jardinagem, marcenaria,
modelagem, tecelagem, efc.

O Parque Infantil 'Leonor Mendes de Barros’, de Araraquara, é por ex-
celéncia um ndclzo social de assisténcia & infancia, prestando-se para levar
dquéles pequeninos seres desprotegidos da fortuna, a alegria e o conforto que
lhe foram negcdos por circunsténcias adversas, alheias a sua préopria culpo o
vontade.

Fonte: Album de

Araraquara (1948)
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O caréter assistencialista do parque infantil de Araraquara, nos idos de 1942, parece-nos
evidente quando analisamos o texto elaborado por Nelson Martins de Almeida, exposto na
figura 5. O texto nos revela que a finalidade da institui¢do era assistir, educar e recrear, no
entanto, o curriculo ndo menciona a educagdo escolar, ficando restrito a educacao fisica, canto,
declamacdo, marcenaria, jardinagem, trabalhos manuais dentre outros.

O autor refere-se aos educandos como “desprovidos da fortuna” e afirma que todos eram
desnutridos. Além do carater assistencial, este modelo de educacdo nos parece ter um carater
sanitério e higienista, demonstrando que a institui¢ao tem preocupacao com a higiene, inclusive
a das moradias dos alunos. A direcdo e outros funciondrios sdo ligados a drea da saude,
conforme demonstra o texto, as profissdes estdo descritas. No entanto, a responsavel pela EI
nao tem mencionada a sua profissdo como professora.

Como podemos perceber a instituicdo preocupava-se com a assisténcia médica e
alimentar, com o higienismo e com a formacdo para o trabalho, jardinagem, marcenaria,
tecelagem e modelagem eram parte integrante do curriculo.

Quanto a edifica¢do, podemos observar que a mesma se dd nos moldes dos Kindergaden
(Figura 6).

As criangas estavam em contato com a natureza. O espaco € amplo e arborizado.

Figura 7 Parque Infantil, Araraquara- SP

Fonte: Album de Araraquara (19480
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Figura 8 Parque Infantil Araraquara- SP

Fonte: Album de Araraquara (1948)

g

Figura 9 Criancas no Parque Infantil, Araraquara- SP
-y it ' - il § vy

Fonte: Album de Araraquara (1948)

Figura 10 Plantio no Parque Infantil, Araraquara — SP.

Fonte: Album de Araraquara (1948)
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A foto seguinte demonstra o grande nimero de criangas atendidas e, também nos revela

que as criancas eram de diversas faixas etdrias (Figura 11).

Figura 11 Festa no Parque Infantil, Araraquara- SP

p wda -
Fonte: Album de Araraquara (1948)

De acordo com informacdes contidas no site da Prefeitura Municipal de Araraquara, até
1971, os Parques Infantis tinham como foco principal a recreagdo, consequentemente as
professoras nem sempre possuiam formacao adequada.

Em 1971, por meio da lei 1.1794 de 26 de julho, foram criados departamentos e
diretorias, dentre os quais a Diretoria de Educagdo e Cultura. Esta nova diretoria orienta a
criacdo de classes de pré-primdrio assim, a concep¢do assistencialista cede lugar a uma
orienta¢do educacional.

A nomenclatura também foi alterada, as instituicdes de Parque Infantil passaram a ser
denominadas Centros de Educagdo e Recreacdo (CER), os (as) professores (as) teriam que ser
habilitados nessa drea e o atendimento seria por faixas etdrias especificas: trés, quatro, cinco e
seis anos.

O Quadro 1 demonstra a criacdo das primeiras institui¢des de Educagdo Infantil no
municipio de Araraquara e nos revela sua expansao.

De acordo com os dados abaixo, podemos observar que apds a constru¢do do Parque
Infantil passaram-se dez anos até a inauguragdo da segunda institui¢do de EI e dezoito para a
constru¢do da terceira. Nota-se também que a partir de meados da década de oitenta ocorre uma

ampliacdo expressiva destas instituicdes na cidade de Araraquara.
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Dentre os fatores que possibilitaram a expansao da EI no Brasil estdo a incorporagdo da
mao de obra feminina pela indudstria, a pressdo popular e a crenca no desenvolvimento
econdmico do Brasil.

Quadro 1 Fundagdo das primeiras instituicdes de educacao infantil, Araraquara- SP

ANO BAIRRO INSTITUICAO

1941 Santa Parque Infantil Leonor Mendes de Barros
Angelina

1951 Sado José CER Carmelita Garcez

1969 Vila Xavier Eloa do Valle Quadros

1972 Jardim Brasil Dona Cotinha de Barros

1982 Jardim Morumbi Eduardo Borges Coelho
Santa Angelina Cyro Guedes Ramos
Vila Melhado Maria Barcarola Filié
Gavido Peixoto Antonia C. Barsaglini
Motuca Oswaldo Thomaz de Aquino

1983 Jardim América Rosa Ribeiro Stringhetti
Selmi Dei Maria Pradelli Malara

Fonte: Adaptado de Fraiz (2006)

E durante o Regime Militar (1964 a 1985), que se inicia uma nova fase de expansio das

instituicdes destinadas a educacdo infantil, que serd consolidada na Constitui¢do de 1988.

Em 1985, no decorrer desse processo, a Secretaria Municipal de Educagdo da cidade
de Sao Paulo publicou um numero especial da revista Escola Municipal,
comemorativo dos 50 anos de pré-escola municipal. A entdo secretdria de educag@o,
Guiomar Namo de Mello, abria a revista na se¢cdo Carta da Secretdria [...] A carta
anunciava a ‘“vontade politica de construir uma pré-escola publica, gratuita e
comprometida com as necessidades das criancas das classes populares, contexto deste
novo momento politico e econdmico”, marcado pelas lutas pela “redemocratizacio
politica do pais” (ESCOLA MUNICIPAL, 1985, p. 1). (KUHLMANN, 2000 p. 6).

Segundo Kuhlmann (2000), é na tardia Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional
de 1996, que a legislagdo nacional passa a reconhecer as creches e as pré-escolas para criancas
de 0 a 6 anos, como parte do sistema educacional, primeira etapa da educacao basica.

No entanto, até que a educacao infantil chegasse aos campos de Araraquara demoraria
ainda algum tempo.

Hé exatos 171 (cento e setenta e um) anos da criagdo da primeira institui¢do de educacao

infantil na Alemanha, ha 115 (cento e quinze) anos da criacdo do Jardim de infancia de Sao
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Paulo e apds 70 (setenta) anos da criagdo do Parque Infantil de Araraquara, por fim, esta
modalidade de educagdo chega aos filhos dos camponeses desta cidade, como fruto de luta
popular.

Mas, que campo € este? Que educagdo € esta? No proximo capitulo, trataremos da

Educagdo do Campo e das escolas do campo de Araraquara.
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3. EDUCACAO DO CAMPO

Nao vou sair do campo
Nao vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educagado do campo

E direito e ndo esmola

O povo camponés

O homem e a mulher

O negro quilombola

Com seu canto de afoxé
Ticuna, Caeté
Castanheiros, seringueiros
Pescadores e posseiros
Nesta luta estio de pé
Cultura e produgdo
Sujeitos da cultura

A nossa agricultura

Pro bem da populacao
Construir uma nagdo
Construir soberania

Pra viver o novo dia

Com mais humanizagao
Quem vive da floresta
Dos rios e dos mares

De todos os lugares

Onde o sol faz uma fresta
Quem a sua forca empresta
Nos quilombos nas aldeias
E quem na terra semeia
Venha aqui fazer a festa.
(GILVAN SANTOS?, 2006).

Utilizamos ao longo deste trabalho a expressdo “Educagdo do Campo”, tendo em vista
que esta concepg¢do se diferencia da educacdo rural ou da educagdo no campo que, em sua
esséncia, nada mais é que a reprodu¢do dos moldes educacionais urbanos, no entanto carente
de recursos, de estrutura e de pessoal habilitado para o magistério, fatores estes que interferem
diretamente na qualidade da educacdo.

O “campo”*, compreendido por nés, é local de conflitos que mobilizam as forgas
econdmicas, sociais e politicas em torno da posse da terra, composto por espacos heterogéneos,
diversidade econdmica em fun¢do da pluriatividade, vivéncia a multiculturalidade e mantém

demanda por educacdo de qualidade, por meio de seus movimentos sociais.

3 Cantor e compositor do MST.

4 PRONACAMPO- Educagio do Campo: Marcos Normativos 2012,
Fonte: http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/bib_educ campo.pdf
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A educac@o no campo embora se dé no espaco rural, diferencia-se da Educacdo do
Campo; neste capitulo buscaremos explanar sobre o paradigma da Educac¢do do Campo, suas
especificidades, sua base legal, a trajetéria para concepcao deste novo modelo e a luta por sua

implantacao.

3.1 DALUTA A LEI

A educacao no campo é compreendida pelos movimentos sociais como a educagao rural.
A educagdo do campo vem contestar este modelo - educacgao rural - em busca de qualidade da
educagdo e valorizagdo da populacdo camponesa e, é neste sentido, que nasce o termo
“Educacgdo do Campo”.

De acordo com Arroyo e Fernandes (1999), uma escola do campo defende os interesses,
a politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa, além de construir conhecimentos e
tecnologias na direcdo do desenvolvimento social e econdmico dessa populagdo. A sua
localizagdo € secunddria, o que importa sdo suas proximidades politica e espacial com a
realidade camponesa.

Segundo Ribeiro (2010), o primeiro estdgio da escolaridade obrigatéria, por meio de
classes multisseriadas de 1* a 4* séries oferecidas na zona rural, aparece como apéndice da
legislacao educacional, bem como objeto de estudo e pesquisas. Pelo menos até 1990, essa
modalidade de escolarizacdo € identificada como educac¢do rural. De acordo com a mesma
autora o modelo de escola rural se fundamenta na divisdo campo/cidade atribuindo
superioridade a cidade e, sendo vinculado ao sistema capitalista de producgdo, resulta na
expropriagdo da terra e na exploracdo do trabalho, dos meios de subsisténcia e dos instrumentos
de saberes do trabalho.

Romper com a educacgdo rural é uma das prioridades da educacdo do campo. A mudanga
na compreensdo desse conceito reflete muito mais profundamente seu significado que uma
simples nomenclatura. Ela €, inevitavelmente, o resultado de um olhar politicamente
referendado na busca pelos direitos sociais e nas questdes que envolvem a defesa da educagdo
politécnica, segundo Caldart (2015).

O direito social quanto a educacdo, subsidiada pelo Estado em condic@o de igualdade
com a cidade, € alcangcado por meio da Constituicdo Federal de 1988 que estabelece:

* -Em seu artigo 6°- sdo direitos sociais a educagao, a satde, o trabalho, a moradia, o lazer,

a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia

aos desamparados, na forma desta Constituicdo.
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¢ -Em seu artigo 205- que a educacao é um direito de todos e dever do Estado e da
Familia. (grifo nosso)
* - Em seu artigo 206, inciso I, preconiza o principio da igualdade de condi¢des de acesso
e permanéncia na escola.
O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei 8.069 de 13 de julho de 1990 dispde
sobre a protecdo integral da crianca e do adolescente, e em seu capitulo IV- do Direito a
Educagdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, determinando no artigo 53 que a crianga e o
adolescente t€m direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo

para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se lhes:

I-igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; (Grifo nosso)
II-direito de ser respeitado por seus educadores;

III-direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores;

IV-direito de organizacao e participa¢do em entidades estudantis;

V-acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se
vagas no mesmo estabelecimento a irmios que frequentem a mesma etapa ou
ciclo de ensino da educacio basica. (Grifo nosso).

A educacdo rural era, e ainda é em muitos casos, descontextualizada, isto é&,
desconsidera-se a realidade e os saberes dos camponeses. Ribeiro (2010, p. 177) afirma que “o
distanciamento do ensino rural em relagdo a realidade do trabalho, da vida e da cultura dos
alunos das escolas rurais, unidocentes ou multisseriadas, ndo mudou.”

Os curriculos, contetidos, metodologias e disciplinas revelam um distanciamento da
realidade quando ndo contemplam o trabalho agricola e a cultura produzida a partir deste
trabalho, bem como a vida no campo. Isto ocorre, segundo a mesma autora, porque a educagao
¢ idealizada por profissionais da cidade que t€m como modelo ideal de vida o consagrado nos
centros urbanos.

Neste sentido, a LDB/96 (Lei de Diretrizes e Bases - lei mdxima da educacio) trouxe
imensos avangos para a Educagdo do Campo, pois que aborda aspectos relevantes para esta
modalidade, tais como determinar o modelo de organizagdo, o curriculo, a metodologia e o
calenddrio, de maneira que estes se adequem a cada realidade local. Observemos o que reza no

seguinte artigo:

Art. 28. Na oferta de educag@o bdasica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacio as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: I - contetddos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II - organizagdo escolar
propria, incluindo adequagdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as
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condicdes climdticas; III - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (LDB,
1996, p.16).

Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacao nas Escolas de Campo (Resolucao
CNE/CEB n°1/2002), os professores com formagdo no ambito urbano que atuavam nas escolas
rurais, “desenvolviam um projeto educativo ancorado em formas racionais, valores e conteidos
proprios da cidade, em detrimento da valorizagdo dos beneficios que eram especificos do
campo” (BRASIL, 2002, p. 270).

E por meio do decreto de niimero 7352 (4 de novembro de 2010) que se dispde sobre a
politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria
(PRONERA)’. Em seu artigo primeiro, esses direitos ampliam-se e passam a incluir a educagio
infantil, ensino médio e ensino superior; bem como a formag¢do continuada dos professores do
campo, como um direito das populagdes camponesas e um dever do Estado.

Pensamos que as conquistas de direitos garantidos em lei, assim como a formacgao de
professores para que compreendam e se adequem ao trabalho no campo, sdo apenas o primeiro
passo. A efetivacdo desses direitos exige que a luta das comunidades camponesas seja
permanente.

Em seu artigo 1°, o Decreto n° 7352 estabelece que a Unido tem o dever legal de ampliar
a politica da educa¢do do campo, sendo que os Estados, Municipios e Distrito Federal
colaborardo com o desenvolvimento dessa politica.

No pardgrafo 4°, ele determina garantia de ‘“materiais diddticos, equipamentos,
laboratdrios, biblioteca e drea de lazer e desporto adequados ao projeto politico pedagdgico e
em conformidade com a realidade local e a diversidade das popula¢des do campo”. No art. 2°,

o referido decreto, estabelece cinco principios da educacdo do campo:

I- respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

II- incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulagc@o de experiéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentdvel,
em articulacdo com o mundo do trabalho;

3 O PRONERA foi criado em 1998, por meio da Portaria n°. 10/98, pelo Ministério
Extraordindrio de Politica Fundidria, tal programa propde e apoia projetos de educagdo
voltados para o desenvolvimento das 4reas de reforma agriria, bem como “capacita
educadores para atuar nos assentamentos e coordenadores locais — multiplicadores e
organizadores de atividades educativas comunitédrias” (BRASIL, 2016).
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III- desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des
concretas da produgdo e reprodugdo social da vida no campo;

IV- valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos
com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climéticas;
V- controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

O art. 6° preconiza a respeito da valorizagao da cultura e das tradi¢des da populacao
rural, tendo em vista que determina:
os recursos diddticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literdrios destinados a
educagdo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar conteidos relacionados aos
conhecimentos da populacdo do campo.”
O art. 7° determina que para desenvolver e manter a politica da educa¢do do campo, os

sistemas de ensino deverdo assegurar:

I- organizagdo e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes idades e
graus de conhecimento de uma mesma etapa de ensino, especialmente nos anos
iniciais do ensino fundamental;

II- oferta de educagdo bdsica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos anos finais
do ensino fundamental, e de educacdo superior, de acordo com os principios da
metodologia da pedagogia da alternancia;

III- organizacdodo calenddrio escolar de acordo com as fases do ciclo produtivo e as
condigdes climdticas de cada regido.

O inciso II do artigo 7° refere-se a metodologia da pedagogia da alternancia para os
alunos que frequentam as etapas dos anos finais do ensino fundamental, ensino médio e ensino
superior.

Pensamos que todos os direitos referentes a Educagdo do Campo foram conquistas,
frutos da luta do povo camponés e de seus movimentos sociais. Molina e Fernandes (2004),
Caldart (2000), Ribeiro (2010) e Dalmagro (2017) estao entre os tedricos que se debrugcam sobre
o estudo da relag@o entre a luta pela terra e a luta pela escola.

Segundo Ribeiro (2010), a principio, a escola nao era necessidade para os trabalhadores
sem-terra, torna-se uma exigéncia que se impOs pela realidade das criangas acampadas e
assentadas e, € neste processo que se elabora uma proposta pedagdgica, inicialmente para a
educacgdo bésica, mas com o avanco das lutas para a Educagdo do Campo.

E por meio da necessidade e da luta que os movimentos sociais acabam por conquistar

politicas publicas que garantem a educa¢ao no e do campo.
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32 DERRUBANDO AS CERCAS DO LATIFUNDIO DO SABER

Caldart (2000) afirma que o movimento de luta por acesso ao estudo € simultaneo a luta
pela terra, realizada pelos sem-terra, embora, no inicio ndo houvesse relacao entre eles.

A seguir, apresentaremos um breve histdrico cronoldgico da luta dos Movimentos
Sociais por educagdo e a ampliacdo paulatina de suas reivindicacdes e conquistas.

Primeiro houve a mobiliza¢do das maes e dos professores, aos poucos 0s pais aderiram
e o movimento cresceu de tal forma que passou a pressionar o Movimento dos Sem Terra (MST)
e este, como consequéncia, assumiu o papel da formagao de professores e da elaboragcdo de uma
proposta pedagdgica, criando, desta forma, um setor de educagdo em 1987.

Dalmagro (2017) relata que a configuracao deste novo paradigma de escola € reflexo da
luta pela terra e pela necessidade concreta de educacdo como pré-requisito para permanéncia
na terra. Assim, esclarece que em 1979 tiveram inicio as primeiras ocupacdes de terra e dos
acampamentos, contudo a sua regulamentagdo tardia provocou preocupacdo em relacdo aos
estudos das criancas. Segundo a mesma autora, as primeiras atividades com criancas registradas
datam de 1981, antes mesmo da fundagdao do MST que ocorre em 1982/83.

A iniciativa da Ciranda® (espaco de cultura e formacdio das criancas) surge em 1987
durante o 1° Encontro Nacional de Educadores/as da Reforma Agraria, com o objetivo de
possibilitar a participacao das maes nos espacos politicos do movimento.

Em 1990, iniciam-se as Cirandas nos assentamentos e acampamentos e, apds um ano
ocorre a Campanha Nacional de Alfabetizacdo, neste mesmo ano o0 MST lanca o Caderno de
Formacao de nimero 18: “O que queremos com as escolas de assentamento” (DALMAGRO,
2017). Este documento destaca a necessidade de encontros e cursos, com o intuito de
aprofundamento da prética e da teoria na busca de romper as cercas dos latifindios do
analfabetismo e da educacgdo burguesa, promovendo a reforma agraria do saber e da cultura.

O quinto Encontro Nacional de Professores de Escolas de Assentamentos acontece em
1992, e neste mesmo ano sao langados o Boletim de Educacao n° 1- “Ocupar, produzir e resistir
também na educacdo” e o Caderno de Educagdo de nimero 1- “Como Fazer a Escola que
Queremos”. Na apresentacdo do Boletim, esclarece-se que a proposta de educa¢gdo vem sendo
construida por meio de cooperacdo, com a finalidade de forjar um auxilio para o enfrentamento
didrio na luta pela conquista e permanéncia na terra, apresentam como desafio a construcio de

material que auxiliem a conceber e concretizar esta nova forma de educacdo e sua ampla

% http://www.mst.org.br/2015/07/24/ciranda-infantil-e-espaco-de-cultura-e-formacao-para-as-
criancas-najornada.html
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divulgacgdo pelo pais. Na introduc¢do do Caderno é exposto que o mesmo € fruto da prética em
educacgdo e da reflex@o de todos envolvidos, pais alunos, professores, em um processo de dez
anos de educacdo dentro do MST. Neste documento delineiam alguns principios bdésicos,
filosoficos e, também pedagdgicos.

Ao todo, foram lancados pelo MST doze Boletins e 1treze Cadernos de Educagdo com
diferentes temas pertinentes a educagio do campo. A medida que iam concretizando seus ideais
de educagdo, aprimorando suas praticas, realizando conquistas, ampliavam as expectativas para
outros niveis ou modalidades de ensino, a exemplo o EJA, a educagao profissionalizante e o
ensino superior.

Nesse contexto, segundo Dalmagro (2017), em 1995 o MST, j4 contando com setecentas
e cinquenta escolas, trinta e cinco mil educandos e 1.400 docentes, é premiado por seu trabalho.

O I Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) ocorre em
1997, organizado pelo MST com apoio da Universidade de Brasilia (GT- RA/UnB), do Fundo
das Nacdes Unidas (Unicef), do Fundo das Nag¢des Unidas para a Ciéncia e Cultura (Unesco) e
da Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Devido ao alto indice de
analfabetismo e baixo nivel de escolarizag¢do, entre os beneficidrios dos programas da Reforma
Agréria, surge, a partir dos debates coletivos, o Programa Nacional de Educac¢do na Reforma
Agraria (PRONERA). Os participantes, em razdo da demanda dos movimentos sociais por
educacdo e pela situagdo deficitaria da oferta educacional no meio rural, bem como a auséncia
de uma politica publica especifica no Plano Nacional de Educagdo, concluiram ser necessario
uma articulacdo entre os trabalhos bem como sua multiplicagdo. Tal movimento resulta na
Portaria n° 10/98 do Ministério Extraordindrio de Politica Fundiaria que cria o PRONERA e,
apos trés anos, o Programa € incorporado ao Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma
Agraria (INCRA) pela Portaria n° 837 e um Manual de Operacdes € aprovado pela
Portaria/INCRA N° 282 em 16/04/2004. (INCRA).

A Educacao Infantil € tema tratado neste mesmo ano no Boletim n° 7 “Educacéo Infantil
Construindo uma Nova Crianga”. Este documento, de trinta e sete paginas, traz como objetivo
lancar o desafio da implantacdo, qualificacdo e multiplicacdo da EI do Campo pelo pais. O
movimento reconhece a EI como direito da crianca e propde agdes concretas, tais como sua
garantia por lei, a busca de recursos materiais € humanos e a busca de assessoria junto as
universidades para formacao de educadores infantis.

O boletim também delineia, em seu corpo, o papel do educador, da familia e os aspectos
relevantes praticos da EI, tais como a importancia do brincar, dos diferentes tipos de jogos, das

fases de desenvolvimento, dentre outros.



43

Em 1998, foi criada a Articulacdo Nacional por uma Escola do Campo, que passou a
promover e a gerir acdes conjuntas pela escolarizagdo dos povos do campo em nivel nacional,
realizando duas conferéncias “Por Uma Escola do Campo” em 1998 e em 2004.

Na II Conferéncia Nacional de Educacao do Campo (2004), o MST ja contava com um
mil e oitocentas escolas, cento e sessenta mil criancas e cinco mil docentes, de acordo com
Dalmagro (2017).

O Caderno de Educagao n° 12, traz novamente a temadtica da EI -“Educagdo Infantil
Movimento da Vida, danca do Aprender”. Esse documento € uma reflexdo sobre a pratica da
El e tem como objetivo subsidiar o trabalho e a organizacdo da EI, é dividido em quatro
capitulos: A histéria da EI, o processo pedagdgico, as especificidades da El e a legislacdo como
caminho para garantia do direito a EI do Campo.

Em 2011, é lancado o Caderno da Infancia n° 1, denominado “Educa¢do da Infancia
Sem Terra - Educacgdo Infantil Sem Terra — orientacdes para o trabalho de base. Este documento
propde cinco encontros para que temadticas relativas a EI sejam discutidas nas diferentes
comunidades, contemplando misticas, dindmicas, questionamentos para que se abordem as
seguintes questdes; A infancia - que tempo de vida é este? A familia; A crianca e a coletividade;
Cuidar e educar- ndo estdo separados; O trabalho- de que maneira as criangas estdo inseridas
no trabalho?

Quanto a relag@o da criangca com o trabalho, parece-nos vdlida a leitura dos versos da
histéria “Trabalho de crianca ndo € brincadeira, ndo!”, de Rossana Ramos, publicado neste

caderno.

Trabalho de crianga

Nao pode ser com facio,
Tampouco com veneno

Que se pode na plantagdo.

Trabalho de crianga

Naio é no canavial,

E dar milho pra galinha

Que anda pelo quintal.

Trabalho de criangca

Tem que ser pra aprender

Que todo mundo precisa cooperar,
Mas nao sofrer.

Trabalho de crianga € tarefa, ocupacio,
Mas € preciso ter cuidado

Pra ndo virar exploragao.
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Durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2011) os programas
sociais se ampliariam e os assentados foram beneficiados principalmente na drea de educacao
e producdo, como as licenciaturas em escolas do campo, criadas em 2007.

A trajetdria da expansao da Educag@o do Campo € descrita por Dalmagro (2017) desde
a escola primdria nas décadas de 80 e 90, passando por diferentes niveis e modalidades,
culminando nas politicas publicas.

Enfim, dos Movimentos Sociais, de suas demandas e de sua luta floresceram a
formulacdo e implantacdo de novas politicas publicas, dentre elas um novo paradigma de
educacgdo, a Educacao do Campo.

Mas que educacdo € esta? Quais seus principios?

3.2.1 Para que a vida nos dé flores, frutos (principios da Educacao do Campo)

Nova forma de aprendizado
Ninguém educa ninguém
Ninguém se educa sozinho

As pessoas se educam entre si
Descobrindo esse novo caminho
Como pensa o MST

E o setor pensa a educacdo
Muito além do a, €,1, 0, u

Ou um canudo na mao

Professor tem que ser militante
Ensinar dentro da realidade

A importancia da Reforma Agréria
A alianca do campo e a cidade
Discutindo tarefas da escola
Ensinando como o plano quer

Ir gerando novos sujeitos da histéria
Novo homem e nova mulher
Combatendo o individualismo

Se educando contra os opressores
Aprendendo viver coletivo
Construindo assim novos valores
Discutindo cooperativismo

O avango da organizacdo

E na vida do assentamento

Que a crianca aprende a lig@o
Conhecer a caneta e a enxada
Afinando estudo e trabalho
Aprendendo teoria e pratica
Nova forma de aprendizado
Avangar nessa pedagogia
Construir ¢ bem mais querer
Educando pra sociedade

Que implantaremos ao amanhecer
(ZE PINTO).
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Nesta can¢do, o cantor e compositor do MST Zé Pinto, resume magistralmente os
principios da Educagdo do Campo, como podemos analisar a seguir:

Tendo por inspiragdo as obras de Paulo Freire como a “Pedagogia do Oprimido”, a
educagdo que o movimento anseia é diferenciada como podemos ver nos seguintes versos: “As

pessoas se educam entre si”

Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos
objetos cognosciveis que, na pratica “bancéria”, sdo possuidos pelo educador que os
descreve ou os deposita nos educandos passivos (FREIRE, 1987, p. 47).

O verso “Discutindo as tarefas” nos remete a educagdo dialégica definindo, desta forma,

o papel do professor e do aluno.

Dafi que, para esta concep¢do como prética da liberdade, a sua dialogicidade comece,
ndo quando o educador-educando se encontra com os educandos-educadores em uma
situacdo pedagdgica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do que vai
dialogar com estes. Esta inquietacdo em torno do contetido do didlogo ¢ a inquietacdo
em torno do contetido programatico da educacdo. (FREIRE, 1987, p. 58).

Outros principios que se apoiam na obra de Paulo Freire sdo a educacdo a partir da
realidade e a educagdo visando a transformacio social, como expressam os versos “E na vida
do assentamento, que a crianca aprende a licdo” ou “Ensinar dentro da realidade, a importancia
da Reforma Agréria.”

Pré-requisitos como conhecer a realidade, utilizar-se do didlogo com propriedade e
valorizar a Reforma Agraria exigem um professor(a) que conheca a realidade e que seja
politizado(a) para que possa realizar a demanda de construir novos valores e educar contra os
opressores, portanto idealizam um(a) educador(a) militante.

Os objetivos dessa nova modalidade almejada pelo movimento é uma educagdo
transformadora que gere novos sujeitos, com valores que primem pela cooperagdo, pela
coletividade e pela organizacio, enfim para a cria¢cdo de uma nova sociedade calcada em valores
socialistas e humanistas, descritos no Caderno de nimero 8 do MST.

Um principio pedagdgico importante, destacado na cancdo na sétima estrofe, € a alianca
entre a teoria e a pratica “Conhecer a caneta e a enxada, afinando estudo e trabalho; Aprendendo
teoria e pratica, Nova forma de aprendizado™.

Durante o processo de luta pela educacao do campo, o MST foi construindo este novo

paradigma de escola. Podemos observar sua evolucao por meio da andlise do material elaborado
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e publicado em forma de boletins, cadernos de formacdo e de educacdo, dentre eles
destacaremos alguns.

O Boletim de Educacdo de ndmero 17, denominado “Ocupar, Resistir e Produzir
Também na Educacio” é datado de agosto de 1992 e tem por objetivo contribuir na discussao
proposta de educacdo e subsidiar o trabalho de professores, tendo como tema: “Como deve ser
uma escola de assentamento”.

Este documento traz em seu corpo preocupagdes como: preparar o trabalho no meio
rural; capacitar para cooperagdo; criar uma escola coletiva e democratica.

Segundo o Boletim, esta escola deve: refletir e qualificar as experiéncias de trabalho
produtivo das criangas, ajudar no desenvolvimento cultural, pedagogicamente, partir da pratica
e levar ao conhecimento cientifico da realidade; deve oferecer capacitacio técnica e cientifica
para enfrentar as exigéncias de um novo modelo de producdo mais empresarial e competitivo,
baseando-se em trés pilares: o trabalho agropecudrio, o conhecimento cientifico da realidade e
o amor pela luta.

Requer ainda algumas condicdes como: preocupar-se com o desenvolvimento pessoal
do aluno; o professor tem que ser militante; a escola deve ajudar a formar militantes e exercitar
a mistica da luta popular, além de viver e refletir uma nova €ética.

O desafio € fazer dar certo os assentamentos, a conquista da terra é tdo somente um
primeiro passo e se por um lado um sonho se concretiza, por outro inicia-se mais dura batalha
que € a da permanéncia na terra, para tanto, a escola deverd ajudar a consolidar este modelo de
desenvolvimento rural e dar condi¢des para que permanecam e produzam no campo e tenham
uma vida digna.

O Caderno de Educagdo n° 1- “Como fazer a escola que queremos”, datado de 1992,
explicita a importancia de uma escola que ajude a resistir e produzir, visando a permanéncia na
terra duramente conquistada e a construcdo de uma nova vida. Desta forma, ressalta a
importancia de um novo curriculo e oferece sugestdes e orientacdes sobre 0 mesmo.

A escola em questdo deve priorizar a prética e, seu o curriculo deve-se adequar aos
temas geradores e as praticas educativas que partam da realidade local e ajudem a compreendé-
la. Este novo curriculo deve garantir experiéncias de trabalho pritico com utilidade real,

oportunidade de se organizar coletivamente, dividindo tarefas, resolvendo problemas.

7 http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/cadernos
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As praticas educativas devem dar-se em diferentes ambientes, tirando o foco dos

conteddos que serdo desenvolvidos e adequados em razdo da atividade. Para tanto reconhecem

a necessidade de participacdo da comunidade, da necessidade de o (a) educador (a) conhecer a

realidade, os problemas locais e a possibilidade de as criancas serem multiplicadoras do

conhecimento adquirido.

O Caderno de Educacdo n° 1 explica como planejar o trabalho de acordo com o curriculo

que parte da pratica nos seguintes passos:

1.

® NS0 A »w D

Ter claro o objetivo da escola;

Transformar a realidade em temas geradores;

Definir objetivos especificos;

Prever as experiéncias de trabalho;

Escolher os conteados;

Pensar em como devem ser desenvolvidos os contetidos;

Prever recursos;

Pensar em como avaliar desmistificando a ideia de provas-avalia¢des e autoavaliagdes

de professores, comunidades e alunos;

. 9- Prever tempo de duracgio.

O Caderno de Educacio de n° 8% proposto pelo MST e correspondente a uma nova

edicao do Boletim de Educacdo n°1 aborda os principios da educacgdo classificados em duas

categorias:

A

A

Principios filoso6ficos:
Educagao para transformagao;
Educagao para trabalho e cooperacao;
Educacdo onilateral (voltada para vérias dimensdes da pessoa humana);
Educacdo com/para valores humanistas e socialistas;
Educagdo como processo permanente de formacdo e transformacdo humana.
Principios pedagdgicos:
Relacdo entre teoria e pratica;
Combinagdo metodoldgica entre processo de ensino e de capacitacao;
Realidade como base da producdo de conhecimento;
Conteudos formativos socialmente uateis;

Educagao para o trabalho e pelo trabalho;

8 http://www.reformaagrariaemdados.org.br/sites/default/files/CE%20(8).pdf
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Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos;

Vinculo orgénico entre processos educativos € processos econdmicos;

® =N

Vinculo organico entre educagio e cultura;
9. Gestio democratica;
10. Auto-organizacdo dos/das estudantes;
11. Criagdo de coletivos pedagdgicos e formacao permanente dos/das educadores/as;
12. Atitudes e habilidades de pesquisa;
13. Combinagdo entre processos pedagdgicos coletivos e individuais.

A preocupagdo com a Educagdo Infantil inicia-se com as Cirandas. De acordo com o
Caderno de Educacgdo n° 7- “Jogos e Brincadeiras Infantis” havia a necessidade da participagcdo
das mulheres nos cursos e encontros de formagdes, bem como nas cooperativas, associacoes e
na militancia. A primeira Ciranda Infantil Nacional ocorre no ENERA em 1997 com 80 criancas
de todo o pais.

O Caderno de Educacao n° 12 (novembro de 2004) explica que as primeiras discussoes
sobre educacao infantil surgiram na reunido do Setor Nacional de Educagdo, realizada na cidade
de Santos-SP em 1996. Apds esta data foram realizados debates, cursos e oficinas e, nesse
interim, foi constituido um coletivo para pensar a educacdo infantil. No decorrer do tempo, os
espacos de educacgdo infantil passaram a ser denominados Ciranda. “A Ciranda Infantil ¢ um
espaco educativo da vivéncia de ser crianga Sem Terrinha, de brincar, jogar, cantar, cultivar a
mistica, a pertenca ao MST, os valores, a formacao, a constru¢ao de uma nova geracao, de uma
nova sociedade, de um novo pais.”

A Ciranda pode ser itinerante ou permanente, embora, mesmo a permanente se
diferencie da creche na medida em que essa pode existir independente de estrutura adequada.
Assim, seu local e tempo de funcionamento dependem da realidade e necessidade do publico
atendido.

Esse Caderno (n° 12) ainda busca elucidar os direitos das criancas e o dever do estado
no atendimento das criancas de zero a seis anos, trazendo todas as leis que as amparam.

Conforme podemos observar, a Educacdo d o Campo se constituiu em uma longa
trajetdria de lutas, discussodes e reflexdes, envolvendo os movimentos sociais, entidades como
as universidades e os sujeitos do campo, tornando-se politica publica de efetivagcdo de direitos
sociais dos camponeses. Uma educagdo que busca a criticidade de seus individuos, por meio de
um projeto popular acerca da constru¢do de uma nova sociedade que proporcione, com respeito

e valorizagdo, a permanéncia e o desenvolvimento do territério denominado campo.
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As discussoes sobre a Educagdo do Campo disseminaram-se por todo pais, por meio de
membros do MST ligados ao setor de educacdo e, desta forma alcancaram outros movimentos,

outras lutas, chegando aos campos de Araraquara-SP.
3.3  POR AQUI TAMBEM BROTOU A SEMENTE DO SABER

O processo de Reforma Agréria resultou em trés assentamentos no municipio de
Araraquara: Assentamento Bela Vista do Chibarro, Assentamento Monte Alegre e
Assentamento Horto de Bueno. Suas lutas sociais e politicas publicas conquistadas foram, por
décadas, objeto de estudo pelo grupo denominado Nucleo de Pesquisa e Documentacdo Rural
(NUPEDOR) e, que na atualidade continuam desenvolvendo estudos relativos aos
assentamentos no Programa de Pds-Graduacdo em Desenvolvimento Territorial e Meio
Ambiente da Universidade de Araraquara (UNIARA).

O NUPEDOR, coordenado pela professora doutora Vera Lucia Silveira Botta Ferrante,
€ responsdvel pelo desenvolvimento de uma vasta producdo cientifica a respeito da reforma
agréria, assentamentos e escolas do campo; os mesmos foram objetos de estudo de outras
universidades, como a Universidade Estadual Paulista (UNESP), Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCAR), Universidade de Sdo Paulo (USP) e a Fundacdo Getilio Vargas (FGV).
Dentre as inimeras producdes académicas, iremos destacar algumas, realizando um breve relato
histérico.

Dentre os tedricos que estudaram a escola do assentamento Bela Vista e a Educacio do
Campo, no municipio de Araraquara, podemos destacar alguns autores como Bastos (2004);
Brancaleoni (2005); Flores (2015); Silva (2015); Teixeira (2019).

Conforme Ferrante (1992, p. 494), a politica de reforma agraria do governo Franco
Montoro (1983-1987), entre suas inimeras facetas, foi uma paliativo para conter os conflitos
de lutas no campo que poderiam tomar corpo, tornando-se um perigo iminente.

Ainda neste contexto, Ferrante (1992) e Caires (1993) apontam o conflito entre os
trabalhadores volantes (boias frias), cortadores de cana e os usineiros. Os trabalhadores,
submetidos as exploragdes excessivas, iniciaram uma greve na cidade dormitério de Guariba,
interior do estado de Sao Paulo, reivindicando melhores condi¢des de trabalho. No entanto, em
retaliagdo, foram demitidos em massa, sendo perseguidos. Tal fato desencadeou a formagao do
Movimento Sindical dos Trabalhadores (as) Rurais, que passou a integrar a Federacdo dos

Empregados Rurais Assalariados do Estado de Sao Paulo (FERAESP, 2014).
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Segundo Silva (2015), a Usina Tamoio (Araraquara) paralisou suas atividades e, a partir
do ano de 1983, os trabalhadores rurais da referida usina, que ndo foram indenizados, passaram
a se mobilizar para que as terras fossem distribuidas entre eles como forma de pagamento das
dividas trabalhista. Esta foi a primeira referéncia de Reforma Agraria na regiao. No entanto, a
primeira ocupacao foi realizada em 1985, como resultado da desapropriacdo da Fazenda Monte
Alegre (hoje Assentamento Monte Alegre), antiga propriedade da Ferrovia Paulista Sociedade
Anodnima (FEPASA).

Teixeira (2019) aponta que o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), de Araraquara,
organizou a ocupacdo da fazenda Bela Vista (terras da Usina Tamoio), em razdo da possivel
desapropriacdo que seria feita pelo governo - o qual considerava que as terras poderiam ser
devolutas por motivo de dividas de impostos e trabalhistas. Para a ocupacdo, o STR realizou
cadastro de trabalhadores rurais, dentre eles aqueles afetados pela greve de Guariba. A
ocupacdo ocorre no ano de 1988 e, apds um ano, as terras foram declaradas de interesse social
para fins de reforma agraria, pelo Decreto n® 97.660, de 13 de abril de 1989.

Decorre ainda, na mesma época, a criacdo de outros dois assentamentos na regiao, de
responsabilidade do Instituto de Terras do Estado de Sao Paulo (ITESP): assentamento Monte
Alegre e Assentamento Horto de Bueno de Andrade, como aponta Teixeira (2019). O
Assentamento Bela Vista diferencia-se neste ponto, pois tem como responsavel o Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA).

Em paralelo, neste momento histérico segundo o mesmo pesquisador, houve, no estado
de Sao Paulo, um acentuado éxodo rural, provocado pela desestabilizacdo da vida no campo
devido a modernizacdo da agricultura e do processo de industrializacdo. Contraditoriamente,
no entanto, a medida que se amplia o sistema educacional paulista, embora o amparo da
Constitui¢do de 1988 garanta legalmente a igualdade de acesso a educagdo, ocorre o fechamento
macico de escolas rurais. Na cidade de Araraquara, conforme demonstra 0 mesmo autor, de
trinta e trés escolas rurais, em 1987, s6 duas nao foram fechadas, devido a resisténcia dos
assentados.

Assim, como em outras localidades, a luta por educagdo estava atrelada a luta pela terra.
A comunidade necessitava nao s6 de uma escola, mas de uma escola adequada aos anseios e
necessidades do povo, uma escola que respeitasse a cultura, que valorizasse o homem e a mulher
do campo, que considerasse sua realidade e auxiliasse na permanéncia na terra conquistada.

O Assentamento Bela Vista do Chibarro possui suas especificidades, dentre elas a

questdo de sua formacao. Ele € constituido por diferentes grupos:
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A formacdo do assentamento Bela Vista do Chibarro € caracterizado por seis grupos
pioneiros: o Grupo dos Antigos Moradores da fazenda, o Grupo que veio de
acampamentos de Sertdozinho, o Grupo organizado pelo Sindicato dos Trabalhadores
Rurais, o Grupo que veio de acampamentos de Sete Barras, o Grupo que veio de
acampamentos de Promissdo e o Grupo dos 36. O Grupo dos Antigos Moradores era
composto pelas familias que viviam e trabalhavam na fazenda Bela Vista do Chibarro,
na época da coldnia da Usina Tamoio, antes de se tornar assentamento (FLORES;
BEZERRA; FERRANTE, 2012 p.12 e 13).

As autoras apresentam em seu trabalho® os processos educacionais vivenciados na
escola do assentamento Bela Vista do Chibarro, a EMEF do Campo “Professor Herminio
Pagotto”, desde a sua criacdo na década de 40 até a atualidade. No entanto, vamos nos deter ao
processo da concepg¢do da escola do campo.

Os grupos que constituiram a formacao do Bela Vista, embora distintos, neste momento
souberam se unir e organizaram-se em busca de suas necessidades e de seus direitos, dentre eles
a educacdo.

Conforme Teixeira (2019), ap6s a homologagdo do assentamento, iniciou-se a luta por
educacdo, pela reabertura da escola, pois havia uma demanda real de criancas em idade escolar.
As aulas iniciaram no mesmo ano, contudo com turmas multisseriadas.

A comunidade, por meio de reivindicacdes, consegue separar as turmas e garante o
ensino de 1* a 4* série em 4 turmas distintas e, a partir desta conquista, passa a lutar para
ampliacao do ensino até a 8* série. Desta forma, conforme Oliveira, Bastos (2004), desencadeia-
se o debate sobre a municipalizagdo da escola, contudo, em contrapartida, a secretaria
Municipal de Educagdo exige um projeto que justificasse este pedido.

Foi motivada pelo I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (I ENERA), realizado em 1997, que a ideia de Educac¢do do Campo chegou aos campos
de Araraquara, por meio do MST que reuniu a populacdo e promoveu discussdes. Em 1999,
alguns educadores de Araraquara foram convidados para discutir as mudangas necessdrias a
educacgdo para a reforma agréria, como aponta Silva (2015).

Segundo a mesma autora, como estratégia para o primeiro encontro foi utilizada uma
exposicio do fotégrafo Sebastido Salgado, denominada “Exodos”. A discussdo, dentre outros
assuntos, tracou um paralelo entre as fotos e a realidade dos assentados (migracdo), além da
necessidade do deslocamento dos alunos para estudar na cidade. Estes debates evoluiram e
ampliaram-se com a participa¢do de outras instituigdes como o Instituto de Terras de Sao Paulo
(ITESP), A Universidade de Sao Paulo (USP), a Federacdo dos Empregados Rurais
Assalariados de Sdo Paulo (FERAESP), a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), a

° http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer histedbr/seminario/seminario9/PDFs/2.34.pdf
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Universidade Estadual de Sao Paulo (UNESP),0 Coletivo Estadual de Educacdo do MST e a
Organizacdo Nao Governamental (ONG) Brincadeira de Crianga.

Em 2001, segundo Bresler (2009), a diretora da escola do Assentamento Bela Vista,
Sueli Castro Vieira e o professor Ronaldo de Alencar, elaboraram a primeira Proposta Politico
Pedagdgica com a ajuda do MST.

No mesmo ano, tal proposta foi apresentada na I Conferéncia Municipal de Educacao
de Araraquara, ganhando a adesao e apoio de André Luiz de Souza (Coordenador de Projetos
Especiais da Secretaria de Educagao de Araraquara) e, desta forma, foi estendida para as outras
duas escolas rurais do municipio.

Em 2002, a professora Sueli Castro Vieira (da escola do Assentamento Bela Vista), que
depois viria se tornar diretora da EMEF do Campo “Professor Herminio Pagotto”, participou
do I Semindrio Nacional por uma Educac¢ao do Campo, realizado em Brasilia, colaborando para
o aprimoramento do Projeto Politico Pedagdgico e para a preparacao do I Seminério Estadual
por uma Escola do Campo realizado no Assentamento Bela Vista- escola que seria denominada
EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” no ano de 2003. Ainda em 2002, as trés escolas
rurais de Araraquara foram municipalizadas e passaram a compor o Programa Escola do
Campo.

As escolas do campo sdo alvos dos estudos de Teixeira (2019), Brancaleoni (2005, 2010,
2011), Flores (2015), Silva (2015), Pavini (2012), dentre outros. A pesquisadora Ana Paula
Leivar Brancaleoni estuda o processo de construcdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da
escola do campo do assentamento Bela Vista. Em seus trabalhos constata as mudancas que
ocorreram apds a implantacao do projeto. De acordo com esta autora, os objetivos do projeto
eram:

e Organizar uma escola para atender os(as) educandos(as) do campo da 4rea rural e dos
assentamentos resultantes de Reforma Agraria;

e Universalizar o acesso, regresso e permanéncia dos educandos com sucesso na
Educacgao Bésica;

* Instrumentalizar o(a) educando(a) com as concepg¢des de processo permanente de
escolha e luta e de trabalho produtivo e coletivo da terra;

*  Democratizar as oportunidades de permanéncia, com sucesso do homem no campo.

Para se alcangar os objetivos foram elaborados dez principios: qualidade social da
educacgdo; inser¢cao em um contexto global; educagdo voltada para a valorizacdo da cultura e do

trabalho no campo (vinculo entre teoria e pratica); democratizacao do acesso ao conhecimento;
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gestdo democrética; espagos e tempos alternativos de educacio; constru¢dao de um novo homem
a partir do resgate da sua identidade; resisténcia e luta do homem no campo; integracdo e
interacdo com o meio ambiente e conscientizagdo ecoldgica; concepcdo de que a histdria é
construida pelas lutas sociais. (SME, 2007).

Os complexos temdticos definidos foram: identidade, meio ambiente, ética, producao,
saude, movimentos sociais € democracia (selecionados coletivamente em processo
democratico).

Cabe também observar que a escola construiu um calendario com datas comemorativas
alternativas, como o dia do Trabalhador Rural, o da Morte de Zumbi, o Grito dos Excluidos,
dentre outros.

Desta forma, segundo os pesquisadores, o PPP, a metodologia e prética educacional,
embora encontrando dificuldades, condizia com os objetivos idealizados pelos Movimentos
Sociais, estava em consonancia e atendia os pressupostos legais, como a Resolu¢gdo CNE/CEB

n°l de 3 de abril de 2002- Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo.

Constatou-se, desta forma, um processo de formagdo para a vida em coletividade, para
a cooperacdo, para a conquista de direitos, enfim para a cidadania. Pode-se dizer que
estes valores foram concretizados no processo de luta pela educa¢do do campo por
parte dos préprios sujeitos e estimulados constantemente na escola por uma gestio
democritica. Vale ressaltar que o papel integrador exercido pela diretora junto a
comunidade foi fundamental em todo o processo. (BRANCALEONI, 2010, p. 176).

No entanto, estudos mais recentes demonstram uma ruptura nesse processo que deveria
estar amadurecendo e se consolidando. Com as elei¢des para prefeito de 2008, ha uma alteragcao
na politica, refletindo também na educacgao e nas escolas do campo. Conforme demonstra Pavini
(2012), a Secretaria de Educacdo adota e implanta, nas escolas do campo, um material
especifico para a formacdo de trabalhadores da industria, totalmente inadequado, posto que
ignora totalmente a realidade local, acarretando muitos entraves ao projeto de educacdo do
campo como contetdo nao significativo, necessidade de adaptacdes por parte de professores,

necessidade de uso de internet constante, dentre outros.

Por se tratar de um material voltado para a industria, € nitido o crucial estimulo a
competitividade, o que contraria o Projeto Escola do Campo, que incentiva a
cooperacdo. Outro problema encontrado ainda é em relacdo a questdo ambiental e
nutricional, pois os exemplos utilizados nos exercicios referem-se a embalagens longa
vida, enlatados que ndo sdo sauddveis e geram muito lixo, além do material didatico
utilizado pelo aluno, que sdo oito livros consumiveis descartados todo final do ano,
ou seja, oito livros sdo descartados por ano (PAVINI, 2012, p. 110).
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Esta nova ideologia, urbano-industrial, introduzida nas escolas do campo, por meio do
material SESI, de acordo com Silva (2015), visa institucionalizar novas formas de educar os
trabalhadores no contexto politico-econdomico neoliberal, reordenando a relagdo entre escola e
emprego dentro das pedagogias da competéncia.

Segundo Silva (2015), no inicio tinhamos uma escola mais condizente com a Educacao

do Campo:

No inicio do programa, se propds rupturas com o instituido, um ensino tradicional,
urbanocéntrico e etnocéntrico, sendo respeitados os sujeitos concretos do campo, com
seus anseios e necessidades. Dentro de uma teoria pedagdgica critica, novas praticas
pedagogicas foram plantadas e incorporadas para o ensino das criancas. O curriculo
foi construido, tendo como base o contexto social e cultural dos alunos, os contetidos
seguiam os pardmetros curriculares e as aulas incorporavam as concepgdes tedricas
metodoldgicas relativas a realidade (SILVA 2015, p.120).

A mesma autora conclui que, em 2015, as escolas EMEF Maria de Lourdes da Silva
Prado, Professor Herminio Pagotto e Eugénio Trovatti ndo preservaram a perspectiva
transformadora dos movimentos sociais. No entanto, alguns principios sao ainda preservados
gracas a um movimento de resisténcia de educadores que encamparam a proposta da educagdo
do campo e buscam contribuir com as transformagdes sociais.

Na atualidade, ap6s as elei¢cdes de 2016, houve uma timida retomada do projeto de
Educag¢do do Campo. O professor e mestre André Luiz de Souza, uma das pessoas mais
importantes na implantagdo da Educacdo do Campo no municipio, foi recontratado pela
prefeitura no cargo de Coordenador Executivo de Educagdo Basica da Secretaria Municipal de
Educacao.

A partir disto, algumas medidas foram tomadas, a exemplo, o final da contratagdao de
material do SESI, possibilitando trabalhar com material mais adequado a realidade do campo,
assim como a realiza¢do do Seminério de Educacao do Campo (9 a 11 de outubro de 2018), que
objetivou a reflexdo sobre a temdtica da Educacdo do Campo, seus caminhos e desafios na
contemporaneidade e alguns cursos de formacao.

Embora timidamente, novos rumos vém sendo tracados apds a volta do Partido dos
Trabalhadores a Prefeitura Municipal de Araraquara com a elei¢do (2016) do prefeito Edinho

da Silva.
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3.4  DEMOROU, MAS AQUI CHEGOU

A histéria da educagdo infantil do campo no municipio de Araraquara perpassa pela luta
pela terra, pelos assentamentos da Reforma Agraria e pela luta por educagdo no campo.

Tanto no Assentamento Bela Vista como no assentamento Monte Alegre, a educacao
infantil inicia com professoras voluntdrias, algumas habilitadas outras ndo, mas todas
pertencentes a comunidade.

De acordo com o primeiro PPP da EI do assentamento Monte Alegre, elaborado pelas
professoras Mariene Silva Moreira e Gabriela Pontes da Souza, desde 1985 quando as primeiras
familias foram assentadas, as criangas necessitavam deslocar-se para Araraquara ou para as
cidades vizinhas para estudar, desta forma muitas desistiam ou nem se matriculavam, e as
criancas menores ficavam sem estudar.

As comunidades precisaram se mobilizar para conseguirem que as criangas fossem
atendidas nos respectivos assentamentos. No assentamento Bela Vista ja havia um prédio
escolar do tempo da Usina Tamoio, datada de 1942, sendo assim, a luta concentrou-se na
contratacdo de professores e pela reforma da escola que se encontrava abandonada e em mas
condi¢des de conservacdo. Por sua vez, a comunidade do assentamento Monte Alegre
necessitou lutar pela construc¢do do edificio escolar.

Por conta das dificuldades encontradas em permanecer na terra, sem uma politica de
formacao e investimentos ou mesmos pelas agruras que enfrenta o homem e a mulher do campo,
como as intempéries e as perdas de colheitas, é que muitas das mulheres passaram a trabalhar
na cidade como domésticas, cuidadoras de idosos, faxineiras, ou mesmo no setor de servigos.
10

Mediante as necessidades destas mulheres e da consciéncia dos direitos das criancas a
escola, iniciam-se as reivindicagdes para o atendimento a educag¢do infantil.

No estado de Sdo Paulo, de acordo com dados levantados junto a Pesquisa Nacional da
Educagdo na Reforma Agraria (PNERA), divulgados em 2004, havia grande dificuldade de
acesso a EI. Apenas menos de 50% das criancas tinham acesso a pré-escola e ndo existiam
creches nos assentamentos, conforme informagdes prestadas pelas familias assentadas, em Di
Pierro, Andrade (2009).

A educacgao infantil, entdo, inicia-se nos dois assentamentos de forma improvisada.

Professoras voluntarias sem formacao na drea e membros das comunidades assumem turmas de

19 Durante os anos que trabalho nesta comunidade pude vivenciar esta realidade, o mesmo dnibus que
nos conduzia ao Assentamento voltava a cada ano mais lotado de mulheres que iam trabalhar na cidade
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educagdo infantil multisseriada. Com o auxilio da prefeitura, sdo treinados por uma pessoa
responsavel, isto ocorre no ano de 2002, data da primeira Proposta Pedagdgica da Pré-Escola
do Campo.

Somente em 2005, a Prefeitura Municipal de Araraquara contrata professoras
concursadas. No entanto, a educacdo infantil ainda funciona de maneira improvisada, sem sala
e mobilidrio adequados, com poucos brinquedos, ou seja, com infraestrutura deficitaria. Na
medida do possivel, as EMEFs (Escolas Municipais de Ensino Fundamental) foram adequadas
para receber estas criangas, como por exemplo, instalando um vaso sanitario do tamanho ideal
no banheiro das escolas.

De acordo com o primeiro PPP do Centro de Educagdo e Recreagdo Irma Maurina
Borges, ¢ por meio de uma denidncia da professora Mariene, que lecionava na escola do
assentamento Monte Alegre, junto ao Conselho Tutelar de Araraquara e na sequéncia a
Promotoria Publica, que o municipio € movido, sob pena de multa didria, a construir as
instalagdes adequadas ao funcionamento da educacdo infantil nos assentamentos.

Em 22 de mar¢o de 2011, € inaugurado o primeiro CER do Campo “Waldyr Alceu
Trigo” no Assentamento Bela Vista do Chibarro e em 29 de mar¢o do mesmo ano € inaugurado
o CER anexo a EMEF “Maria de Lourdes Silva Prado” no Assentamento Monte Alegre.

As duas institui¢des de educagdo infantil contam com bercgério (sala para criancas de
zero a dois anos e seis meses), lactario (cozinha para preparo das refei¢des), sala de banho, sala
de multimeios (local com televisdo, aparelho de som, brinquedos), sala para atividades (local
utilizado como sala de aula, possui brinquedos educativos, jogos), lavanderia com depdsito,
sanitdrios e um amplo pétio. No entanto, ndo possuem dire¢do ou coordenacdo, pois as duas
funcionam como anexos as EMEFs em razdo do nimero de alunos matriculados. Os CERs
passam a atender criancas de zero a seis anos.

Hé exatos 171 anos da criacdo da primeira instituicao de educagdo infantil na Alemanha,
a 115 da cria¢do do Jardim-de-infancia de Sdo Paulo e apds 69 anos da inauguragdo do primeiro
Jardim de Infincia de Araraquara, por fim, esta modalidade de educacdo chega aos filhos dos

camponeses na cidade de Araraquara, como fruto de luta popular.
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4. EDUCACAO AMBIENTAL

“Neste momento, a imagem da Amazdnia em chamas estd no mundo inteiro, essa
imagem me aterroriza, tenho certeza que a vocés também. Quem queima ndo sio sé
as arvores, o solo, o ar, os rios. Somos também nds, o povo da floresta. Queima a
nossa historia e as nossas formas de viver” (Trecho do discurso de Sonia Guajajara
na Cipula do Clima da Onu m Nova York, 2019). (NINJA, 2019)

No Brasil, nos ultimos meses, o problema ambiental vem se agravando
assustadoramente em razdo das consequéncias da exploracdo de recursos naturais como a
mineracdo, o comércio ilegal de madeira, a monocultura em larga escala que utiliza agrotoxicos,
dentre outros, mas foi necessério um incéndio de grandes propor¢des para que a devastacado da
floresta Amazodnica tivesse repercussao mundial.

A indigena Marcia Mura, residente em Porto Velho, coincidentemente estava em Sao
Paulo no dia 19 de agosto de 2019 e viu o céu escurecer, as 15h, tomado por uma imensa nuvem
de fumaca oriunda das queimadas de Rondonia, Mato Grosso e Bolivia. Na matéria, ela afirma
que a devastacao da floresta faz parte de um projeto desenvolvimentista, uma politica de
expansao do agronegdcio e que embora os povos indigenas e os povos tradicionais resistam e
reajam contra os incéndios na floresta, esta ¢ uma luta desproporcional (ESPINOSA, 2019).

Segundo Matias (2019), no dia 25 de agosto de 2019, a revista Globo rural traz a
seguinte manchete: “Grupo usou WhatsApp para convocar o ‘dia do fogo’ no Pard. Policia
investiga a acao de incendidrios, ao menos 70 pessoas participaram de um grupo de mensagens;
no dia 10 de agosto o numero de focos de incéndio cresceu repentinamente na Amazonia’.
Segundo a matéria, o grupo, composto por sindicalistas, produtores rurais, comerciantes e
grileiros, combinaram o “dia do fogo” com a intensdo de mostrar apoio ao presidente e suas
ideias de afrouxar a fiscaliza¢cdo do IBAMA.

O verdadeiro objetivo das queimadas, de acordo com o site El Pais, seria o de plantar
pasto. A matéria do dia 27 de agosto de 2019 traz o seguinte depoimento do procurador do
Acre, Joel Bogo: “As queimadas s@o reflexos do aumento do desmatamento. A queimada
aumenta porque a fronteira agricola estd sendo expandida.”

A 4gua dos rios voadores, que carregam a umidade da Amazonia, transportaram fumaca
oriunda das queimadas, alcancando os estados de Sdo Paulo e Parand. Houve um aumento de
145% do ndmero de queimadas em 2019 com relagdo ao ano anterior, conforme registros do
GreenPeace (2019). O desmatamento afeta o padrao de chuvas e as queimadas aumentam a

emissdo de gases de efeito estufa, responsdveis pelo aquecimento do planeta. Com o
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aquecimento, grandes secas tornam-se recorrentes. Portanto, queimadas e mudancas climéticas
operam em um ciclo vicioso.

Ecossistemas como a floresta Amazonica, segundo dados das Nagdes Unidas Brasil
(2019), podem estar se aproximando de mudangas dramdticas e irreversiveis em razdo do
aquecimento e de grandes secas, portanto ha necessidade de mudancas drésticas e urgentes.

Capra (1982) explica como foi possivel chegarmos a este estigio de degradacao
ambiental- para ele, uma mudanga de concep¢ao em relacao a terra e a natureza em si gerou um
novo paradigma que tem seus fundamentos em teorias cientificas. A base deste modelo que
domina nossa sociedade, segundo o autor, origina-se com uma visao de mundo mecanicista,
que surge entre os séculos XVI e XVII, com os escritos de Bacon, complementados por
Descartes e Newton.

Bacon, em uma visdo paternalista, vé como objetivo da ciéncia o0 dominio do homem
sobre a natureza. Descartes, com o método analitico, acabou por ocasionar a fragmentagdo do

pensamento e um reducionismo na ciéncia.

Foi o método de Descartes que tornou possivel a NASA levar o homem a Lua. Por
outro lado, a excessiva énfase dada ao método cartesiano levou a fragmentacio
caracteristica do nosso pensamento em geral e das nossas disciplinas académicas, e
levou a atitude generalizada de reducionismo na ci€ncia — a crenca em que todos 0s
aspectos dos fendmenos complexos podem ser compreendidos se reduzidos as suas
partes constituintes (CAPRA, 1982, p. 45).

Capra (1982) segue afirmando que Newton, por meio de seu método matematico para
formar leis exatas que regram todo sistema solar, confirmou por meio de seus estudos a visdao
cartesiana mecanicista — os fendmenos se explicam pela causalidade mecanica ou em analogia
a ela. Considera, portanto, a natureza como mecanica, pois funciona regida pelas leis dos
movimentos propostos por Descartes e por ele proprio. Em analogia ao mecanicismo, considera
a constru¢ao de um relégio pelo homem, supde-se que a natureza foi construida por um ser
superior, ndo mecanico e continuou funcionando como uma maquina, governado por leis
imutaveis.

E, segundo o mesmo autor, um paradigma ultrapassado que permite ao homem, por
meio da ciéncia, explorar a natureza. Anteriormente, tal fato ndo seria concebivel, posto que a
terra era considerada viva e sensivel pela concepcdo organica; ideal que se aproxima da visdo
ecoldgica e, desta forma, seria antiético ocasionar-lhe ferimento ou destrui¢do.

Diversos tedricos sdo unanimes em afirmar que vivemos imersos em uma crise € que

necessitamos de uma mudanca de modelo.
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Leff (2009) resume a crise em trés aspectos “A crise ambiental € uma crise da razdo, do
pensamento, do conhecimento.”

A urgéncia de mudanca da 16gica capitalista vem sendo questionada:

A questdo que se coloca entdo € esta: é possivel manter a l6gica de acumulacdo, de
crescimento ilimitado e linear e a0 mesmo tempo evitar a quebra dos sistemas
ecoldgicos, a frustracdo de seu futuro pelo desaparecimento das espécies, a
depredacdo dos recursos naturais, sobre os quais as futuras geracdes também tem
direito? Ndo hd um antagonismo entre o nosso paradigma hegemdnico de existéncia
e a preservacdo da integridade da comunidade terrestre césmica? Podemos
responsavelmente levar avante esta aventura como foi conduzida até hoje? Com a
consciéncia que hoje temos destas questdes ndo seria sumariamente irresponsdvel? E
por isso antiético continuar na mesma dire¢do? Ou urge mudar de rota? (BOFF, 2004,
p. 24).

Na visao de Capra (1982), a crise que vivenciamos do individuo, das institui¢des e do
governo ¢ multifacetada, manifestando-se por meio de diferentes fatores como o aumento do
desemprego, da violéncia, da polui¢do, dos desastres ambientais, da crise energética e, com
base nesta realidade conclui que: “Nosso progresso, portanto, foi uma questdo
predominantemente racional e intelectual, e essa evolugdo unilateral atingiu agora um estagio
alarmante, uma situacao tdo paradoxal que beira a insanidade.”

Embora a degradacao do planeta esteja chegando a um ponto insustentdvel e reverter
este quadro seja uma causa gritante e emergencial, a preocupacdo ambiental ndo é uma questdao
recente. Esta faz parte de um processo de reflexdo sobre as consequéncias do modo do ser
humano conceber a vida, sua organizacdo social, politica, econdmica e cultural.

Na contemporaneidade, para Reigota (2014) o ser humano se vé apartado da natureza,
isto é, se vé como o ser mais importante do universo e esta visdo fundamenta suas acoes
racionais, que por sua vez geram graves consequéncias. Portanto, desconstruir essa no¢ao
antropocéntrica por meio de respostas politicas e pedagdgicas se faz tdo necessario, tornando-
se um dos principios éticos da Educacao Ambiental.

Os tedricos que discutem a questdo ambiental s@o unanimes em afirmar que ha
necessidade de mudancas estruturais, esta consciéncia é fruto de um processo histérico de
reflexdo, no entanto o ser humano necessita aprender um novo modo de pensar, de ser ético e

respeitoso com os seres vivos, o planeta, o universo.
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4.1 EDUCACAO AMBIENTAL EM UMA BREVE VISAO HISTORICA

Novas concepg¢des levaram a humanidade a transformar completamente o modo de vida,
levando desta forma a uma transicdo do sistema feudal na Idade Média para o sistema capitalista

na Idade Moderna.

Com a revolugdo cientifica e o Iluminismo, o racionalismo critico, o empirismo e o
individualismo passaram a ser os valores dominantes, em conjunto com uma
orientagdo secular e materialista, o que levou a produgdo de bens supérfluos e de
artigos de luxo e a mentalidade manipuladora da era industrial. Os novos costumes e
atividades resultaram na criacdo de novas institui¢des sociais e politicas [...] Uma das
consequéncias mais importantes da mudanca de valores no final da Idade Média foi a
ascensao do capitalismo nos séculos XVI e XVIL [...] (CAPRA, 1982, p. 174).

A partir do processo de racionaliza¢do, que caracteriza o mundo moderno, surge o
conceito de desenvolvimento. No momento da Revolu¢do Comercial, a racionalidade se revela
tendo o lucro como objetivo econdmico e pela acumulagdo de capital. Com a Revolugdo
Industrial, temos a incorporacdo de novas tecnologias e o consequente aumento da
produtividade, configurando o que denominamos de crescimento econdmico. E, por fim, com
a Revolucao Nacional temos a formagao dos estados-nacionais viabilizando a industrializacao
por meio da criagdo de instituicdes necessdrias ao desenvolvimento capitalista, segundo

Bresser-Pereira:

O desenvolvimento econdmico ¢ assim um fendmeno histérico de um lado
relacionado com o surgimento das nag¢des e a formagdo dos estados nacionais ou
estados-nacdo. E de outro, com a acumulagdo de capital e a incorporacdo de progresso
técnico ao trabalho e ao préprio capital, que ocorrem sob a coordenacdo das
instituigdes e principalmente de mercados relativamente competitivos. O
desenvolvimento €, portanto, um fendmeno relacionado com o surgimento das duas
instituicdes fundamentais do novo sistema capitalista; o estado e os mercados...]
(BRESSER-PEREIRA, 2006, p. 5).

O conceito de desenvolvimento, segundo o mesmo autor, € um processo histdrico
deliberado, resultado de uma estratégia nacional de crescimento sustentado pela renda. Este
implica na melhoria do padrao de vida da populag¢do, como resultado da acumulacio de capital
e da incorporagdo de conhecimento ou progresso técnico de produgao.

No entanto, o sistema capitalista aprofundou as desigualdades sociais e causou sérios

impactos ambientais.

A tematica tradicional circunscrita aos “obstaculos ao desenvolvimento” tendeu a ser
substituida por outra saida do debate sobre “os limites do crescimento”, os “estilos de

LEINNT3

desenvolvimento”, aos “tipos de sociedade”, “a ordem mundial”. O aprofundamento
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da anélise das relagdes internacionais de dominacao-dependéncia e de sua introjecao
nas estruturas sociais permitiu ver com maior clareza a natureza das forcas que
respondem pela tendéncia a persistente concentracdo de renda em beneficio das
economias dominantes e pela marginalizacio de fracdes crescentes de populaciao nos
paises de economias dependente. Por outro lado, a “critica da 16gica dos mercados”
levou a uma clara percepc¢ao do impacto no ecossistema de um tipo de sociedade que
impulsiona a acumulagdo ao mesmo tempo que reproduz necessariamente as
desigualdades [...] (FURTADO, 1961, p. 30).

Na Inglaterra, no século XVIII, ha o inicio de uma valorizacao das paisagens naturais a
medida que se evidenciam os efeitos da deterioragdo da natureza e da vida nas cidades. Carvalho
(2012) descreve como a industria trouxe a degradacdo ambiental e a exploracdo da forca de
trabalho gerando graves consequéncias, mas também a sensibilizacdo e a percepcao da
necessidade de mudanca e de valoriza¢ao do natural gerando o ambientalismo contemporaneo,
inclusive no que tange a educacgdo, trazendo a ideia de natureza como o estado primeiro e o
modelo de pedagogia iniciado por Rousseau que se perpetuou no século XX.

A histéria da EA, conforme Reigota (2014) evidencia, estd relacionada com as
conferéncias mundiais e com os movimentos sociais. No entanto, mesmo antes destes, pessoas
e grupos ja realizavam acdes educativas.

E por meio dos movimentos ecolégicos que a EA surge e se transforma em uma proposta

educativa.

Assim, a EA € concebida inicialmente como preocupacio dos movimentos ecolégicos
com uma pratica de conscientizag¢do capaz de chamar a atencio para finitude e a ma
distribuicdo no acesso de recursos naturais e envolver os cidaddos em agdes sociais
ambientalmente apropriadas. E em um segundo momento que a EA vai se
transformando em uma proposta educativa no sentido forte, isto é, que dialoga com o
campo educacional com suas tradi¢gdes teorias e saberes. (CARVALHO, 2012, p. 52).

Neste sentido, os tedricos enfatizam a importancia do Clube de Roma, criado por um
grupo de 30 (trinta) especialistas de diferentes areas, em 1968, com o intuito de discutir sobre
0 consumo e as reservas de recursos naturais € o crescimento populacional mundial. O grupo
produziu em 1972 um relatério denominado “Os limites do crescimento”, o qual trazia um alerta
de repercussao mundial.

“As conclusoes do Clube de Roma deixaram clara a necessidade urgente de se buscar
meios de conservacao dos recursos naturais e controlar o crescimento da populacdo mundial até
o século XXI” (REIGOTA, 2014, p. 23).

Nesse contexto, o livro “Silence Spring” (Primavera Silenciosa) é considerado um

divisor de dguas por diversos autores. Por meio dele amplia-se uma preocupagdo global acerca
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dos limites do crescimento. A partir de 1962, ano de seu lancamento, o livro tornar-se-ia um

classico da histéria dentro do movimento ambientalista.

A partir da publicac@o do trabalho-dentncia de Rachel Carson, a tematica ambiental
passaria a fazer parte das inquieta¢des politicas internacionais, € o movimento
ambientalista mundial iria tomar um novo impulso, promovendo uma série de eventos
que formariam a sua histdria (DIAS, 2017, p. 74).

A ecologia, enquanto movimento social, surge no final da década de 60 nos Estados
Unidos e na Europa, em uma atmosfera de contestacdo a sociedade consumista e materialista
(Movimento de Contracultura). Ansiava-se por uma vida livre e em harmonia com a natureza,
tendo como marco a manifestacdo de estudantes de maio de 1968 na Franca, segundo Carvalho
(2012). Concomitante, o Brasil vivia o Regime Militar, afirma Dias (2017), ndo havia uma
legislagdo ambiental e, na contramao mundial, desenvolvia projetos que devastariam o meio
ambiente como o Projeto Carajas e a Usina Hidrelétrica de Tucurui.

“No plano internacional, a EA comeca a ser objeto da discuss@o de politicas publicas na
I Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente”’, Carvalho (2012). Realizada em Estocolmo,
Suécia (1972), este marco histérico- politico reuniu cento e treze paises para discutir solucdes
para os problemas ambientais. De acordo com Dias (20170, neste encontro, decidiram que
mudancas nos hdbitos e comportamentos, bem como no modelo de desenvolvimento, seriam
necessdarias e que tais mudangas sé se dariam por meio da Educacdo Ambiental, termo que
ainda, nesta época, carecia de definicao.

A EA nasce dos movimentos ecoldgicos “surge da preocupagdo da sociedade com o
futuro da vida e com a qualidade da existéncia das presentes e futuras geragdes”, Carvalho
(2012).

Carvalho (2012) ainda enfatiza que a primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
EA foi realizada em Tbilisi em 1977, realizada pela Organizacdo das Nacoes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e apds 20 anos € realizada a II Conferéncia em
Tessalonica na Grécia. A partir delas, diversos paises foram estimulados a realizarem
conferéncias e semindrios nacionais, bem como a criarem suas legislacdes pertinentes a EA.

Em 1992, ocorre no Rio de Janeiro chamada “Ri0-92” - Conferéncia das Nagdes Unidas
para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, a primeira com ampla participagdo popular que
resulta em visibilidade ptblica e faz com que a EA extrapole a participacdo de pequenos grupos
de militantes ambientais. Apds dez anos da Rio-92 foi realizada a Rio + 10 (Conferéncia das

Nagdes Unidas Para o Desenvolvimento Sustentdvel) em Joanesburgo, na Africa do Sul, com
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o objetivo de avaliar os progressos alcancados a partir das diretrizes estipuladas na Rio-92. Para
muitos analistas, a Rio+10 foi um fracasso por ndo ter possibilitado o avancgo efetivo das
diretrizes e promessas apresentadas no Rio de Janeiro, conforme Reigota (2014).

A Rio+20 ou a Conferéncia da ONU sobre o Desenvolvimento Sustentavel, ocorrida em
2012, novamente no Rio de Janeiro, reuniu representantes de cento e noventa e trés paises e
teve cobertura jornalistica mundial. Novamente, ocorrem criticas quanto ao estabelecimento de
metas concretas, claras e objetivas que sejam eficazes para reducao de poluentes e a preservagao
de 4reas naturais.

A Unesco foi o organismo da ONU responsével pela divulgacdao da EA, por meio de
varios semindrios regionais realizados em todos os continentes, procurou estabelecer seus
fundamentos e deles se frutificaram textos, trabalhos cientificos, livros. As mobiliza¢coes
internacionais estimularam conferéncias e semindrios nacionais, bem como a adogdo de
programas e politicas publicas, como aponta Reigota (2014).

Por meio da luta de ambientalistas, segundo Dias (2017), o Brasil foi o tnico pais da
América Latina que conquistou uma politica nacional para EA — Lei 9.795 de 27 de abril de
1999, que institui nesse sentido uma Politica Nacional. Embora no Brasil a primeira legislacao
referente a EA date de 1973, somente nas décadas de 80 e 90 se torna mais popular. Dentre as

principais politicas publicas para EA no Brasil estdo:

Alein® 6.938/81 que inclui a EA em todos os niveis de ensino; a Constitui¢do de1988
que inclui a EA como direito de todos e dever do Estado; a criacdo do Fundo Nacional
de Meio Ambiente em 1989; a criacdo do Ministério do Meio Ambiente (MMA) e 0s
Niicleos de EA do Ibama e dos Centros de Educacdio Ambiental pelo Ministério da
Educagao (MEC); A criagdo do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (Pronea)
pelo MEC e pelo MMA, MEC, MIC, MCT; em 1994; a criacdo da Camara Técnica
Tempordria de EA do CONAMA em 1995; a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares
e a inclusdo da EA como tema transversal em 1997; aprovacdo da Politica Nacional
de EA, criacio da Coordenagdo Geral de EA no MEC e da Diretoria de EA no MMA;
implementagdo do Programa Parametros em acdo: meio ambiente na escola, pelo
MEC em 2001; regulamentag@o da Politica Nacional de EA- Lei 9795/99 pelo Decreto
n°®4.281,em 2002; criacdo do Orgﬁo Gestor da Politica Nacional de EA reunindo MEC
e MMA, em 2003. (CARVALHO, 2012, p. 52).

No Brasil, conforme Silva (2020), mesmo que tenha havido avango legal nas ultimas
décadas, vivemos um momento de grande retrocesso, principalmente no que tange a questao
ambiental. Dentre eles podemos citar o deslocamento do Servigo Florestal Brasileiro do
Ministério do Meio Ambiente para o Ministério da Agricultura; a refutacdo dos dados oficiais
de desmatamento fornecidos pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE); a

interrup¢do do Fundo Amazdnia e a ameaga de extingui-lo; os projetos para mineragao em terras
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indigenas, bem como de reducdo de suas reservas; a liberacdo excessiva de agrotdxicos; a
permissividade com relacdo a crimes ambientais.

Nota-se, portanto, que um projeto de desenvolvimento econdmico a qualquer custo é
muito prejudicial as populagdes menos favorecidas e ao meio ambiente.

Neste sentido, hd um alerta feito por Reigota, no qual fica claro uma mudanga da nog¢ao

de meio ambiente:

Nos vinte anos que se passaram entre as Conferéncias mundiais de Estocolmo e do
Rio de Janeiro houve uma consideravel mudanga de no¢do do meio ambiente. Na
primeira se pensava basicamente na relacdo do ser humano com a natureza; na
segunda o enfoque é pautado pela ideia de desenvolvimento econdmico, dito
sustentdvel, ideia que se consolida na Conferéncia de Joannesburgo (REIGOTA,
2014, p. 29).

Para o autor, esta mudanga repercutird nos discursos, nos projetos e nas praticas de EA.
Em sua obra, ele esclarece que hd um forte movimento patrocinado pela UNESCO e por grandes
ONGs que pretendem mudar o nome de Educacdo Ambiental para Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel, projeto que encontra resisténcia entre os ambientalistas.

As criticas ao termo Educagao para o Desenvolvimento Sustentdvel sdo esclarecidas por
Gadotti (2012) que afirma: “As criticas ao conceito de desenvolvimento sustentavel e a propria
ideia de sustentabilidade vem do fato que o ambientalismo muitas vezes trata separadamente as
questdes sociais e as questdes ambientais”. Para este autor, o termo esvazia-se de sentido se ndo
houver a preocupagdo com o social, isto €, incluir as necessidades humanas na preservacao do
planeta.

O conceito de Educacdo Ambiental ndo € undnime nem universal, modificou-se ao
longo do tempo, ganhando diferentes sentidos que coexistem na atualidade, por ser
“diretamente relacionado ao conceito de Meio Ambiente e 0 modo como este era percebido”
Dias (2017). Este autor descreve a evolucao dos conceitos de EA (p. 98 € 99) e, por fim a define
como um “processo por meio do qual as pessoas apreendem como funciona o ambiente, como
dependemos dele, como o afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade.” A defini¢do

de Meio ambiente para este outro autor consiste em:

[...]Jum lugar determinado e /ou percebido onde estdo em relacio dindmica, constante
interac@io os aspectos naturais e sociais. Essas relagdes acarretam processos de criacio
cultural e tecnoldgica e processos histdricos e politicos de transformacao da natureza
e da sociedade (REIGOTA, 2014, p. 36).
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Ja a educacdo ambiental é definida por Reigota (2006) como uma educagao politica, no
sentido de que a mesma reivindica e prepara cidaddos para exigir e construir uma sociedade
mais justa e participativa. Desta forma, trabalhar com ela € assumir um posicionamento
politico-ideoldgico perante a sociedade. A EA, segundo o autor, deve buscar solucdes
alternativas para uma convivéncia digna, considerando prioritariamente as relacdes politicas,
sociais e culturais entre os seres humanos e a natureza.

A EA, segundo Carvalho (2012), “tem uma proposta ética de longo alcance que pretende
reposicionar o ser humano no mundo, convocando-o a reconhecer a alteridade da natureza e a
integridade e o direito a existéncia ndo utilitdria do ambiente.”

Estas definicdes complementam-se entre si, no entanto, esta tedrica aponta a
necessidade da superacdo de uma visao ingénua de EA e as divergéncias e disputas neste campo,
que configuram a maneira de gerir as questdes ambientais e os interesses imbricados neles.

Podemos concluir, portanto, que diferentes concepcdes de EA coexistem e refletem nas

praticas pedagdgicas dos professores.
42  CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

H4 um consenso entre os estudiosos do assunto sobre a diversidade e a complexidade

de concepg¢des de Educagdo Ambiental no Brasil.

"A temdtica ambiental brasileira € variada e complexa, assim nio poderia ser diferente
a forma de se trabalhar com ela na Educacio Ambiental. Se analisarmos brevemente
os videos, resumos e relatdrios de experiéncias, reportagens na televisao ou publicadas
nos jornais mais conhecidos do pafs, as cartilhas, os livros, as teses, disserta¢des,
monografias, enfim, os diversos documentos existentes, poderemos confirmar essa
diversidade conceitual e metodolégica” (REIGOTA, 2009, p. 11).

Observando a EA a partir da nocdo de Campo Social de Bordieu, Layrargues e Lima

(2014), conclui-se que ha uma diversidade de concepg¢des de EA.

A Educacdo Ambiental no Brasil ilustra esse processo na medida em que aparece ao
grande publico ndo especializado, como se fora um objeto Unico, apesar de se
constituir como um campo de saber e de préticas internamente diversificado. Ao
homogeneiza-lo, reduz-se a variedade de caracteristicas pedagdgicas, politicas, éticas
e epistemolégicas que definem as concepgdes e praticas de Educacdo Ambiental. Por
outro lado, para os educadores ambientais préximos ao nucleo orientador do campo
ou pertencentes as primeiras geracdes dessa drea profissional, o campo da Educacao
Ambiental j4 € atualmente reconhecido como multifacetado, composto por inimeras
correntes politico-pedagdgicas, mesmo que apresentando-se fortes interfaces entre
algumas delas (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 25).
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Estes autores compreendem que a diversidade de caminhos para realizagdo da EA €
percebida a partir da aproximagdo desta com o campo educacional, que ocorre na década de 90.
Diversos tedricos como Carvalho (2002), Sorrentino (1995), Layrargues (2003), dentre outros,
constatam a pluralidade desse campo social no Brasil. Layrargues e Lima (2014) discorrem
sobre as denominacdes e vertentes da EA e as agrupam em trés macrotendéncias: a
Conservacionista, a Pragmatica e a Critica, segundo eles:

A EA conservacionista adota uma vertente ecoldgica, seu objetivo € despertar a
consciéncia ecoldgica, por meio da vivéncia, da sensibiliza¢do e amor a natureza. Ela nasce em
razdo da degradacdo ambiental e percebe-a como mera consequéncia de um modelo de
sociedade desenvolvimentista. Em sua pratica pedagdgica busca relativizar o antropocentrismo,
¢ conteudista e normativa. Como exemplo de contetido temos a temética do lixo, coleta seletiva
e a reciclagem. Nesse contexto, aponta mudangas culturais importantes.

A EA pragmatica estd ligada a esfera da producdo e do consumo, voltada aos recursos
ambientais. Esta visa a educagdo para o desenvolvimento sustentdvel, promove a¢des como
combate ao desperdicio, economia de energia e d4gua e age como mecanismo de compensagao
para corrigir imperfei¢cdes do sistema produtivo baseado no consumismo e na obsolescéncia
programada, como o mercado de carbono, a ecotecnologia e a diminui¢ao da pegada ecoldgica.
Assim, ndo percebe o homem como parte integrante do meio ambiente.

A EA critica nasce como reprovacdo as priticas de EA que preconizam agdes
individuais e comportamentais, colocando o individuo como responsdvel pela crise ambiental
sem considerar o contexto histérico, os problemas sociais, 0 modelo de sociedade e de
desenvolvimento. Esta concepcdo prima por uma mudanca de valores culturais e éticos,
considerando as relagdes sociais e politicas, visando um enfrentamento politico das
desigualdades e da injustica social-ambiental.

A EA pragmatica deriva da EA conservacionista na medida em que esta se adequa para

atender as exigéncias do mercado, Layrargues e Lima (2014).

A macrotendéncia pragmdtica representa uma derivacéo evolutiva da macrotendéncia
conservacionista, na medida em que € sua adaptagdo ao novo contexto social,
econdmico e tecnoldgico e que tém em comum a omissdo dos processos de
desigualdade e injusti¢a social. Ambas sdo comportamentalistas e individualistas, mas
a forma conservacionista € uma versdo mais ingénua e enviesada de grupos mais
ligados as ciéncias naturais que entendem a crise ambiental e a Educacdo Ambiental
dessa maneira, ora porque ndo t€ém uma reflexdo socioldgica da questao ambiental ora
porque entendem que politicamente é melhor ndo misturar ecologia e politica, e neste
caso, nos referimos a atores ideologicamente interessados em evitar uma perspectiva
de conflito na abordagem da questdo. Agora, esse conservacionismo precisava se
adequar as mudangas tecnoldgicas e econdmicas e as pressdes do mercado por
mudangas “cosméticas” dentro da ordem. Isso tudo dentro de um contexto de disputa
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discursiva no interior do campo que vai delimitando o que € permitido e proibido dizer
sobre o assunto, quais atores e discursos sdo legitimos e quais ndo sdo.
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 32).

A concepcdo critica da EA surgiu na década de 80 apoiada nas pedagogias criticas e
emancipatdrias, segundo Loureiro (2004). Diversos autores apontam Paulo Freire como um dos

pensadores que influenciaram esta concepgao.

[...] a prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa é
possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a prética, a
curiosidade ingé€nua, percebendo-se como tal, se v tornando critica. [...]JA pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer (FREIRE, 2001 p. 42 e 43).

A expressao “critica”, como adjetivo, conforme Guimaraes (2004) vem para diferenciar
esta nova concep¢do da EA conservadora que busca superar a crise ambiental utilizando a

mesma légica dominante que gerou a crise ambiental.

Se por um lado temos uma grande variedade de praticas que se autodefinem como
“educacio ambiental”, mostrando a sua criatividade e importancia, por outro temos
praticas muito simples que refletem ingenuidade, oportunidade, confusdo tedrica e
politica (REIGOTA, 2014, p. 29).

Ciente de que “a Educagdo Ambiental ndo é neutra, ela € ideoldgica”, para Tozoni-Reis
(2008), torna-se necessario ao educador reconhecer quais caracteristicas definem as diferentes
concepgoes que estido sendo utilizadas nas praticas pedagdgicas da EA no contexto escolar.

Para além disto, considerando que a grande midia reproduz o discurso hegemodnico
pautado em uma légica utilitiria e economicista, entendemos que se faz necessario conhecer
como a EA se apresenta nos documentos legais nas diferentes esferas e compreender, refletir e

repensar as praticas educacionais de EA no contexto escolar.

4.3 A educacdo ambiental no contexto escolar

“A introducgao da educacdo ambiental na escola supde uma modificagdo fundamental na
propria concepcao de educagdo, provoca mesmo uma revolucdo pedagdgica”, por Reigota
(2014).

Houve uma discussio, em meados da década de 80, entre os educadores sobre como a
EA deveria ser inserida no meio educacional, se esta se tornaria uma nova disciplina ou nao. O

Conselho Federal de Educacdo optou por inclui-la nos Parametros Curriculares Nacionais
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(PCN) como Tema Transversal, em uma perspectiva de educagdo que deve permear todas as
disciplinas (ibid.).

De acordo com Lima e Vasconcellos (2007):

O conhecimento disciplinar ndo pode ser extinto por atos de vontade, por engenharia
curricular ou por decretos epistemoldgicos, uma vez que a disciplinaridade dos
saberes € um dos fundamentos da modernidade (...) Essa disciplinaridade ndo é uma
doenga que veio de fora e atacou/contaminou nossa maneira de pensar, ela é a nossa
propria maneira de pensar. (LIMA; VASCONCELLO, 2007, p. 7).

A EA foi inserida nos Parametro Curriculares Nacionais (PCN) como Tema
Transversal, isto €, pode e deve ser abordada sob diversos dngulos nas diferentes disciplinas.
Os conteudos de Meio Ambiente serdo integrados ao curriculo através da transversalidade, pois
serdo tratados nas diversas dreas do conhecimento, de modo a impregnar toda a prética
educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma visdo global e abrangente da questdo ambiental, de
acordo Brasil (1998).

A transversalidade s6 tem significado dentro de uma compreensao interdisciplinar. O
principio de transversalidade e interdisciplinaridade ultrapassam a concepg¢ao de disciplina, pois
esta traz o conhecimento de forma fragmentada.

A interdisciplinaridade, exige uma nova maneira de pensar a educacdo, portanto,
questiona os modos ja aprendidos a partir da racionalidade, a0 mesmo tempo que se apresenta
como forma de superacdo da compreensdo simplista das interacdes complexas entre o ser

humano e a natureza.

Como podemos ver, esse saber ambiental interdisciplinar constituido entre as
disciplinas ou a margem delas, serd sempre profundamente indisciplinado. Ou seja,
um saber que por sua propria natureza, estard sempre transgredindo os limites da
disciplina, instaurando fronteiras e pontos de fuga. (CARVALHO, 2012, p.124).

A EA, além de poder e dever estar presente em todas as disciplinas, deve estar em todos
niveis e modalidades de educacdo. Portanto, “a escola, da creche aos cursos de pds-graduagao,
¢ um dos locais privilegiados para a realizacdo da educacdo ambiental, desde que se dé a
oportunidade a criatividade, ao debate, a pesquisa e a participacdo de todos.”, Reigota (2014, p.
40).

A Constituicdo Federal de 1988 (Cap. VI, art. 225, pardgrafo 1, inciso VI) € a lei
primeira a promover a obrigatoriedade da EA em todos os niveis de ensino. Em seguida, ha a

inclusdao do tema meio ambiente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) Ministério da
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Educagdo e Cultura do MEC - PCN (BRASIL, PCN, 1997), consolidando-se como politica
publica com a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada em 2002.

Esta lei dispde sobre a EA e institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA),
ela define a EA como: ““ processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conserva¢cdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade

A mesma estabelece a AE como componente essencial e permanente da educacio
nacional em todos os niveis e modalidades de ensino em cardter formal e ndo formal. Determina
como objetivos da EA a compreensdo de Meio Ambiente, a democratizacdo de informagdes, o
estimulo a consciéncia critica e a plena participa¢do na preservacdo como um exercicio de
cidadania entre outros. Outrossim, estao inclusos nesta lei oito principios basicos da EA em seu
artigo 4°, dentre eles o enfoque humanista; holistico; democratico e participativo; a concepgao
de meio ambiente em sua totalidade; a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico
e o cultural; a vinculagdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as préticas sociais; a abordagem
articulada das questdes ambientais do local ao global e o respeito a diversidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentam a educacdo ambiental como
um tema transversal, abordando a discussdo sobre a relagdo entre os problemas ambientais e os
fatores econdmicos, politicos, sociais e historicos, que causam conflitos ambientais. Considera
fundamental que a EA assegure o conhecimento de contetdos relacionados a problematica
ambiental e que favorecam a pesquisa, disponibilidade para aprendizagem do(a) professor(a),
atualizacdo constante e a reflexdo sobre a prética em relagdo aos conteddos, além dos proprios
valores e atitudes em relacdo ao meio ambiente.

Os PCNs para a educagdo bésica abordam questdes cruciais como a mudanga de
mentalidade frente aos dilemas ambientais, a preocupac¢do em relacionar a EA com a vida do
aluno e sua comunidade, a intervencdo na realidade organizada de modo democréitico, o
desenvolvimento de postura critica, a necessidade do envolvimento da comunidade, a visdao

holistica de mundo e, por fim, o respeito a diversidade.

A perspectiva ambiental deve remeter os alunos a reflexdo sobre os problemas que
afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do planeta. Para que essas
informagdes os sensibilizem e provoquem o inicio de um processo de mudanga de
comportamento, € preciso que o aprendizado seja significativo, isto €, os alunos
possam estabelecer ligagdes entre o que aprendem e a sua realidade cotidiana, e o que
ja conhecem (BRASIL, 2001, p. 190).
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Averiguamos os PCNs para a educacdo bdsica, pois os mesmos abrangem a EI e o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) (Brasil, MEC, SEB, 2010).
Este dltimo, publicado em 1998, ndo menciona o termo Educa¢do Ambiental em nenhum de
seus trés volumes. No entanto, no terceiro volume, denominado Conhecimento de Mundo,
temos o eixo ‘“Natureza e Sociedade” que traz questdes do mundo social e natural, permitindo
desta forma o trabalho com a EA. Deste documento podemos destacar trés topicos:

* As propostas pedagdgicas de Educacdo Infantil devem respeitar os seguintes principios:
Eticos- da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades;
politicos- dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democritica e estéticos- da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.

* Na observancia das Diretrizes, a proposta pedagédgica das instituicdes de Educacgdo
Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcdo sociopolitica e
pedagdgica [...] construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relacdes de dominagdo etdria, socioecondmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa.

* Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacao
e o conhecimento das criancas em relacio ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza. Promovam o relacionamento e a intera¢do das criangas com diversificadas
manifestacoes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura. Promovam a interagdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais.

As Diretrizes Curriculares para a EI, documento datado de 2009, ressalta no art. 6° a
importancia da abordagem ao meio ambiente com respeito, de acordo com os principios éticos,
politicos e estéticos.

Um complemento importante a ser agregado ao ensino de EA na EI sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (DCNEA) na qual: a Educagdo Ambiental
visa estimular a criticidade (art. 1°), visa a constru¢do de conhecimentos, habilidades e valores
sociais de vida, justica e equidade socioambiental, bem como a protecio ao meio ambiente

natural e construido (art. 3°). Esclarece que a EA € atividade politica (art. 5*) e declara que as



71

instituicdes de ensino devem promové-la integradamente nos seus projetos institucionais e

pedagdgicos e finalmente, no art. 6° considera que a EA deve:

[...] adotar uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a sociocultura,
a producdo, o trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingé€nua
e naturalista ainda muito presente na pratica pedagégica das institui¢des de ensino.

As DCNEAs ainda garantem a interdisciplinaridade (art. 8°), o respeito a diversidade
(art. 11°) e a formagdo de professores (art. 11° § Ginico).
Dentre os objetivos da EA expostos nas DCNEAs podemos destacar alguns:
* “desenvolver a compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relagdes para fomentar novas praticas sociais e de producdo e consumo’;
* ‘“estimular a mobilizacao social e politica e o fortalecimento da consciéncia critica sobre
a dimensao socioambiental’;
e “promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do pais que
utilizam e preservam a biodiversidade”;
* “incentivar a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor insepardvel do exercicio da cidadania”;
» “fortalecer a cidadania, a autodeterminacao dos povos e a solidariedade, a igualdade e
o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da intera¢ao
entre as culturas, como fundamentos para o futuro da humanidade”; “promover o
cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos ecossistemas, a justica econdmica,
a equidade social, étnica, racial e de género, e o didlogo para a convivéncia e a paz”.
Ao analisarmos e compararmos os objetivos da EA definidos na Carta de Belgrado,
comentados por Reigota (2014), e a legislacdo brasileira pertinente a EA, percebemos que ha
afinidade entre eles, vejamos: a conscientiza¢do, o conhecimento, mudanga de comportamento,
competéncia para solucdo de problemas, capacidade de avaliar programas e medidas e
participacao na construcdo de cidadania.

As finalidades, objetivos e os principios da EA, estabelecidos na Conferéncia de Tbilisi
sdo descritos e comentados por Dias (2017, p. 109), descrito abaixo:

As finalidades sao divididas em trés elementos, cinco objetivos e dez principios, a saber:

Elementos: promover a compreensao da interdependéncia econdmica, social, politica e
ecoldgica; proporcionar conhecimento a respeito dos valores e importancia de tomar atitudes

para protecdo e melhoria do meio ambiente e induzir novas formas de condutas.
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Objetivos: a consciéncia, o conhecimento, a mudanga de comportamento, a aquisi¢cao
de habilidades e a participagdo ativa na resolucdo de problemas.

Principios: considerar o ambiente em sua totalidade (politico, social, econdmico,
cientifico-tecnoldgico, histérico-cultural, moral e estético); estar presente em todas as fases do
ensino e ser processo continuo e permanente; aplicar a interdisciplinaridade; abordar aspectos
do local ao global; considerar a perspectiva histérica; visar a cooperacdo; considerar nos planos
de desenvolvimento os aspectos ambientais; ajudar a descobrir as causas reais dos problemas
ambientais e os sintomas resultantes; destacar a complexidade dos problemas ambientais e
desenvolver senso critico e habilidades para resolver problemas relativos, utilizar espacos e
métodos variados.

Entendemos que a legislacdo nacional se apoiou, provavelmente, nas cartas e
documentos, produzidos nos grandes eventos de EA, e em estudiosos que mantinham uma visao
critica de educagdo e de EA. Em todo esse processo os ativistas tiveram papel importante, ja
que sempre se mantiveram firmes na luta pelo Meio Ambiente (MA).

Em seguida verificaremos como é a concepcdo de EA no PPP de EMEF do Campo

“Prof. Herminio Pagotto”.

4.3.1 O projeto politico pedagogico

Esclarecemos que este PPP da Escola do Campo seria vélido para o tri€nio 2014/2016,
contudo ndo foi atualizado e permanece em vigéncia até os dias atuais. Outrossim, informamos
que o CER “Waldyr Alceu Trigo” é um anexo a EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” e
até a presente data nao possui um PPP préprio e sim em conjunto.

O PPP, primeiramente, apresenta a defini¢do de escola do campo, seu papel social na

formacdo de valores e a sociedade que pretende formar:

Entende-se por escola do campo aquela que trabalha desde os interesses, a politica, a
cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo,
nas suas diversas formas de trabalho e de organizagdo, na sua dimensao de permanente
processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e econdmico igualitdrio desta populacdo” (PPP, 2014).

Em seguida, o PPP manifesta as qualidades necessarias para atingir a escola dos sonhos,
uma escola “humanizadora, justa, solidaria, democratica e que valorize o homem e a mulher do

campo”, cujos principios possam alcancar a equidade, a justi¢a social, a ascensdo econdmica,
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atendendo os anseios da comunidade e que consiga manter motivados seus educadores em
busca da qualidade da educacao.

O perfil desta escola, para alcangar seus objetivos de formacdo, seria de gestdo
democratica, questionadora dos valores individualistas, pautada em uma educacao libertéria.
Permeada por propostas e projetos especificos que atendessem a realidade local, além de
praticas soliddrias que considerem as multiplas inteligéncias e dimensdes de aprendizagem,
visando a transformacgdo do cidaddo, desenvolvendo-lhe o sentimento de pertenga a terra e a
cultura, bem como a criticidade, politizando-o e qualificando-o para o trabalho quer seja no
campo ou na cidade.

O PPP reconhece a necessidade de atender as especificidades locais, de contextualizar
a educacao partindo da realidade e transcendendo para o global.

Quanto aos papéis, o educando é considerado como sujeito e o educador como lider ou
mediador de todo o processo de aprendizagem.

Os ambientes educativos sdo variados, laboratério de ciéncias, cozinha experimental,
area externa e entorno da escola, patio, parquinho, areia.

A formacgao € direcionada para o comprometimento com a transformacao da realidade,
para a criticidade e reflexdo, para a ética e solidariedade, com liberdade e responsabilidade nas
escolhas e decisdes. A base e o sustentdculo do Projeto sdo os valores humanizadores.

Como principios, a escola deve apresentar o ideal de qualidade da educacao; transmitir
o saber historicamente elaborado pela humanidade; formar um aluno pesquisador; desenvolver
a criatividade; utilizar a interdisciplinaridade ou seja, relacionar as diversas dreas do saber na
constru¢do do proprio conhecimento; relacionar-se e conviver de maneira coletiva, fraterna,
soliddria e cooperativa; promover a autonomia reflexiva e consciéncia critica com uma visao
que possibilite e favorecga a constru¢ao de um mundo sustentdvel.

A motivacdo para aprender e ensinar € que por meio do conhecimento, o/a educando/a
possa identificar sua condi¢do social bem como os meios para transformé-la ou transcende-la,
formar “um/a educando/a conhecedor e participante da histéria da sociedade em que estd
inserido e que este possa dominar as experiéncias humanas de forma critica e atue na solugao
de problemas.

A escola pretende ter como ponto de partida a realidade, com objetivo do educando
entender a sociedade como um todo da dimensao local, regional, nacional, global, valorizando
adequadamente as possibilidades de vida no campo em comparag¢do com a vida urbana, além
de valorizar a contribuicdo sociocultural e histérica dos afrodescendentes, indigenas e

camponeses e contribuindo para transformar o campo econdmica e socialmente.
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Sao objetivos da escola do campo:

Realizar uma educacao voltada para a valorizac¢do da cultura e do trabalho no campo
(teoria e pratica); refletir sobre o valor do trabalho, a nossa identidade de trabalhador/a
e aprofundar a mistica do trabalho e da terra; valorizar a pertenca ao campo; resgatar
e vivenciar o repertério cultural dos diferentes membros da comunidade; resgatar a
cultura popular (festa junina, musica raiz...); estimular a sistematiza¢cdo do
conhecimento (histéria oral da comunidade) depois de vivenciado PPP (2014).

Com relacdo a democratiza¢do do acesso ao conhecimento os objetivos sao:

Zelar pelo acesso a escola reivindicando boas condicdes de transporte e de estrada;
reivindicar a existéncia de material didatico e paradidatico diversificados; reivindicar
a contratacdo de professores e garantir acompanhamento do processo de
aprendizagem para todos/as os educandos/as; gerir coletivamente, respeitando e
valorizando as opinides e necessidades da comunidade escolar local; resgatar a
autoestima; conscientizar-se sobre a constru¢do social dos papeis do homem e da
mulher; trabalhar a identidade ligada a cidadania; ‘“quebrar” padrdes criados
historicamente; incluir as relacdes de género e etnia; tratar adequadamente das pessoas
com necessidades especiais; vivenciar valores identificados como a paz e bem;
desenvolver priticas escolares que valorizem as necessidades da comunidade;
promover atividades que estimulem a convivéncia comunitéria; sensibilizar a todos
para a vivencia da solidariedade com aqueles que se encontram acampados ou em
lutas sociais e ser capaz de indignar se com as injusticas sociais (PPP, 2014).

Por fim, o PPP dedica um tépico exclusivo para os objetivos relativos a EA:

Integrar e promover interagdo com o meio ambiente e conscientiza¢do ecoldgica;
possibilitar palestras e cursos de capacitacdo para a comunidade e educadores/as;
desenvolver a consciéncia critica do consumo a fim de reduzir a producéo do lixo;
construir espacos de recolhimento de lixo (organicos e recicldveis); valorizar as dreas
de reservas ecoldgicas, desenvolvendo trabalho de campo com criangas; desenvolver
acOes sustentdveis; trabalhar alternativas de combate a destrui¢do do meio ambiente e
promover um ensino agroecoldgico; pesquisar e valorizar a existéncia dos recursos
naturais locais (hidrografia, vegetacdo); promover a valorizag¢do da vida contribuindo
para que haja cuidados com a dgua, com a terra, com o ar; incentivar e ajudar
promover o embelezamento da drea do assentamento (PPP, 2014).

E um outro tépico do PPP (2014), relativo aos objetivos histéricos-sociais:

Conceber de que a histéria é construida pelas lutas sociais; refletir sobre o jeito de
viver da comunidade, comparando o antes, o tempo de acampamento e o hoje; cultivar
os valores e a histéria como projetos, através do resgate de histdrias, musicas, palavras
de ordem (“Educa¢do do Campo: Direito nosso, Dever do Estado.”), dancas,
encenacdes...; fazer uma exposi¢cdo permanente da histéria do assentamento e da luta
pela terra no corredor da escola, valorizando os sujeitos que participaram da conquista
de terra; trabalhar com datas comemorativas importantes como: conquistas sociais,
criagdo do assentamento, da escola etc; garantir a apropriacdo pelas criangas das
contribui¢des historico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asidticos,
europeus e de outros paises da América.



75

O PPP considera ainda o respeito aos seguintes principios (Resolu¢do no. 5 de 17 de
dezembro de 2009 — Conselho Nacional de Educacio/ Cimara de Educagio): “E de
fundamental importancia respeitar o processo de desenvolvimento de cada educando/a e, de
forma interdisciplinar, ajudd-lo/a na construcdo e reconstrucdo do conhecimento, partindo da
realidade de cada um.”

Além de discriminar os conteidos por turmas, o PPP cita projetos que devem ser
desenvolvidos na EI e que sdo de interesse coletivo e da comunidade escolar:

* Projeto Plantando e Vivenciando valores (Ed. Infantil, 1° a0 9° ano);
* Projeto de Educacdo Ambiental (Ed. Infantil, 1° ao 9° ano);
* Projeto de Leitura e Producao de Texto (Ed. Infantil, 1° a0 9° ano)

O PPP da escola do campo traz em seu bojo um tépico dedicado a EA:

Sabe-se hoje da grande dificuldade que h4 em se conscientizar a populagdo acerca dos
problemas ambientais com os quais convivemos diariamente. Com a ideia equivocada
de que meio ambiente € somente as plantas e animais, nos esquecemos da importancia
em lutar por uma melhor qualidade de vida de nossa comunidade.

A Educacdo Ambiental tem por objetivo central sensibilizar e conscientizar as pessoas
de seu papel fundamental na melhoria da qualidade de vida, modificando conceitos e
atitudes diretas em relacdo ao meio onde se encontram inseridos. Dessa forma, a
Escola do Campo se configura como um espaco rico e diversificado de oportunidades
de aprendizado e de pleno exercicio do trabalho modificador, do companheirismo, da
responsabilidade, do amor e do cuidado para com a natureza e para com a
comunidade/sociedade.

A Educagdo Ambiental, sem divida, proporciona condi¢des diretas para a formacdo
de um cardter mais sensivel e humano e também para o pleno exercicio da cidadania
pois ela brota da mistura do ser humano com a mae Terra. Temos como desafio o
envolvimento de educandos/as e educadores/as em atividades diretamente ligadas a
mae Terra e ao meio ambiente utilizando especialmente o estudo da Reducio,
Reutilizagdo e Reciclagem do lixo (PPP, 2014).

No excerto acima, podemos observar que a no¢do de MA ndo estd restrita a0 meio
natural, desta forma, os fatores sociais e econdmicos estdo inclusos. Ao descrever os objetivos
dos projetos que serdo realizados, o PPP inclui dentre eles o objetivo de “Atuar na divulgagdo
junto a comunidade escolar e através de atividades académicas, os valores da cultura do campo
e a importancia dos alimentos sem agrotéxicos”. Este objetivo revela que a escola pretende
tratar de problemas locais.

Uma série de atividades sdo enumeradas para que sejam trabalhadas de forma
interdisciplinar:

Observagdo do meio através de passeios; Coleta de sementes, folhas e flores; sobre
utilidade dos seres vivos; Experimentagdes: germinagdo de sementes; Confeccao de
murais; A escolha do espago para a horta “tamanho e local”; O preparo da terra para
a producdo- uso de medidas; A escolha dos produtos a serem plantados: mudas
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transplantadas e mudas plantadas no lugar definitivo; Como distribuir as sementes -
medidas em centimetros e metros; Os cuidados com os espagos: canteiros e
transplantes; Epoca do plantio das mudas, sementes e colheita; Métodos de controle
de pragas e de doencas (alelopatia); Textos informativos sobre os produtos plantados;
Construg@o de uma composteira (PPP, 2014).

Ao avaliarmos a legislacdo e o PPP, buscamos construir um quadro comparativo (quadro

2) para melhor visualizarmos como cada documento concebe a EA.

Quadro 2 Requisitos para Educagdo Ambiental expressos em documentos legais

Requisitos para EA PNEA | PCN | DCNEA | RCNEI | PPP
Ambiente- na totalidade e sua interdependéncia (nat/soc/ec/cult) | x X X X
Aquisi¢do de habilidades X X X X
Consciéncia critica/conhecimento X X X X X
Descobrir causas reais da degradagdo X

Dialogo X X
Abrangéncia do local ao global X X X
Enfoque humanista X X X
Envolvimento da comunidade/cidadania X X X

Mobilizag¢do social e politica X X
Mudanca de valores e atitudes/ comportamento X X X X
Respeito a diversidade X X X X
Transversal/interdisciplinaridade X X X
Visao holistica X X X

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) ndo comtempla em seu bojo a
questdo do didlogo, bem como a procura das causas reais da degradacdo e ndo prevé
mobilizacdo social e politica.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) também negligenciam dois desses
aspectos, a dialogicidade e a mobilizagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) deixa de
abordar aspectos como descobrir as causas reais da degradacao, utilizar um enfoque humanista,
considerar a participa¢do da comunidade e a mudancga de valores e atitudes, a visao holistica e
a abrangéncia do local ao global.

O Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil (RCNEI) € o documento que
possui menos requisitos para a EA, ficando restrito a consciéncia critica, as mudangas
comportamentais e ao respeito a diversidade.

O PPP da EMEF do campo é o documento mais completo com relagdo aos requisitos
para EA, no entanto, deixa de citar aspectos primordiais como descobrir as causas reais da

degradacdo e o envolvimento da comunidade na solucdo dos problemas comunitarios.
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A EMEF do Campo “Professor Herminio Pagotto”, bem como o CER “Waldyr Alceu
Trigo”, constituem uma unica unidade. Por meio de seu PPP, propde-se promover uma
educagdo critica, bem como uma EA coerente com os principios norteadores das escolas do
campo, em consonancia com os ideais da EA expressos na legislacdo e nas produgdes tedricas
referenciadas neste trabalho.

Podemos perceber que conceitos como a criticidade, a aquisi¢ao de conhecimento sobre
o MA, a mudanca de valores, atitudes e comportamento e o respeito a diversidade estao
presentes em todos os documentos e que somente estes topicos citados acima estdo presentes
no RCNEI (documento especifico da EI).

Contudo, o PPP da EMEF do campo apresenta quase todos os preceitos em consonancia
com os PCN e a PNEA, assegurando, portanto, o ensino da EA Critica na unidade de EI do
Campo.

Os trechos (retirados do PPP) a seguir nos revelam uma visdo holistica, tendo em vista
que considera os diferentes aspectos a serem abordados na educagdo e a relacdo dinamica e

constante das interagdes:

“Entende-se por escola do campo aquela que trabalha desde os interesses, a politica,
a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo,
nas suas diversas formas de trabalho e de organizacao, na sua dimensao de permanente
processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e econdmico igualitirio desta populagdo (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 63).

A prépria educacdo se revela critica:

Uma escola que vise transformar o cidaddo considerando as multiplas inteligéncias e
dimensdes de aprendizagem, preparando-o para o exercicio da cidadania e
qualificando-o para o trabalho na cidade ou no campo, desenvolvendo o sentimento
de pertenca a terra, promovendo e incentivando a participag@o popular, formando para
a autonomia, construindo pessoas mais cultas, criticas e humanizadas (Texto — base:
Por uma educagdo bésica do campo da I Conferéncia Nacional, 1998) (BRASIL,
1998).

O objetivo da EA pode ser subtendido no seguinte paragrafo:

E necessario que tenha atividades, projetos e propostas que atendam as especificidades
do campo. Uma escola que vise transformar o cidaddo considerando as multiplas
inteligéncias e dimensdes de aprendizagem, preparando-o para o exercicio da
cidadania e qualificando-o para o trabalho na cidade ou no campo, desenvolvendo o
sentimento de pertenga a terra, promovendo e incentivando a participacdo popular,
formando para a autonomia, construindo pessoas mais cultas, criticas e humanizadas
(PPP, 2016, p. 3).
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Buscamos contribuir para a formacao dos seres humanos com um projeto de vida, com
a alegria de viver e para que sejam comprometidos com a transformacdo da realidade,
posicionando-se de maneira critica e reflexiva, ética e soliddria, com liberdade e
responsabilidade nas escolhas e decisdes. (PPP, 2016, p. 2).

Com apoio na produgdo académica de Layrargues e Reigota e nos documentos legais

foram construidos indicadores que buscam auxiliar na compreensao das concepcgdes de EA,

utilizados tanto na teoria, quanto na pratica. Vejamos como avaliar o PPP de acordo com os

pré-requisitos tedricos (Quadro 3).

Quadro 3 Concepgdes de Educacdo Ambiental de acordo com a percepg¢do de conceitos

TEORIA CONCEPCOES DE EA
PERCEPCAO | CONSERVACIONISTA CRITICA
homem/natureza | Antropocéntrica/utilitaria Holistica/biocéntrica X
Meio Ambiente | Sindnimo de natureza"(...)o homem "(...)um lugar definido e/ou percebido onde | X
é enquadrado como 0s aspectos naturais e sociais estdo em
dissonante com meio ambiente, ou relagcdes dindmicas e em constante interagdo.
seja, o componente depredador por Essas relagdes acarretam processos de criacio
exceléncia. Visdo reducionista cultural e tecnolégicas e processos histdricos
e politicos de transformacdo da natureza e da
sociedade." (Reigota, 1 994a, p. 21)
Crise ambiental | A Razio estd na relagdo do homem As raizes da crise estio no modelo| X
sobre a natureza desenvolvimentista, capitalista
Educagdo E um meio estratégico para a A EA “é uma concepcdo politico- | X
ambiental reversdo do processo de degradagao pedagégica-interdisciplinar que visa a
e para a conservacdo e utilizacdo participagdo cidada de intervengdo e busca de
racional dos recursos naturais. solucdo para uma sociedade mais justa e
sustentavel.
Objetivos Reversdo do Promover a cidadania ativa, para que possa | X
de degradacdo. esta possa por meio da acdo coletiva e
Conservagﬁo € utilizagﬁo racional Qrganizada, buscar a compreensdo € a
dos recursos naturais. superacio das causas estruturais e
conjunturais dos problemas ambientais. ”’
Solucdo Mudanca comportamental Transformacio dos modelos de| x
desenvolvimento atuais e de toda a sociedade.

Fonte: elaborado pela autora (2020)

O PPP da EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” reconhece os conceitos de uma

Educagdo Critica e expressa-os de acordo com a concepg¢ao de EA Critica.

No entanto, sdo muitos os entraves para que as politicas publicas de fato se efetivem nas

praticas educacionais. Neste sentido, buscamos observar o curriculo e as atividades aplicadas

aos educandos e registradas nos didrios de classe.
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Os curriculos presentes no PPP, tanto de 4* como da 5* Etapa, sdo constituidos por eixos

(Quadros 4 e 5), embora os conteidos de EA devam ser trabalhados por meio de

interdisciplinaridade, eles se apresentam de acordo com os PCNEIs.

Quadro 4 4* etapa- Contetddos expressos no curriculo a EMEF do Campo "Prof. Herminio
Pagotto”, assentamento Bela Vista, Araraquara- SP (2019)

Eixo- Descoberta de si:
Conhecimento de si mesmo e a
construcdo da prépria identidade
em interagdo com o ambiente e com
0s outros.

Eixo- Descoberta do meio natural e social:
Compreende elementos, espacos, condicdes,
situacdes e relacdes que constituem o contexto
da crianga e incidem em seu desenvolvimento.

Contexto social e natural.

Eixo- Diferentes linguagens:
Abarca as diferentes linguagens
que relacionam a crianga com o
seu ambiente- Ciéncia

Reconhecimento de si, de suas
necessidades e sentimentos (rotina
e situagdes provocadas pelo
professor).

Direitos e deveres (regras e limites), trabalhar na
rotina (socializagdo, convivéncia).

Corpo humano: esquema
corporal; sexualidade e género;
cuidados, nogdes de higiene e
satide (uso adequado do banheiro,
autonomia, cuidados pessoais).

Cuidados e nog¢des de higiene.

Respeito e preservagdo; conscientizagdo do
meio ambiente em que vive (escolar e familiar).

Seres vives: animais e plantas;
meio ambiente.

Sexualidade

Reconhecimento do outro e de sua familia.

Ciéncias sociais: zona rural e
zona urbana.

Corpo/género

Reconhecimento dos materiais e sua utilizagdo
(cola, tesoura, tinta, papéis).

Conhecimento de si em rela¢éo ao
outro.

brincadeiras de faz-de-conta.

Movimento/brincar:Movimento amplo: esquema corporal; equilibrio e habilidade; jogos e brincadeiras tradicionais;

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” (2019)

Pensar um curriculo de EA para a EI do Campo implica, primeiramente, em conhecer a

realidade local além da vis@o de crianga que se tem e da ideia do adulto que queremos formar

e, por fim, respeitar as especificidades da idade cronoldgica da turma. E necessdrio ouvir a

familia e as professoras, mas hd também a necessidade de dar voz a crianga.

[...] como um plano individual predeterminado. E um projeto coletivo, uma obra
aberta, criativa e apropriada para “aqui e agora” de cada situag@o educativa. Ocorre
com base na andlise dessa situa¢@o, no estabelecimento de metas e de prioridades, no
levantamento de recursos, na definicdo de etapas e atividades basicas, na reconstru¢ao
do projetado na interacdo (inter[Jag¢do) com as criangas, na verificacao de aspectos do
seu comportamento que se vao modificando no decorrer do processo.

Envolve sensibilidade e uma visao de crianca como alguém competente e com direitos
préprios. (OLIVEIRA, 2011, p. 183).
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Quadro 5 5* etapa- Contetdos expressos no curriculo do CER "Waldyr Alceu Trigo"

Desenvolvimento | Descoberta de si mesmo| Descoberta do| Diferentes
da linguagem oral | identidade e autonomia pessoal | meio natural e linguagens: Ciéncias
e escrita social
Socializagdo, Interagdo com o ambiente e com| Relagdes Ecologia (meio
convivéncia, 0s outros interpessoais ambiente,
cooperacao (familia, escola, preservacao)
bairro e cidade)
Construcdo e ampliagdo da Reconhecimento Estagdes do  ano/
autonomia da familia (papéis | clima/temperatura
e funcdes sociais)
Construcio e valorizacao da Regras de Planetas
identidade convivéncia
(valores e
atitudes)
Conhecimento e valorizagdo da | Conservacdo do | Fendmenos naturais
identidade ambiente
(materiais e
equipamentos)
Conhecimento e valorizacdo de | Localizagdo no| Corpo humano
si proprio (sentimentos, espago € no tempo
emocdes, autoestima,
referéncias, medos e ansiedades)
Fases da vida Casa e escola Seres vivos (animais e
plantas)
Cuidados com o préprio corpo Diversidade
A cidade
Movimento/brincar: conhecimento e exploracdo dos limites e possibilidades do préprio corpo;
expressdo corporal; habilidades fisicas; jogos dirigidos (regras); jogos e brincadeiras tradicionais;
jogos e brincadeiras cooperativas; jogos pedagdgicos.

Fonte: CER “Waldyr Alceu Trigo” (2019)

Observamos que os curriculos abordam a compreensao de si, enquanto ser individual,
como o reconhecimento de seus sentimentos, o cuidado com o corpo (higiene e saide) e a
relacdo em sociedade, permitindo reconhecer-se como ser histdrico e social por meio de estudos
da identidade que abordam desde a familia e a comunidade até o estudo dos planetas.

No entanto, o curriculo ndo expressa claramente o contetido problematizador com que
estes temas deveriam ser abordados para que fosse possivel a promogao de uma EA critica, para

tanto seria necessdrio o professor apoiar-se no PPP da escola.

Ao tomar os temas ambientais como temas geradores de processo educacional
ambiental, duas preocupagdes devem estar presentes: os temas t€m que ter significado
concreto para os envolvidos e devem ter conteiido problematizador. Isso significa
dizer que os temas ambientais devem ser ponto de partida para a discussdo mais ampla
do modelo civilizatério que estamos a enfrentar, crise que da sentido & busca de uma
sociedade sustentdvel. (TOZONI-REIS, 2006, p. 72).
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Neste sentido, embora a EA seja assegurada em documentos legais e expressa no PPP
da unidade escolar e no curriculo, torna-se necessario dirigir o olhar para a pratica educacional,
tencionando observar como esta vem se dando no ambiente escolar- tal passo serd realizado por
meio da andlise dos registros de atividades.

Alguns autores nos apontam como deveria ser a pratica educacional da EA critica: “Para
a pratica libertadora faz-se necessario ampliar o olhar para elementos fisicos, quimicos e
socioculturais”, Carvalho (2006).

Com relagdo as praticas pedagdgicas, esta pesquisa busca conhecé-las e refleti-las por

meio dos registros histéricos em documentos primarios.

4.3.3 As atividades escolares

Quanto a metodologia utilizada, observamos as atividades, os temas, a duracdo e a
periodicidade destes e, a partir desta observagado, dos registros de atividades, em dezoito didrios
de classe, correspondentes ao periodo de 2004 a 2018, foram construidos 18 Quadros,
apresentados no corpo do trabalho. Um novo quadro foi elaborado pela observacdo e
comparacdo dos dados, no qual mensuramos os temas mais abordados neste periodo. A
organizacdo e o tratamento dos dados permitiram a elaboracdo de gréficos que facilitaram a
interpretacdo e a andlise.

Esclarecemos que em alguns anos a EI funcionou com uma turma multisseriada e, que
por vezes, as professoras trocaram de turmas. Ademais, houve periodos em que foram
substituidas por motivo de licenga satude e licenga gestante. Nos anos de 2004 e 2005 as aulas
eram ministradas por professoras voluntdrias.

Consideramos também que os registros de atividades nos didrios de classe obedecem a
um critério de relevancia dada aos temas pelos profissionais, tendo em vista que o espago
reservado para tal é reduzido, ndo permitindo, desta forma, que as professoras registrem todo o
conteddo administrado no decorrer de cada aula. Sendo assim, o teor registrado consiste em um
resumo das atividades.

Além dos diarios de classe, foram observados alguns cadernos de planejamento

semanais e portfélios da 5* Etapa.
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4.3.3.1 Os diarios de classe

Os didrios de classe trazem os registros das atividades didrias de forma reduzida,

conforme ilustracdo da figura 12:

Figura 12 Registro de atividades em didrio de classe
= _u_.:r:'ﬂ_ —_— " i, 3 =¥ 1 —— r X
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Fonte: arquivo da EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

A pesquisa realizada nos didrios de classe (periodo de quinze anos) foi em busca de
atividades que contivessem contetidos de EA, resultou na elabora¢do de dezoito quadros que se
encontram expostos abaixo, organizados cronologicamente. Apresentam-se em trés grupos
distintos- 4* etapa, 5* etapa e turmas multisseriadas. Os dois primeiros sdo registros das
professoras voluntarias (2005 e 2005). Alguns dos didrios ndo foram encontrados no arquivo,
como o de 2007.

A partir de 2007, as turmas multisseriadas se constituem ou de 3* e 4* etapas ou de 4* e
5° etapas. Desta forma, os dados foram atribuidos sem considerar a juncdo das turmas, isto &,
contam como se fossem a etapa a ser estudada- 4* ou 5* etapas.

Nos quadros (6 a 24), podemos observar os temas trabalhados mensalmente ao longo
dos anos letivos. Estes temas registrados nos Didrios de Classe, sdo representados nos quadros
com a letra “x” nos respectivos meses em que foram trabalhados.

Os temas que se repetem por trés meses ou mais estdo grifados em amarelo visto que

representam o trabalho com projetos pedagdgicos.
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Quadro 6 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: turma multisseriada

(2004)
TEMA/MES FEV | MAR | ABR | MAIO | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV
Agua X X X
Alimentacao/Satde X X X
Animais
Campo/cidade X
Cooperacdo X
Dia arvore X
Diversidade X X X
Entorno X X X X
Estacdes/ano X X X
Identidade X X X
Observagido X
Plantio X X X X X
Semana do MA
Solo X
Trabalho de campo X X X X X X

Fonte: EMEF do Campo “Herminio Pagotto” (2004)

Neste periodo, podemos observar que o trabalho de campo foi realizado por meses
seguidos e o entorno - trabalho na comunidade, nos lotes e arredores da escola- também foi
bastante aproveitado. Houve um projeto de plantio duradouro e projetos de menor duragdo com
os temas identidade, saide e alimentacdo e dgua. Efetuou-se também o registro de atividades
de datas comemorativas como o Dia da Arvore e do Meio Ambiente.

Vale ressaltar que em 2004 o trabalho com a EI foi realizado por voluntarias,
moradoras do assentamento, estas foram orientadas por profissionais da Prefeitura Municipal e

pela direcdo da escola e que a turma era multisseriada (criancas de cinco e seis anos).
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Quadro 7 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 4* e 5% etapas (2005)
TEMA/MES MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET OUT  NOV
Agua X X X
Alimentagao/Saide | x X
Animais X X
Ar X
Campo/cidade X
Conservacdo M.A X X X
Cooperagao X
Cultura regional X
Dia da arvore X
Diversidade X X
Entorno X X X
Fauna e flora X
Identidade X X X
Observacgao X
Plantio X X
Semana do M.A. X
Trabalho de campo X

vegetais X
Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” (2004)

Durante este ano, os projetos desenvolvidos foram Agua, Conservacio do Meio
Ambiente, Plantio e Identidade, sendo o ultimo o mais duradouro. O projeto Identidade esté
entrelacado com o projeto Cultura Regional- este trabalha a festa junina realizada no
assentamento, a qual tem simbolismo e tradicdo, pois ¢ realizada desde a primeira colheita ap6s
a ocupagdo e, nos primeiros anos, os alimentos eram oferecidos gratuitamente aos moradores
da cidade. Na atualidade, a tradicdo se mantém com a oferta de doces de mamao, abdbora e
pipoca.

Contudo, podemos perceber o trabalho com datas comemorativas isoladas como o Dia

da Arvore e a Semana do Meio Ambiente.

Quadro 8 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 4* etapa (2008)

TEMA/MES FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV
Animais X

Arvore X

Diversidade X

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” (2004)
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Um registro, em especial, chamou bastante a atencdo e consistia da seguinte frase:

“Arvores para que servem- para fazer moveis e objetos, fornecem frutas.” Esta anotacao nos

reporta a uma concepg¢ao de natureza utilitarista.

Neste ano, pela primeira vez € criada uma turma de 4° etapa, até entao os educandos ou

estavam em turma multisseriada ou sem estudar. Vale ressaltar que as aulas para esta turma nao

iniciaram no comeg¢o do ano, pois a professora foi contratada no segundo semestre.

Quadro 9 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 5* etapa (2008)

TEMA/MES

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Agua

X

X

X

X

agrotoxicos

Alimentagao/saide

Animais

Aqueci/o Global

Ar

Atitudes de
preservacgao

Campo/cidade

Conservagcao M.A.

Cooperagao

Cultura regional

Roda de conversa

TEMA/MES

FEV

MAR

ABR

MAI

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Dia da arvore

Diversidade

Entorno

Fauna e Flora

Identidade

Observacao

Queimadas

Semana do M.A

Polui¢ao

Recursos naturais

Reutilizacdo de
embalagens

Trabalho de campo

X

Valores

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” (2004)

Este ano mostrou-se muito participativo, com registros de muitas rodas de conversa. Os

projetos desenvolvidos foram referentes aos temas: dgua, diversidade, animais e identidade. Os

registros demonstram a participacdo por meio de rodas de conversas durante todo o ano.
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Podemos observar que ndo hé registros de datas comemorativas, contudo, por outro lado sdo

citadas atividades importantes como as queimadas e o aquecimento global, a poluicio, as a¢des

de preservacao e 0s agrotoxicos.

Foram registradas poucas saidas de trabalho de campo e no entorno.

Quadro 10 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 4* etapa (2009)

TEMA/MES

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Agua

Animais

Alimentacgdo/
saude

Ar

Campo/
cidade

Conservagao
do M.A.

Diversidade

Mudancgas
climaticas

Observacao

Plantas

Entorno

Reutilizacdo do
lixo

Trabalho de
campo

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” (2004)

N3ao ha neste quadro a presenca de projetos de longa duracdo, hd poucas saidas para o

entorno e trabalho de campo. Um tema importante abordado ¢ a Mudanca Climatica. A

diversidade é trabalhada na Semana do Indio e na data da Consciéncia Negra.

Quadro 11 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 5% etapa (2009)

TEMA/MES FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL AGO | SET | OUT | NOV
agrotoxicos

Alimentacao/saide | x

Animais X X X X

Arte X X X

Ar X
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TEMA/MES FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL AGO | SET | OUT | NOV
Atitudes de X
preservacao

Campo/cidade X
Conservacao M.A.

Cooperagdo

Cultura regional X

Roda de conversa | x X X X X X X X X X
Diversidade X X

Entorno X X X

Fauna e Flora X X X X X

Estacoes/ano X
Identidade X X

Lixo X

Minhocério X X X

Observacao X X X X

Partes da planta X

Plantio X X X X

Queimadas X

Poluicao X

Recursos naturais X
Reutilizagdo de X

embalagens

Solo X

Trabalho de campo | x X X X X

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” (2004)

Obs.: Projeto minhocdrio - Projeto Jardinagem- Projeto identidade- Projeto animais.

Neste ano, com esta turma, houve a confeccao de um jardim, os registros demonstram
o trabalho interdisciplinar. Houve também a confec¢do de um Minhocério, observado por meses
e registrado pelas criancas. Este projeto culminou na montagem de um livro gigante e
apresentacao de pequeno semindrio pelas criangas. Os projetos desenvolvidos, além dos citados,

foram o Projeto Identidade e o Projeto Animais.

Quadro 12 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 4* etapa (2010)
TEMA/MES | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV
Animais X
Arvore X
Desperdicio X X
Diversidade X X
Entorno X X
Identidade X
Natureza X
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TEMA/MES | FEV  MAR | ABR | MAI | JUN | JUL AGO SET | OUT | NOV
Plantio X

Transito X
Fonte: EMEF do Campo “Herminio Pagotto” (2004)

N3ao hé evidéncias de projetos de longa duragdo. Houve, no entanto, plantio de flores.

Quadro 13 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 5* etapa (2010)
TEMA/MES FEV MAR | ABR MAI | JUN JUL  AGO | SET OUT NOV
Alimentagao/saide X X X

Animais X X
Agricultura X
familiar
Ar X
Diversidade X
Entorno X
Plantio X X X
Questdo de género | x
Reaproveitamento/ | x X
sucata
Trabalho de campo X X X
Arte X
Trabalho X X

campongés
Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” (2004)

Foram trabalhados os Projetos Alimentacdo, Jardinagem e Animais. Tema importante

abordado foi o Trabalho Camponés.

Quadro 14 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 3% e 4 etapas
(2011)
TEMAS/MES FEV| MAR | ABR MAI | JUN | JUL| AGO SET | OUT NOV

Acao-panfletagem X

Agua X X

Alimentacdo/ X X
saude
Animais X X
Ar X
Arte X X

Arvore X
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TEMAS/MES FEV| MAR ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET| OUT | NOV

Campo/ X
cidade
Diferencas sociais, | x
econOmicas
Ervas medicinais X

Fogo-vulcdo X

Identidade X X X X

M. A/homem X X X

Planeta X

Plantas X

Plantio X

Preservacao da X X X
natureza
Observacao

Queimadas X X X

Roda de X X X X X X X X X X
conversa

Trabalho de campo X X

Transito X

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

Os projetos realizados foram: Saide e Alimentacao; Animais; Identidade; Lixo; Meio
Ambiente e Acdo do Homem; Preservacdo da Natureza e Queimadas. Nota-se um ano
participativo, com muitas rodas de conversa e apresentacdo de novos temas como Diferencas

Sociais e Econdmicas, Ervas Medicinais, além da acdo de panfletagem.

Quadro 15 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 5* etapa (2011)

TEMA/MES FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV
Animais X X

Arte X

Compartilhar X

Campo/ X

cidade

Cultura X

Identidade X
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TEMA/MES

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Observacgao

Planeta

Plantio

Preservacao da
natureza

Roda de conversa

Reutilizagdo
sucata

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

Sao apontados dois projetos: Planeta Terra e Preservacdo da Natureza, abordando a¢des

sobre a cultura indigena.

Quadro 16 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe: 4* etapa (2012)

TEMA/MES

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Agua

X

agrotoxicos

Animais

Arte

Campo/
cidade

Cultura popular

Diversidade

Entorno

identidade

Plantio

Preservacao

Solo

Trabalho de
campo

Transito

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

Sado abordados dois projetos: Animais e Preservagcdo da Natureza.
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Quadro 17 Levantamento das Atividades Registradas nos Didrios de Classe: 5* Etapa- ano

TEMAS/MES FEV | MAR | ABR 218[{22 JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV
Alimentacgdo/saide X

Diversidade X X

Trabalho de campo | x X X

Fonte: EMEF do Campo “prof. Herminio Pagotto”

Apenas um projeto foi desenvolvido acerca da cultura.

Quadro 18 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe 4* etapa (2013)

TEMAS/MES

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Animais

X

X

X

X

Arvore

Cultura

Diversidade

Flora

Observacao

Plantio

Preservacao

X

Fonte: EMEF do Campo “prof. Herminio Pagotto”

Nao hé evidéncias de projetos.

Quadro 19 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe 5* etapa (2013)

TEMAS/MES | FEV | MAR | ABR MAI | JUN | JUL  AGO SET | OUT NOV
Agua X

Alimentagdo X

Africa X

Animais X X
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TEMAS/MES

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Diversidade

Planeta

Polui¢ao

Preservacao
M.A.

Queimada

Trab. De campo

X

X

Fonte: EMEF do Campo “prof. Herminio Pagotto”

Somente um projeto, denominado Animais, € realizado.

Quadro 20 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe 4* e 5*¢Etapas
(2014)

TEMA/MES | FEV

MAR | ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Agua

X

Animais X

X

Arvore

Clima

Cultura

Bullyng

Diversidade

Flora

Polo norte

Preservacao

Observacao

Releitura
Obra de arte

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

Dois projetos s@o evidenciados: Animais e Cultura.
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Quadro 21 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe 5* etapa (2016)

TEMA/MES

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

Animais

X

X

NOV

X

Campo/cidade

Cultura

Diversidade

Entorno

Identidade

Jogos
cooperativos

Observacao

Plantas

Transito

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

Ocorrem dois projetos: Animais e Identidade.

Quadro 22 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classes5® etapa (2017)

TEMA/MES

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Agua

X

Animais

Arvore

Cultura

Diversidade

Natureza

Higiene

Transito

Campo/cidade

Primavera
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TEMA/MES | FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Preservacao

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

Sem evidéncias de projetos.

Quadro 23 Levantamento das atividades registradas nos Didrios de Classe 4* etapa (2018)

TEMA/MES

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

Alimentacgdo/saide

X

Animais

arte

Campo/cidade

Cultura

Degradacdo do
meio

Diversidade

Elementos da
natureza

Identidade

Jogos cooperativos

Plantas

Pic Nic

Trabalho de campo

X

Fonte: EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

Os projetos executados na 4* etapa, neste ano, foram: Animais, Elementos da Natureza,

Identidade, Plantas e Diversidade.

Observando os quadros podemos perceber que o tema Diversidade estd mais presente

nos meses de abril e novembro, em razdo das datas comemorativas da Semana do Indio e da

Consciéncia Negra. No entanto, outras atividades também sdo desenvolvidas envolvendo

caracteristicas fisicas das criancas, sempre primando pelo respeito.
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Alimentacao e Satde - Consiste em um projeto que aborda a boa nutri¢do, a piramide
alimentar e a pesquisa acerca da prevencao de doengas que as criangas possam ser predispostas.
Durante este projeto, atividades sdo realizadas para promover a aceitacdo pelas criancas, da
alimentacdo saudével cotidiana- tal qual as frutas, legumes e verduras, bem como desestimular
o consumo de alimentos processados e o controle de guloseimas e produtos industrializados
como o miojo e o salgadinho. Neste, os produtos organicos da agricultura familiar sdao
valorizados.

O projeto Identidade visa o autoconhecimento e controle corporal, a representacdao do
corpo pelo desenho detalhado, como também o reconhecimento das préprias emocoes.
Conhecer sua origem familiar e a composi¢do de sua familia, a moradia, a vida no campo e o
assentamento, a cidade, o estado, o pais e o planeta. A histéria do assentamento Bela Vista, o
reconhecimento da luta camponesa que o envolve, a participagdo de pais e avés na conquista
da terra, enfim a valorizac¢do da identidade e de suas raizes.

Os projetos referentes ao tema Agua abordam diferentes aspectos desde a economia,
reconhecimento dos rios e nascentes, a problemadtica da dgua e sua escassez, a chuva e o ciclo
da dgua.

A Cultura Regional ¢ diversa, mas o topico mais trabalhado € a festa junina que tem
um significado especial para todo o assentamento.

Dentre as atividades podemos perceber que algumas sdo trabalhadas de forma mais
superficial e pontual, conforme registros de alguns dos didrios de classe, como O dia da
Arvore, Semana da Agua, Semana do fndio, Consciéncia Negra, Dia do Meio Ambiente e,
por outro lado, datas comemorativas que sao mais marcantes como o Dia da Luta Camponesa.

O termo “Trabalho de Campo” ¢ utilizado para atividades que consistem em coletas
de sementes, folhas, galhos, penas, frutas que serdo utilizados para produgdo de trabalhos
artisticos, confec¢do de tintas e aprendizagem de conceitos matematicos, por meio de
comparacdo, como maior € menor, leve e pesado, grande e pequeno; para atividades de
sequenciagdo; para contagem e confeccao de nimeros e letras. Outras atividades se referem a
observacao de pequenos animais, insetos, passaros, dentre outros.

Entorno ¢ a expressao usada para descrever os arredores da escola, as visitas as casas
dos educandos na agrovila a observacao dos arredores e atividades no campo de futebol.

A Observacio e o registro sao realizados em diferentes aspectos, tanto das constru¢des
- casardo e vasca - como das plantagdes e criacdes nos lotes e no desenvolvimento das mudas e

sementes cultivadas.
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Figura 13 Desenho de observacdo
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Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2017).

Nesta imagem, as criancas estdo fazendo desenho de observacdo na agrovila do
assentamento.

O plantio, o trabalho de campo e o entorno sdo trabalhos realizados na area externa, em
contato com a natureza.

Os projetos de Plantio compreendem desde o plantio de sementes de feijao, girassol ou
mudas de suculenta, a canteiros de flores e de verduras e, até mesmo, a realiza¢do de um jardim
inteiro. O plantio € trabalhado de forma interdisciplinar, utilizando pesquisa, textos, cdlculos de
espacamento e tempo.

Dentre as atividades registradas, com relagdao a um dos projetos desenvolvidos durante
um periodo mais longo, cujo tema é Animais, percebemos uma variagdo que oscila desde a
observacdo de pequenos insetos como a formiga, o bicho de goiaba, as lagartas, bichos de
jardim ou mesmo a pesquisa sobre as cigarras, passando por animais da fazenda, mamiferos,
animais em extincao, observagdo de pdssaros e, inclusive, animais marinhos.

Os recursos utilizados sdo diversos: a musica, a poesia, a representacao, filmes, textos,
pesquisa, coleta e observagao.

Quando analisamos os temas podemos observar que alguns deles se alteram no decorrer
dos anos, talvez por necessidades especificas de cada turma, por exemplo: o tema
alimentacdo/satde que por vezes ndo € abordado, outras vezes a abordagem € breve e noutras
o tema ¢ tratado por um tempo mais prolongado.

Outros temas de grande relevancia como o consumo, 0s recursos naturais finitos, o
desperdicio, as diferencas sociais, a mudanga climética, a questdo de género, o homem como

ser planetdrio ndo sdo abordados ou foram pontualmente ou ndo houve registro. A questio da
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agricultura familiar, do trabalho camponés, os agrotdxicos, as queimadas e a poluicdo também
foram temas minimamente contemplados ao longo dos anos.

Ocorre, durante os anos letivos, desde a confeccdo de simples cartazes ou pintura de
desenhos do Dia da Arvore ou da Agua até a confec¢io de maquetes como a de um vulcdo que
entra em erup¢do, uma maquete de animais africanos, ou mesmo o plantio de uma semente de
feijdo ou o cultivo de um jardim ou horta.

Outras vezes os contetidos aparecem com bastante frequéncia, mas nao aparentam
relacdo com o desenvolvimento de um projeto.

Quanto aos temas, no quadro 24 podemos observar que o tema Animais foi trabalhado

em todos os periodos nas duas turmas e na grande maioria como projeto.

Quadro 24 Frequéncia de atividades de Educacdo Ambiental

ATIVIDADES REGISTRADAS FREQUENCIA
Animais 18
Diversidade 15
Trabalho de campo 12
Alimentac@o e sadde 10
Identidade 10
Observacao 10
Agua 9
Entorno 9
Plantio 9
Cultura Regional 9

Fonte: elaborado pela autora (2020)

Ap06s andlise dos quadros de atividades, ano a ano, buscou-se computar os temas mais
abordados que estdo representados no quadro acima.

As criancas demonstram grande interesse pelos animais, talvez por este motivo seja um
tema tdo frequente. A diversidade, a cultura regional e a identidade sdo temas afins. A
identidade € a camponesa e a partir do reconhecimento de si, de suas raizes e cultura, da
autovalorizacdo vem o trabalho de respeito a outros grupos.

O tema Diversidade também foi bastante explorado, mas quase sempre se restringiu aos
meses de abril e novembro, ligados as datas do Dia do Indio e da Consciéncia Negra.

O Trabalho de Campo nos primeiros anos foi realizado com mais frequéncia e ligado ao
trabalho de plantio de horta ou jardim, com o passar dos anos torna-se menos presente na pratica

pedagdgica.
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4.3.3.2 Os projetos

O projeto € uma excelente ferramenta para se trabalhar na EI, ele estimula a participacao
dos alunos, permite a interdisciplinaridade, ¢ uma forma dindmica de organizar o trabalho com
objetivos e metas claras, proporciona situa¢Oes significativas de aprendizagem, aguca a
curiosidade.

O trabalho com projetos exige muita pesquisa e tem como resultado uma acdo ou um
produto gerado coletivamente.

A seguir sdo apresentados projetos realizados nas escolas do campo de Araraquara.

O seguinte documento prevé a implementacdo do projeto de jardinagem na Unidade de
Educagdo Infantil do Campo “Waldyr Alceu Trigo”. O projeto pretende desenvolver acdes que
levem os educandos a manter contato com a natureza, terra, plantas e animais. Promovendo,
desta maneira, o respeito ao equilibrio e a harmonia. Os projetos 1 e 2 fazem parte do acervo

do acervo da EMEF do campo “prof. Herminio Pagotto™.

4.3.3.2.1 Projeto 1- Cores e Flores

Projeto 1- Cores e Flores

Esse projeto de jardinagem envolveu todo o CER.

Figura 14 Projeto Cores e Flores
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Fonte: acervo EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

Publico alvo: BII, CI, 3%, 4* e 5* etapas.
Duracdo: 6 meses.

Data: junho a dezembro /2012
JUSTIFICATIVA

O projeto “Cores e flores” nasceu da necessidade de desenvolver valores como: amor
a terra, valorizagdo da cultura camponesa, respeito ao meio ambiente, solidariedade,
responsabilidade, unido, felicidade, bem como tornar o ambiente escolar mais agraddvel e
acolhedor a comunidade escolar.

O trabalho de jardinagem pode promover diferentes formas e situacdes de
ensino/aprendizagem sobre ciéncias naturais, educacdo ambiental, ecologia e demais
disciplinas integradas a ela.

De acordo com os PCNss, as praticas pedagégicas devem permitir que as comunidades
cuidem do préprio ambiente. E, € na prépria realidade, no mundo préximo que podemos
encontrar os assuntos mais significativos para o ensino-aprendizagem. Além destas
possibilidades, o projeto de jardinagem, ainda pode possibilitar o aumento da autoestima e a
socializacdo, por meio do sentimento de importancia individual na constru¢do coletiva e na
preservaciao do meio ambiente. (PCNs 2001, p. 41).

Com o objetivo de construir posturas na escola que levem a interagdes construtivas,
0 projeto aproveitou um pequeno espaco em frente a Unidade, onde construimos alguns
canteiros e, para isso, contamos com a colaboragdo do sr. Luiz (quem €?) no que diz respeito

ao preparo da terra e desenho dos canteiros demarcados com pedras.
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Ao envolver os educandos na execucao desse projeto, objetivamos a constru¢do de

uma consciéncia coletiva quanto a preservagdo e cuidados com o meio ambiente, a fim de

que se perceba a sua relevancia para a qualidade de vida e saude.

OBJETIVO GERAL

Construir conhecimentos sobre o universo do jardim por meio do plantio e dos

cuidados necessarios para preservacdo, bem como o reconhecimento dos bichos que o

compdem e descoberta de curiosidades. Desta forma, despertar a consciéncia dos cuidados

com a natureza € com o meio em que vivemos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Trabalhar a percepgao tétil, a coordenacdo motora fina e grossa, as linhas, as cores,
os aromas, as medidas, os numerais, formas e texturas.

Despertar o interesse pela preservacdo do meio ambiente, assim como pelas formas
de vida e sua sobrevivéncia.

Observar o meio natural, desenvolvendo a curiosidade e a pratica investigativa de
cada crianca.

Reconhecer diferentes tipos de solo.

Identificar as partes da planta.

Disseminar nos educandos a consciéncia de que o meio ambiente adequado a nossa
sobrevivéncia requer compromisso, responsabilidade e o envolvimento de toda
comunidade. Compreendendo a necessidade de preservd-lo para a melhoria da

qualidade de vida dos seres vivos que dele dependem.

METODOLOGIA:

Organizamos a vivéncia do projeto da seguinte forma:
Demarcacdo dos espagos;

Distribui¢do por turma;

Limpeza dos espagos;

Preparacdo da terra para o plantio;

Plantio das mudas;

Elaboragdo do cronograma para conservagao do jardim;
Atividades orais e escritas;

Jogos: quebra-cabeca, jogo da memoria, domind e bingo de flores;
Brincadeiras;

Miisicas e dancas;
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e Culindria (apresentacao de chd);

¢ Pinturas, dobraduras e recortes;

* Materiais recicldveis (sucatas)- confeccao de flores;

» Histérias com fantoches;

* Confeccao de livros;

* Técnicas de pintura;

e Mascaras de flores trabalhadas;

e Massinha de modelar;

* Montagem de painéis;

» Parlendas; contos; adivinhas; trava-lingua; poemas; rimas;

e Releitura de obra de arte: Juscelino Soares (Girassol).
CULMINANCIA

Exposic¢io de painel de fotos do processo de construgio do jardim. AVALIACAO

Avaliacdo serd realizada continuamente durante as plantacdes, os cuidados de
manutencao do jardim.

Dentro do projeto “Cores e Flores”, o ex-funciondrio Chico, muito querido pelas
criancas da EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”, foi convidado a ensind-las, assim
como as professoras como se faz o plantio por estaca. Consideramos importante porque ele
traz a comunidade para a escola e por, dessa forma, ter seu conhecimento valorizado.

Acompanhe na integra a entrevista com ele e o passo a passo deste método de plantio
e as dicas do Chico e, conheca um pouco melhor a histéria da nossa escola do campo.

“Escrevo na semente-paz, carinho e amor-leio na flor.”

Laercio Nicolau-Cose Gama Sul
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Figura 15 Chico e as criangas

iy

Fonte: acervo EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

— Ed. Infantil: como é seu nome?

— Chico: Laudemir Silva de Almeida.

— Ed. Infantil: onde vocé nasceu?

— Chico: No Parana.

— Ed. Infantil: em que cidade voc€ morava?

— Chico: Umuarama.

— Ed. Infantil: quanto tempo vocé trabalhou na nossa escola?

— Chico: mais ou menos uns 10 anos.

— Ed. Infantil: Como era a escola que vocé encontrou? A escola mudou nesses 10 anos?

— Chico: Quando eu cheguei aqui era sé mato. Nao tinha esse prédio de baixo nem a
quadra. Era s6 o prédio de cima. Eu ro¢ava com foice e tinha cobra, escorpido, aranha,
carrapato. Depois eu fui plantando esses coqueiros e fazendo trabalho de jardinagem,

plantamos arvores frutiferas também. Hoje € isso que estd ai.
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Figura 16 Foto em frente a escola

Fonte: acevco EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

— Ed. Infantil: Vocé gostava de trabalhar aqui?

— Chico: Sim! Eu sinto saudades do tempo que trabalhava aqui.
— Professora: Chico, voc€ pode nos ensinar a plantar por estacas?
— Chico: Sim, vamos la!

Figura 17 Plantio

Fonte: acervo EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

— Chico: Primeiro passo - prepare a terra, misturando substrato a terra comum. Em

seguida, encha os saquinhos com a mistura e molhe bem.
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Figura 18 Plantio 2

Fonte: acervo EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

— Chico: Em seguida, coloque a estaca e aperte bem a terra em volta. Depois observe a
planta adulta e retire as estacas. Faca buraquinhos, as covas, para plantar. Coloque-a em
algum lugar com sombra, pois no inicio a plantinha nao pode tomar sol. Molhe todos os
dias cuidando para que ndo fique com excesso de dgua, pois sendo a muda apodrece.

Figura 19 Chico plantando com as criangas

Fonte: acervo EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

Chico: Muito obrigado por tudo. Que Deus ilumine sua jornada, nesse novo caminho.

Esse € o desejo da turminha da Educagao Infantil e das professoras.
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Figura 20 Chico plantando

4.3.3.2.2 Projeto 2- Bichinhos de jardim

Projeto 2- Bichinhos de jardim

Publico Alvo: 5* Etapa
Duragdo: 4 meses
JUSTIFICATIVA

O tema do projeto desperta o interesse natural das criancas desta faixa etéria.

A escola é o espago adequado para realizar educacdo ambiental e promover mudancas
comportamentais. Objetivando, desta forma, a formacdo de hédbitos ambientalmente
responsaveis no meio social.

O contato com plantas e pequenos animais ajuda as criancas a entenderem a
importancia da natureza e estabelecer relagdes entre o meio ambiente e suas formas de vida,
como sugere o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil.

A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo em que se evidencie a
manutencdo da vida. Reconhecendo o descaso da populacdo em relagdo ao destino e a

producdo do lixo, das queimadas, desmatamento das florestas e outros problemas.
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Escolhemos o tema Meio Ambiente, a fim de sensibilizar as criancas a mudarem seus
comportamentos e, consequentemente, o de seus familiares em relacdo aos cuidados com o
meio ambiente.

A compreensdo de meio ambiente deve ser trabalhada desde a infancia, visando
favorecer um relacionamento mais harmonioso entre homem e a natureza, diferente das
relagdes estabelecidas atualmente que, em sua maioria, resultam em desmatamento, poluicao
e extingao.

OBJETIVO GERAL

Oferecer meios para que as criangas compreendam os fatos naturais e a interferéncia
humana no meio ambiente. Contribuindo para conscientizar acerca da importancia de
preservacdo do meio ambiente e para a adocdo de costumes pessoais que permitam viver
consigo mesmo € com o meio ambiente, preservando-o e garantindo condi¢Oes de
prosperidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
* Valorizar identidade camponesa;
* Valorizar e preservar os recursos naturais;
* Explorar o meio;
* Criar jardim mandala;
* Reconhecer partes da planta;
* Pesquisar a histéria de cada animal de interesse do grupo;
* Coletar dados por meio de pesquisas e observagdes;
* Usar diferentes fontes de informacao e relaciona-las;
* Selecionar alguns tipos de animais para pesquisa;
* (lassificar animais;
* Conhecer o lixo que fabricamos;
* Relacionar lixo com a natureza;
* Incentivar a separagao do lixo;
* Conhecer as cores que classificam cada tipo de lixo (organico, plastico, metal, papel);
* Reconhecer os lixos que produzimos em sala;
* Identificar areas poluidas com lixo no chio;
* Estimular a separacdo de materiais reciclaveis;

* Construir brinquedos com materiais reciclaveis;
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Explorar os materiais reciclaveis;
Incentivar o cuidado com o meio;
Explorar imaginagdo e criatividade;
Aprimorar motricidade ampla e fina;

Proporcionar novos conhecimentos e vivéncias.

METODOLOGIA

Pintura com tinta;

Recorte e colagem;

Conversagoes e trocas de experiéncias nas rodas de conversa;
Contacdo de histdria;

Confeccdo de méscaras;

Confeccdo de cartazes;

Criacdo de jardim mandala;

Passeio pela escola e pela agrovila;

Campanha do reaproveitamento de materiais reciclaveis;
Elaborag¢ao de brinquedos;

Reciclagem de papel.

CULMINANCIA

Apresentacao e exposicao de obras.

Algumas imagens dos projetos: Cores e flores e Bichinhos de jardim




108

Fonte: acervo EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto”

No caso destes projetos podemos observar a interdisciplinaridade- todos os contetidos
do semestre foram relacionados com o tema.

Podemos observar que hd uma grande diversidade temas e, os mais frequentes sdao
desenvolvidos em forma de projetos. Percebemos pela sequéncia de atividades que estes
possuem duracio prolongada por meses.

Um fator interessante observdvel é uma ruptura, a partir do ano de 2011, com os
projetos de maior duracdo e uma diminui¢do no nimero de projetos que coincide com a
transicdo de governo e a implantacdo do Material SESI nas EMEFs de Araraquara. Na EI,
houve a implementa¢do de um método tecnicista previamente preparado pela Secretaria de

Educacdo em 2014, denominado “Cresca e Apareca”. As atividades eram preparadas por uma
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equipe na Secretaria de Educacao e as professoras somente seguiam as instrucdes. Isto pode
ter influenciado a prética pedagdgica nesta unidade de EI do Campo, fazendo com que os
projetos fossem deixados em segundo plano para se cumprir as atividades exigidas, sem levar
em conta o contexto e a realidade dos educandos.

As praticas, contudo, sempre podem ser aprimoradas desde que sejam repensadas e
avaliadas. Conclui-se que € importante pensar o passado e reconhecer o que foi bom, o que

funcionou e retomar essas praticas.

4.3.3.3 Os portfolios

O portfélio é uma ferramenta que possibilita documentar a pratica educacional por meio
de descri¢ao dos projetos, da organizagdo e selecao de uma coletanea de amostras de atividades
e do registro fotografico das atividades pedagodgicas.

Nos anos de 2007 e 2008, as professoras da 5 etapa dos assentamentos foram instruidas
a construir portfélios. Por meio destes instrumentos registram suas praticas de maneira clara e
ilustrada, assim este instrumento torna-se capaz de avaliar com presteza ndo s as praticas de
EA, mas toda a pratica pedagdgica.

Para essa pesquisa, tivemos acesso a estes documentos- a coletanea de portfélios 1
encontra-se no arquivo da EMEF do Campo “Prof. Herminio Pagotto” e a coletanea 2 foi
gentilmente cedida pela professora Mariene (parte de seu acervo particular). Os registros
demonstram uma riqueza de metodologia, de procedimentos pedagdgicos, muita poesia e
musica, encenacdo, trabalho de campo, danga, participacdo da comunidade... um trabalho

praticamente permeado pela EA durante todo o ano letivo.

4.3.3.3.1 Portfolio 1: Rio

Dentre os projetos, vale a pena destacar o que tem como tema o rio. O projeto inicia-se
com trabalho de campo, por meio do reconhecimento do rio que atravessa as terras do
assentamento, mas por meio de pesquisa conduz ao reconhecimento da bacia hidrogréfica, e em
um terceiro momento lhes € apresentado o rio Amazonas.

Com a constru¢do da maquete, os alunos desenvolvem conceitos mateméticos, sao
utilizados textos, poesias e musicas.

A culminincia concretiza-se com a apresentacdo de uma encenagdo que traz, por meio

da danca, um rio que baila feito pelos movimentos das criancas cobertas com tecido TNT azul.
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Figura 22 Trabalho de campo

Fonte: acervo pessoal da professora Mariane.
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Figura 23 Construcao de maquete

rocqueli de Fde

Fonte: acervo pessoal da professora Mariane.
Observamos neste registro, um trabalho de artes, a confec¢do de tinta, a utilizacdo de

recorte e conteiidos de matemdtica sendo aplicados na atividade. Nas Figuras 16 a 18 estdo

visualizadas atividades de releitura de obra de arte e de fotografia.

Figura 24 Releituras de obra de arte e de fotografia
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Fonte: acervo pessoal da professora Mariane.
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Figura 25 Letramento

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

4.3.3.3.2 Portfolio 2: Meio Ambiente

- T

Figura 26 Atividades de Educacdo Ambiental

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora
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Figura 27 Projeto Meio Ambiente
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Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (09/2007)

Figura 28 Registro de atividade

Registro
da
atividade
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Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (09/2007)
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Quanto a abordagem, podemos perceber, nas atividades registradas, tanto as aulas
expositivas conteudista e descontextualizadas, como a aplica¢cdo de atividade de desenho em
xérox para colorir e o registro de “conversa sobre a utilidade da arvore, para fazer moveis e
outros objetos e da frutas”, tanto quanto atividades que compreendem o didlogo nas rodas de
conversa, estas mais participativas e democréticas.

Os procedimentos metodoldgicos se apresentam de forma diversificada, por vezes os
conteddos de EA se ddo como simples tarefas da disciplina de ciéncias para colorir e, em outras
um complexo trabalho com o jardim, no qual foram trabalhados diversos contetdos de ciéncias,
geografia, matemdtica, histéria, lingua portuguesa agregados ao tema e de forma
interdisciplinar.

No que se refere aos objetivos, as atividades ora se concentram na mudanca de
comportamento individual, como economia de dgua, ora refletem em mudangas sociais, como
o projeto Meio Ambiente. Este dltimo, gerou um mutirdo de limpeza na agrovila e o
compromisso, firmado na comunidade, de colocar o lixo para a coleta municipal e a criacdo de
um local cercado para a coleta seletiva.

Os conteidos também comportam tanto a concepcdo conservacionista, como a
preservacdo da dgua, da terra e do ar, quanto a EA critica, conteidos como higiene e saneamento
basico.

Quanto as atividades, estas também oscilam entre um projeto interdisciplinar e

atividades descontextualizadas e pontuais.

4.3.4 A construcio de indicadores- a insercao da EA na EI

A andlise dos dados foi realizada em duas etapas, por meio da construcdo de indicadores;
primeiro as concepgdes tedricas de EA nos documentos foi analisada e, em um segundo
momento, as praticas pedagdgicas, por meio do estudo documental. Apds a coleta e a
visualizacao dos dados dispostos em quadros foram elaborados graficos que permitiram uma
melhor interpretacdo dos dados.

Para melhor compreensdo da pratica de EA na EI, construimos indicadores que foram
pensados com base nos textos de autores que constam em nossas referéncias, as atividades
foram observadas a partir de duas diferentes concepcoes de EA (Quadro 8).

Em educacdo hé diferentes tipos de abordagens aos contetdos, os procedimentos e 0s

objetivos também podem ser distintos, as atividades nos revelam os contetiidos e a abrangéncia,
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portanto sdo esses os indicadores escolhidos para observar, compreender e avaliar as préticas
pedagdgicas observadas nos registros dos didrios de classe, nos projetos e portfolios.

Portanto, por meio dos indicadores, abordagens, procedimentos, objetivos, abrangéncia,
conteido e atividades podemos avaliar se a pratica pedagdgica tende a ser critica ou

conservacionista.

Quadro 25 Indicadores de prética de Educagdo Ambiental: critica ou conservadora?

CONCEPCOES DE EA
PRATICA/ CONSERVACIONISTA CRITICA
METODOLOGIA
Abordagem Conteudista/ expositiva/ o espaco | x | Democratica/ participativa/ integrada (biolégica, | x
é o local, descontextualizada do politica, social, econdmica,). O espaco vai do
local e do global local para o global
Procedimentos Educacionais tradicionais, | x | Projetos/Temas X
disciplinaridade, tecnicista geradores/Interdisciplinaridade/participacao,
dialogo, voltados para a reflexdo e a acdo
Objetivos Mudanga comportamental x | Mudanga das estruturas sociais, Formagdo de
individualista individuos responsdveis ambientalmente, de
modo que se comprometam social, histdrico e
politicamente a construir sociedades sustentaveis
Abrangéncia Individual/comportamental Extrapola os muros da escola X
Contetdo MA/equilibrio/preservagio x | Social/Higiene/Satide/Saneamento/igualdade X
ecologia/ dgua/terra/ar humana, pacifismo, respeito a vida, autonomia,
visdo ndo utilitarista da natureza e outros
variados
Atividades Trilhas, exposicdes, feiras x | Projetos e atividades interdisciplinares, X
agroecoldgicas, datas resolucdo de problemas com temas geradores,
comemorativas, contemplagio, exploragdo de potencialidades ambientais,
resolucdo de problemas estudo do meio.
(Propostas sem reflexao)
Total 5 5

Fonte: elaborado pela autora (2020)

A reflex@o sobre os quadros e os proprios indicadores demonstram que as préticas de
educagdo ambiental, no periodo estudadas, das turmas finais da EI, sdo mescladas, isto €, tanto
praticas conservacionistas como préticas criticas coexistem.

Se préticas pedagdgicas conservacionistas permanecem no cotidiano escolar, revelam
que professores(as) ndo possuem clareza sobre a defini¢do de educagdo ambiental critica e suas
praticas, embora se possa observar que hd uma preocupacgdo por parte dos(as) professores(as)
com a EA, tendo em vista que a mesma estd constantemente presente em suas praticas.

Os trabalhos registrados em portf6lios demonstram a interdisciplinaridade, uma EA
mais proxima da EA critica e um trabalho permanente com a EA na EI realizado por meio de

projetos.
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O Registro das atividades em portf6lios € muito importante, este € um instrumento de
muita valia para o educador, pois facilita repensar a sua pratica.

Por meio do cruzamento e comparagao de dados foram elaborados gréficos, dispostos a
seguir, para avaliar a quantidade de temas, projetos e trabalhos que aproximam as criangas da
natureza.

Podemos observar que a 4* etapa se inicia sem nenhum projeto, o que se deve, em parte,
ao fato de a professora ter sido contratada e iniciar as aulas somente no segundo semestre do
ano letivo; € possivel destacar o aumento de projetos em 2011 e uma queda no ano subsequente.
No entanto, como nos ultimos anos (2016, 2017 e 2018) os diarios ndo se encontravam no
arquivo da escola, foram representados como “zero projetos”’(Gréficos 1).

Quantidade de projetos ano a ano:

Grifico 1 Quantidade de projetos/ano

52 etapa

42 etapa

Fonte: elaborado pela autora

A quinta etapa, apresentada pelo trago vermelho, computa o maximo de oito projeto em
2009, ocorrendo declinio quanto ao nimero de projetos no periodo de 2012 a 2017, sendo que
no ano de 2018 sdo registrados novos projetos.

Em relacdo aos temas (grafico 2), o movimento se assemelha aos resultados anteriores
havendo uma inversao entre as turmas: queda no nimero de temas na quinta etapa e aumento

expressivo no mesmo periodo na quarta etapa. Houve uma troca de professoras neste periodo.
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Grafico 2 Temas/ano

52 etapa
10 M| e etapa

Fonte: elaborado pela autora

Mas no geral, podemos concluir que houve, ao longo do periodo, uma significativa
diminui¢do na quantidade de temas trabalhados.

No gréfico 3 estdo representados os tipos de atividades externas (trabalho de campo,
plantio, trabalhos no entorno da escola, observacio do MA), na medida em que foram
apresentadas ano a anos, no entanto nao foi computada a quantidade de vezes que as atividades
foram registradas.

Os resultados sobre as atividades externas (Grafico 3) demonstram que, ao longo do
periodo, ha um declinio dos registros como o trabalho de campo, por vezes, como no ano de
2018 no qual somente uma modalidade de trabalho externo foi computada.

Podemos perceber também a mesma inversdao de valores em relacdo aos resultados
anteriores no mesmo periodo e, a mesma decadéncia no decorrer do tempo, salientando-se que
no caso dos temas, ocorra uma diferenga, pois nos outros dois casos, projetos atividades
externas, as atividades comecam a se recuperar nos ultimos anos.

Este estudo aponta (Grafico3) que as criangas do campo, nos ultimos anos, estdo
permanecendo mais em sala de aula, sem trabalho de campo, trabalhos de observacdo, no
entorno e sem trabalho de plantio, isto é, foram distanciadas da relag¢do e aprendizagem junto a
natureza, conforme podemos observar. Trata-se de uma questao preocupante que exige reflexao

e melhor estudo.
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Grafico 3 Atividades externas

Atividades Externas

52 etapa
H

; !I 42 etapa

Fonte: elaborado pela autora
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdio abordou as praticas de EA na EI do campo buscando
compreender como a EA estd inserida na EI do campo, como as docentes trabalham a EA, quais
concepgoes estdo presentes nas praticas pedagdgicas e avaliar se existe correlacio entre a EA e
os enfoques dos movimentos sociais.

O segundo capitulo trouxe a histdria da EI, revelando a existéncia de dois modelos de
El: um destinado aos mais afortunados, preocupando-se com a educagdo em si, € outro
destinado as classes menos favorecidas, modelo higienista e assistencialista. Os dois modelos,
no entanto, possibilitavam o contato com a natureza, eram constru¢des com amplas dreas
verdes.

Esta modalidade de educacdo € concebida considerando a necessidade da primeira
infancia estar em contato direto com a natureza, por outro lado, a crianca € comparada a uma
planta que tal qual demanda atencao e cuidados.

Contudo, ironicamente, a “planta” que cresce nos campos de Araraquara ficou relegada
por exatos 171 anos. Este € o periodo decorrido desde a criacdo da primeira instituicao de El na
Alemanha até a inauguracdo do CER “Waldyr Alceu Trigo” no assentamento Bela Vista.

O terceiro capitulo traz a histéria da luta camponesa para que as demandas populares
por educacao se efetivassem em direitos, conta-nos como a modalidade de Educacao do Campo
nasce € como chega aos campos de Araraquara, até a implantacio do CER “Waldyr Alceu
Trigo” no Assentamento Bela Vista do Chibarro.

Debrucga-se sobre os objetivos e principios da Educacdo do Campo ao perceber que os
anseios dos Movimentos Sociais sdo por uma educagdo que valorize a vivéncia e o saber
camponés, que ensine a ler o mundo, que o saber produzido escute e envolva a comunidade,
atenda suas necessidades e promova beneficios, uma educagdo para a cooperagdo e nao para a
competi¢cdo. Esta €, portanto, uma educagdo critica e demanda uma EA critica, que por sua vez
requer professores politizados e engajados.

O quarto e ultimo capitulo observa-se o nascimento da EA e sua trajetéria histdrica e
legal, compreendendo que integra diversas vertentes. Dentro destas, busca compreender as
macrotendéncias da EA, descritas por Layrargues e Lima (2014).

Verifica-se que, de acordo com diversos autores, € necessaria uma mudanca urgente de
paradigma e que, para tanto, é fundamental que a escola contribua com uma educacdo que nao

reproduza o padrao vigente.
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Observa-se que toda a legislacdo pertinente a EA estudada (PNEA, PCN, PCNEA,
PCNEI, PPP) refere-se a EA Critica, embasando e promovendo-a.

A EI, desde seu surgimento, traz em seu amago a liga¢do da crianca com a natureza,
ainda que a principio visando potencializar o pleno desenvolvimento da crianga por meio dos
sentidos. A Educagdo do Campo prima por uma Educacdo Critica que valorize o(a)
camponés(a) e 0 meio em que vive, que traga compreensao sobre as relagdes e melhoria para
as comunidades e a sociedade como um todo. A EA critica torna-se necessdria para que
possamos superar o atual e ultrapassado paradigma no qual vivemos.

Neste sentido, é papel da escola promover desde a mais tenra idade a conexdo e o
respeito das criangas para com a natureza, promover um vinculo afetivo e proporcionar o
sentimento de ligacdo e interdependéncia entre os seres.

Portanto, torna-se importante o estudo mais aprofundado das praticas pedagdgicas

desenvolvidas na EI do Campo e de préticas adequadas.
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