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RESUMO

Essa pesquisa prop0ds recuperar a trajetoria vivenciada pelas criancas que frequentaram a
“Aldeia Recreagao Infantil” nos anos de 1980 a 1986, em Araraquara- SP, a fim de identificar
0 quanto as préticas junto a natureza, como o cultivo e a elaborac¢do de alimentos, o contato
com animais, a arte criativa, o respeito ao brincar e o convivio com a comunidade escolar, entre
outras, proporcionaram referéncias e valores pessoais e culturais em suas vidas adultas. A partir
das narrativas desses ex-alunos, que, na época, encontravam-se na faixa etéria entre 2 a 6 anos
de idade, foram recolhidos depoimentos de suas memorias significativas que trouxeram base
para uma andlise, que teve como referéncias principios e valores repercurtidos na sua vida
adulta. Teve como base analitica os conceitos da Alfabetizacdo Ecologica e a educacdo pelo
sensivel, cuja esséncia fomenta a possibilidade de nutrir o sentimento de afinidade para com o
mundo natural, a partir de um respeito ao brincar e a livre expressdo da crianca. Os depoimentos
foram organizados a partir da Historia Oral, tendo como interface os principios da Analise
Textual Discursiva e da Corporeidade e buscou evidenciar, por meio do contetido das vivéncias
sensoriais e cognitivas dos sujeitos da pesquisa, os valores que se manifestaram em suas vidas.
Pelo viés da Teoria Sistémica, que entende o mundo como um todo integrado, evidencia-se que
os fendmenos vividos pelos sujeitos da pesquisa estdo interconectados e tecem uma teia de
relagdes que se retroalimentam, de modo a favorecer a apropriacdo de uma nova visao de
mundo. Percebe-se ainda que, apesar das experiéncias deste grupo terem se dado em tao tenra
idade, elas permaneceram vivas, posto que impressas na memoria corporal por eles registradas
e que elas sdo de ordem sensorial e ndo mental e/ou intelectual.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar, Natureza; Educacio Infantil; Memoria; Histéria Oral;
alfabetizacdo ecoldgica



ABSTRAT

This research proposes to recover the experiences lived by the children who attended the
"Aldeia Recreagdo Infantil" between 1980 to 1986 in Araraquara-SP, in order to assess how
much the practices with nature, such as the cultivation and preparation of food, the contact with
animals, creative art, respecting others while playing and conviviality with the school
community, among others, have provided personal and cultural references and values in their
adult lives. From the narratives of these alumni, who at the time were between the ages of 2 to
6, were collected testimonials of their memories that brought basis for an analysis, which had
as references principles and values in their adult lives. It was based on analytical concepts of
ecological literacy, and education by the sensitive, whose essence promotes the possibility of
nurturing the feeling of affinity for the natural world, from a respect to the play and the free
expression of the child. The testimonies were organized from verbal history, having as an
interface the "Discursive Textual Analysis and Corporeity" and sought to highlight, through the
content of the sensory and cognitive experiences of the subjects of the research, the values that
manifested in their lives. By the bias of the "Systemic Theory", which understands the world
as an integrated whole, it is evidenced that the phenomena experienced by the subjects of the
research are interconnected and weave a web of relationships that feed on each other, in order
to favor the appropriation of a new vision of the world. It is also understood that, although the
experiences of this group were given at such an early age, they remained alive, as they were
printed in the body memory they recorded and that they are of a sensory and non-mental and/or
intellectual order.

KEY WORDS: Play, Nature; Child education; Memory; Oral History, Ecological Literacy.



Memorias de uma Historia

Ao contarmos nossa historia, revivemos o passado, e isto abre possibilidades de repard-lo e
senti-lo diferente, a medida que vivemos um presente outro, sem ressentimentos ou saudosismos
“(FERREIRA-SANTOS, 2012, p.106)

Figura 01- Brincando com 4gua.

Fonte: Arquivo da Autora

Respiramos menos, pois ndo cabem em nossos corpos o vento da mudanga... O amor é
alado... Aprendo que é preciso coragem para voar e deixar voar. E ndo hd estrada mais
bela do que essa. (RUBEM ALVES)



Rememorar para recuperar a visao.

Falar de minha infancia....

Uma das coisas que mais me incomodava na minha vida era ndo ter muitas recordagoes
de minha infancia e, quando perguntava para minha mde, ela me dizia poucas coisas ou sempre
as mesmas coisas: “Que fui programada para nascer no més de Maria, porque ela sendo
devota de Nossa Senhora, queria que um filho nascesse nesse més, inclusive gostaria que meu
nome fosse Denise Maria, e meu pai ndo deixou”;

“Que era uma boneca, quando nasci o médico disse que eu era o bebé mais lindo que
ele havia posto ao mundo”.

“Que, quando eu era pequena, gostava de ficar sé de calcinha no portdo de casa, e
falava com todas as pessoas que passavam, algumas vezes seguia de mdos dadas com elas e
meus pais tinham que correr atrds de mim... ou as vezes me buscar na casa de algum vizinho.
Também ndo gostava de dar as mdos para atravessar a rua’.

“Quando havia festas de familia, eu era a atragdo com as minhas apresentacoes de
dancga, adorava dangar twiste, e a todos encantava”.

As lembrangas de meu pai sdo muito semelhantes as da minha mde.

Do que me lembro... minha casa tinha um quintal amplo e atrativo, com duas
Jjabuticabeiras, goiabeiras, parreira de uva e vdrios canteiros de flores, que eram a paixdo de
minha mde. A horta, no fundo, ficava aos cuidados do meu pai.

Tinha também uma garagem cheia de sucatas que entretia primos e vizinhanga por
horas a fio. Nela havia uma escada que dava acesso a um segundo andar, uma espécie de
cantinho mdgico, um esconderijo, onde eu tinha um pouco de privacidade e adorava ficar. Ld,
eu podia fazer as coisas proibidas como, por exemplo, brincar com um gatinho que as vezes
aparecia em casa. Embaixo da escada havia um colchdo grande sobre o qual puldvamos de
cima, numa verdadeira aventura. Meus amigos amavam brincar na minha casa.

Meu lugar preferido era a jabuticabeira. Havia um galho que era muito confortdvel
onde eu conseguia até fazer a tarefa da escola. Adorava dar nome aos passarinhos que se
aproximavam e se tornavam amigos. Mas o que me incomodava era o meu irmdo mais novo,
que tinha vdrios estilingues e matava os pdssaros ou os prendia na gaiola. Vivia brigando com
ele e soltava, as escondidas, os pdssaros presos...

Minha casa sempre estava cheia de pessoas. Além da minha familia, que jd era
numerosa, pois somos sete filhos, vinham os primos, amigos, vizinhos... todos gostavam de ld

brincar por causa do espago e da liberdade que havia.



Num quartinho, no fundo do quintal que minha mde usava para costurar, havia uma
lousa grande e uma mesa de ping-pong na qual, frequentemente, faziamos campeonato. Era
também um local de estudos onde, eventualmente, minhas irmds mais velhas davam aulas
particulares. Com elas aprendi as primeiras letras.

Lembro-me de um extenso terreno baldio ao lado, que fazia parte da casa dos padres
Jesuitas, onde eu e os amigos de meus irmdos soltdvamos pipas, sendo que eu era a unica
menina desta turma.

Também gostava de brincar de bonecas e, principalmente, fazer comidas e
experimentos com o liquidificador da minha mde, uma novidade para minhas amigas, pois suas
mdes ndo permitiam esse acesso. Juntdvamos vdrios ingredientes e cridvamos pratos exoticos
e misteriosos, uma verdadeira alquimia, alguns até conseguiamos comer, outros eram puras
experiéncias.

Sempre tive muita intimidade com a cozinha. Nela fui iniciada desde muito cedo, com
o privilégio de ter uma mde e duas avos eximias cozinheiras, que frequentavam diariamente
minha casa. Lembro-me de que em todas as festas era uma aventura aquela mulherada fazendo
as guloseimas, os salgados, enrolando os docinhos..., era uma briga para raspar as panelas de
brigadeiros. Heranca que mantenho viva até hoje...

Minha mde sempre foi dedicada e caprichosa, costurou para os 7 filhos. Cozinhava
muito bem e fazia festas lindas para todos nos...

Jd meu pai era festeiro, adorava a casa cheia. Além de todos os filhos, ele
frequentemente trazia como convidados para o almoco os vendedores ambulantes que
chegavam de fora para abastecer o armazém que tinhamos. Ele também sempre convidava
amigos e familiares para conversar, jogar baralho, ou para tomar um aperitivo. Sempre foi um
homem muito simpdtico, social, provedor e dedicado a familia.

Eu adorava andar de patins. Lembro-me de que ganhei da minha madrinha, um patins
vermelho de presente de Natal, que so tirava do pé pra dormir. Passava o dia de patins, ia até
para a Escola com ele e minha mde vivia brigando para ndo usar dentro de casa, pois que iria
riscar o chdo...

Outra parceira insepardvel era a minha bicicleta: sempre fui apaixonada, trazia-me a
sensacdo de liberdade, abria as minhas asas... lembro-me de muitas aventuras com amigos e
até de passeios noturnos. Essa prdtica perdurou até hoje, como meu transporte preferido.

Com 4 anos de idade, meu pai me ensinou a nadar na piscina do clube que

[frequentdvamos. Lembro-me de que a maioria de minhas amigas ainda ndo nadavam sem a



boia. Me chamavam de peixinho, pois fazia a vez de pular com toda coragem... Amava nadar
com meu pai, ele me liberava, me jogava longe, eram momentos mdgicos que nunca se
apagaram de minha memoria.

Lembro-me de ter uma infdncia livre, embora, no dmbito emocional, ndo tenha sido
fdcil. Ndo conseguia me expressar e muitas vezes era mal interpretada, levava broncas sem
merecer e até apanhava por mentiras que meu irmdo inventava, e “sempre levava por ele” ...

Por outro lado, meus pais eram liberais, principalmente com o livre brincar. Neste
aspecto, minha infancia foi extremamente rica: brincadeiras tradicionais, de bola, amarelinha,
corda, roda, queimada, vivenciadas na rua, muitas vezes até tarde da noite, trouxeram alegria
e encantamento.

Sempre me senti diferente dos meus irmdos e até de minhas amigas. Por ser muito
sensivel, era pouco compreendida e, quando comentava com minha mde que me sentia
excluida, ela nunca me dava atencdo ou razdo. Nesse sentido, foi uma infdncia dificil. Por
saber a dor de ndo me sentir ouvida, identifico, nessa situacdo, um dos aspectos que busquei
preservar na Aldeia: a escuta sensivel das criangas.

Uma das coisas que mais me incomodou na minha educacdo foi o extremo valor dado
pelos meus pais as aparéncias e as etiquetas sociais e a consequente desconsideracdo da
expressdo da nossa individualidade. Preocupados com a opinido dos outros, muito mais do que
como nos sentiamos, tendiam a promover a padronizagcdo de um comportamento, que fosse
socialmente aceito, embora de forma aparente. Neste sentido e por nunca aceitar a condi¢do
de ser padronizada, moldada, de ndo ter a minha esséncia respeitada, sempre fui muito rebelde.

Considero este outro valor que busquei vivenciar na Aldeia a preservagcdo da
identidade de cada crianga, a possiblidade de poderem se expressar de forma auténtica e
verdadeira.

Outro motivo de tristeza na minha infancia foi o fato de vivenviar a desigualdade e a
auséncia de didlogo, no que tangia as questoes divergentes e conflituosas, ganhava quem
gritava mais alto ou quem tinha maior influéncia dialogica. Nunca houve, por exemplo, um
enfrentamento no sentido de valorizar as verdadeiras razoes de um conflito e promover um
consenso diante de situacoes delicadas.

Por perceber o desrespeito e sentir-me impotente, preferia me afastar dessa situacdo,
pois era muito dificil entender o que ndo dava pra entender. Reconheco, nessa conduta, valores

caros a sociedade patriarcal, com os quais eles sempre se identifiaram.



Sempre gostei de estudar. Embora ndo sendo numa escola ideal, pela repressdo de
nossas expressoes. Lembro que gostava das férias, mas adorava voltar as aulas, talvez pelo
ritmo e amigos. Algumas disciplinas que marcaram minha trajetoria foram a Literatura e a
Historia. Além de indicar bons livros, minha professora de literatura me estimulou a escrever.
Frequentemente me chamava para ler as minhas redagoes e me elogiava para a classe.

A professora de Histéria, por sua vez, possibilitava-me que eu me transportasse para
lugares mdgicos, como a Grécia, Egito... por seu talento em narrar os fatos. Amava suas aulas,
pois sempre sonhei em conhecer o mundo e me interessava por saber as historias.

Boas leituras acompanharam minha infancia, meu pai era um bom contador de
historias e tinha por hdbito ler para nés os livros da colecdo “O mundo da Crianca” (1971).
Talvez isso tenha me estimulado a ter hdbitos de leitura desde menina. Quando gostava do
livro, devorava até terminar. Lembro de alguns autores que me marcaram, como a colegdo de
Monteiro Lobato, Jorge Amado, Herman Hess, Gabriel Marcia Marques, entre outros.

Sempre amei estar com as criancas pequenas, e elas me adoravam. Vivia dizendo que
teria muitos filhos, no minimo cinco! Minha mde falava que meus problemas na coluna, que
iniciaram aos doze anos, eram de tanto carregd-las. Com quatorze anos tive grave desvio de
escoliose lombar e passei a usar um colete de ferro, que vinha até o pescogo e o qual tive que
usar por dois anos, vinte e trés horas por dia... um martirio! Foram anos muito dificeis numa
idade delicada, inicio da adolescéncia, momento em que me distanciei de quase todos os meus
amigos.

Quando cursava o colegial, comecei a trabalhar como voluntdria no Orfanato Cristo
Rei em Araraquara, onde auxiliava as criancas em suas atividades. Foi uma rica experiéncia
conviver com a caréncia e poder repartir o meu amor e, ao mesmo tempo, receber tanto amor.

Quando entrei na Faculdade de Servico Social, fui trabalhar em um Projeto da
Prefeitura chamado PLIMEC, “Plano de Integracdo ao Menor Carente”. Foi uma experiéncia
muito rica, pois, além de atuar como professora, desenvolvi vdrios projetos com a comunidade
local. Entre vdrias atividades, criamos um grupo de mdes e uma horta comunitdria. Neste
periodo, final de 1979, fui convidada por uma amiga para abrir, em sociedade com mais duas
pessoas, uma Escola de Educagdo Infantil. Fiquei indecisa, pois meu objetivo, na ocasido, era
sair de Araraquara assim que terminasse a Faculdade. Mas, como a proposta era interessante
e pela insisténcia da minha amiga, aceitei fazer parte da sociedade com a condicdo de sair

quando finalizasse o meu Curso.



Ela mesmo desistiu de entrar na sociedade e iniciamos, em 1980, a Escola Aldeia, em
trés pessoas: a Ana Maria Arnoldi Dias de Souza, Marcia Remanaschi Cabrini e eu. Ana Maria
ficou responsdvel pela parte administrativa e Marcia e eu, pela parte pedagogica. No final do
primeiro ano, a Marcia saiu e continuamos em duas por mais trés anos. Em 1984, Ana Maria
também saiu da sociedade e acabei ficando sozinha até 1986.

A Escola oferecia extensa drea verde, propiciando o desenvolvimento de atividades com
hortas, animais, jardinagem, culindria e artes. Um espago diversificado composto de salas
temdticas como: Musica, Artes, Cozinha Experimental, Jogos criativos, Oficina de criagdo,
Casinha de boneca. Primava pelo respeito ao desenvolvimento integral da crianca, sua
individualidade e liberdade de expressdo. A crianca era livre para expressar e expandir seu
potencial criativo, e a familia era uma integrante efetiva desse contexto
A proposta era a construg¢do de uma Escola na qual a participa¢do da Comunidade Escolar
fosse valorizada.

Minhas recordacdes deste periodo sdo as melhores possiveis. Foi um tempo feliz,
éramos muito unidas, gostdvamos de estar juntos.Erdmos uma equipe soliddria e participativa.
Faziamos reunibes de avaliacdo didria e sempre com muito humor e disponibilidade
procurdvamos resolver todos os problemas nessas reunioes, inclusive ideias e acréscimos nas
prdticas pedagogicas. Os pais participavam com frequéncia das atividades propostas e
acabamos criando uma grande familia.

Embora com muitos desafios e dificuldades, que fazem parte da historia, foram os anos
que mais me realizei profissionalmente e pessoalmente, pois acreditava no que fazia e aos
poucos pude colocar meus sonhos em prdtica. Talvez meu desejo maior fosse proporcionar “as
criangas aquilo que sempre quis pra mim, no sentido de ter liberdade, ser ouvida, respeitada,
ter espago para manifestar minha identidade e expressar minha esséncia.

Neste periodo, pude concretizar um sonho: uma construgdo coletiva, na qual
estuddvamos um caminho para possibilitar um espaco mdgico, envolvendo os pais nessa
empreitada. Foi um encontro sincronico em que uma equipe de pessoas se dispunha a
investigar o melhor de si na Educacdo e Auto-educacdo em uma metodologia nova, sem
pardametros de repeticdo, em que cada dia era vivido intensamente e avaliado minuciosamente,
positiva ou negativamente, até chegarmos num consenso. Acho que isso foi o mais bonito da
equipe: de ser cooperativa e construtiva.

Em todos estes anos, venho refletindo sobre a importdncia da primeira infancia como

determinante de padroes de comportamento na vida adulta. Foram experiéncias que perduram



e direcionam valores, hdbitos e paradigmas para o resto de suas vidas. Falar sobre minha vida
tem esse efeito de perceber como tais experiéncias me afetaram e ddo, assim, ensejo aos relatos
que busco em minha pesquisa com a finalidade de significar as experiéncias escolares das
criangas que frequentaram a Escola Aldeia.

Instigar uma reflexdo sobre a importdncia desta tarefa, a fim de proporcionar
ambientes favordveis a uma educagdo integral, talvez seja a intengdo desta pesquisa.Agucar a
sensibilidade para a escuta das criangas, que chegam com imenso potencial e desejo de
desabrocharem; que elas possam encontrar terrenos férteis, pessoas sensiveis, jardineiros

dedicados a essas sementes em formagdo.
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1. O CAMINHO

Lembrar ndo é reviver, mas repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do
passado. (BOSI, 994, p. 55)

Figura 02 - Crianga plantando

Fonte: Projeto Plantar Sementes, 2011

Minha trajetéria no dmbito da Educacdo se iniciou em 1979, durante o primeiro ano da
Faculdade de Servigo Social, que cursei em Araraquara — SP, quando ingressei em um projeto
social, na regido periférica da cidade, denominado PLIMEC (Plano de Integragdao ao Menor
Carente), cuja proposta era implantar um Centro de Educacio Infantil para atender criangas de
2 a 6 anos. A proposta também visava integrar um trabalho com a comunidade do entorno.

Inicialmente, fez-se um levantamento socioecondmico com as familias envolvidas, a
fim de levantar o interesse pela implementacdo do referido projeto no local; partiu-se, entdo,
para a constru¢do coletiva do centro, com a participag@o dos interessados.

Atuei, nesse projeto, durante um ano, como professora de quarenta criangas entre dois
e trés anos e, também, em varios programas com a comunidade, como a constru¢io da horta
escolar e as reunides do grupo de maes, com as quais ministrivamos cursos sobre alimentos,
atividades de préticas corporais e palestras sobre diferentes temas sdcioculturais, entre outras

intervencoes.
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Na sequéncia, em 1980, com mais duas socias, criamos a Aldeia Recreacao Infantil, que
atendia criancas de um a seis anos de idade. Essa escola contava com uma proposta inovadora
para a cidade de Araraquara-SP, tratava-se de um local com extensa area verde, animais, hortas,
jardinagem, cozinha, musica, arte cénica, modelagem com argila, brincadeiras livres no espaco
aberto, entre outras atividades.

A metodologia de ensino foi construida a partir do aproveitamento das metodologias
educacionais contemporaneas naquilo que entendiamos ser adequado ao modelo que a Escola
pretendia (Construtivista, Piagetiana, Montessoriana, Freireana, Frenet, Steiner). Nao havia
métodos especificos, pois tratava-se, antes de tudo, de criar um espago aberto para a constru¢do
conjunta com os educadores e os pais, e, portanto, suas praticas estavam sujeitas a uma
constante reavaliagao.

Tinhamos um planejamento semestral, em que as atividades criativas e o brincar livre
eram priorizados. O educador era instruido para ser mais um mediador do que um condutor nas
brincadeiras junto a natureza. Aproveitando temas advindos das proprias criangas, no que
acontecia no momento.

Tinhamos salas teméticas, as quais diversificavam as atividades cotidianas, portanto as
criancas ndo tinham salas fixas. A proposta da escola incluia atividades de aprendizado pratico,
tais como o plantio, a elaboracdo de alimentos, a realizagdo de receitas naturais e a utilizagdo
dos produtos colhidos na propria horta. Havia restricdes quanto ao lanche: s6 aceitdvamos
produtos que contribuiam para a saide da crianca. A familia exercia um papel fundamental de
integracdo com os conteidos propostos, pois os pais acompanhavam o0s programas
desenvolvidos.

Defendiamos a liberdade de expressdo e a criatividade da crianca; assim, no que se
aplicava as artes, ndo utilizivamos um modelo preestabelecido com a finalidade de estimular
que a crianga fizesse seu proprio registro e o interpretasse livremente. Além disso, eram
desenvolvidos vérios processos criativos na modelagem com argila, no teatro, na musica e nas
brincadeiras que faziamos no espaco livre da Escola.

Concomitantemente, realizdvamos com os pais um trabalho de conscientizacdo sobre
os conceitos adotados pela escola, no que tange a importancia de uma alimentagao naturalmente
sauddvel, ao aproveitamento dos materiais reciclaveis, ao contato com a natureza e com 0s
animais e, sobretudo, a liberdade de expressdo das criancas. Essa participacdo dos pais em
atividades interativas e de acompanhamento de programas e conteidos era intensa e contribuia

para aumentar a consciéncia em relagdo aos temas abordados. Realizdvamos muitos passeios e
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festas em chacaras, possibilitando um contato mais préximo com a natureza e construimos,
assim, um nucleo de integracdo e de novas dimensdes de aprendizado.
As brincadeiras livres eram estimuladas e valorizadas como processo fundamental da

formacao das criancas.

Partindo desta perspectiva, brincar é uma necessidade da crianca. E brincando que a
crianga tem acesso a praticas culturais, priticas através das quais: a crianga se
humaniza, apropria-se de formas de comunica¢@o e familiariza-se com processos de
interacdo social: ela aprende a ouvir, esperar a sua vez, negociar, a defender seu ponto
de vista, a rir com as outras criancas, a criar. Brincar envolve emog¢do e humor,
dimensdes importantes na relacdo entre as pessoas (LIMA, 2007, p.5).

Atuei na direcdo da Aldeia durante intensos seis anos entre 1980 a 1986 etomei outros
rumos, fui morar na Amazonia, e, depois, em outros lugares, optando por ampliar minha visdao
de mundo a partir de novos horizontes vivenciais. Desde entdo, passaram-se quase trinta anos!
Ap6s aproximadamente 20 anos, tive encontros esporadicos nao planejados com ex-alunos da
Aldeia, que me relataram o quanto essa experiéncia havia deixado marcas em suas vidas. Esses
encontros me levaram a uma profunda reflexdo sobre como as vivéncias significativas podem
deixar marcas referenciais na vida de uma pessoa e o quanto as propostas educacionais,
desenvolvidas na primeira infancia, norteiam os valores essenciais para o futuro.

Partindo dessa reflexao, procurei encontrar elementos que justificassem as praticas
como as que os ex alunos da Aldeia receberam, que dessem sentido e fundamento a um novo
olhar sobre a Educacdo, que proporcionassem um resgate da proximidade da crianca com os
ciclos naturais, por meio de proposi¢des e ferramentas, essenciais para a construcdo de uma
visdo inovadora com relagdo a natureza, as artes e a0 meio ambiente.

Dessa reflexdo, em meados de 2007, elaborei um projeto “Plantar Sementes”, pensado
para ser desenvolvido em ambientes escolares, com a funcdo de resgatar a conexao com 0s
valores essenciais associados a natureza e a sustentabilidade. Isso se daria através da Natureza
Viva,! empresa criada para oferecer Consultoria em Educacio.

A ideia de empreender tal projeto partiu da tentativa de integra¢do entre o campo e a
cidade, ja que, nos centros urbanos, perdeu-se o contato com a natureza e seus ciclos, fonte de
nossas riquezas, € desenvolveu-se um automatismo, rapido e vazio, que chega de forma

acelerada as criangas. Uma das consequéncias desta ruptura com a natureza, ¢ a obesidade

infantil, vida sedentéria e péssimos héabitos de saide. A obesidade infantil tem sido um assunto

! Natureza VIVA. Empresa de propriedade da autora, fundada em 2008 na cidade de Sdo Paulo, com o intuito de
desenvolver projetos voltados a alfabetizacao ecoldgica em Escolas, Institui¢des privadas e publicas.
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que se destaca na 4rea pediétrica e na nutri¢ao, chegando a ser considerado um grave problema
de satide publica. Sua prevaléncia estd aumentando principalmente nos paises de primeiro
mundo, devido a inatividade fisica e por consumo excessivo de alimentos industrializados e

ricos em gorduras (MARA; LUIZ, 2002).

Figura 03- Oficina de alimentos

Fonte: Projteto Plantar Sementes, 2011

“Plantar Sementes” foi escrito para desenvolver um projeto de capacitacdo de
educadores, a fim de sensibilizar e oferecer subsidios tedricos e praticos que resgatam a
vinculagdo amorosa com a Terra, suas formas, texturas, cores, odores e sons, a partir do
conhecimento sobre o ciclo alimentar, como o cultivo de alimentos, elaboracdes saudaveis com
seus frutos e sua relagdo com a sadde integral.

Paralelamente, propde desenvolver um “jardim escola”, como meio de engajamento de
toda comunidade escolar e proporcionar um conhecimento ecoldgico, visando contribuir para
a construcdo de um futuro sustentavel. Esse projeto foi implantado em vérias instituicdes de
educacdo infantil por meio de oficinas para educadores, consultorias para gestores e atuagao
direta com as criangas.

Em 2011, iniciei um Curso de P6s-Graduacido em Ecologia Arte e Sustentabilidade na
UNESP/UMAPAZ - Sao Paulo - SP. No mesmo ano, fui chamada pela Secretaria de Educacédo
da Prefeitura Municipal de Araraquara para desenvolver o projeto “Plantar Sementes”, entre
Marco e Agosto de 2011. Isto me deu oportunidade de colocar o projeto como tema de pesquisa

de Monografia.
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A partir dai, o projeto abrangeu duas atividades paralelas: de um lado, a capacitacdo
para agentes escolares (sendo composto de um diretor, um agente educacional e um professor)
de 17 Centros de Educacao e Recreacdo, como multiplicadores em um total de 75 educadores;
por outro, a implantagdo de um Projeto Piloto desenvolvido no CER Maria Enaura Malavolta
Magalhaes, localizada no Vale do Sol —Araraquara- SP.

Dessa experiéncia surgiu o tema de Pesquisa que desenvolvi na minha Monografia,
intitulada “Semeando caminhos: Arte e natureza na educacao escolar”, aprovada na Instituicao
de Ensino supracitada.

Em busca de referéncias que associassem educacdo ao meio ambiente, tomei
conhecimento e utilizei varias referéncias bibliograficas, usadas no processo do Centro
Ecoliteracy, que tem Fritjof Capra como um de seus fundadores. Como centro de Alfabetizagcao
Ecoldgica, esta instituicdo promove a propagacdo do pensamento ecoldgico e sist€émico em
escolas de primeiro e segundo graus, além de capacitacao de educadores. O Centro é sediado
em Berkeley, no Estado da Calif6rnia.

Em novembro de 2012 tive a oportunidade de visita-lo, onde fui recebida por um dos
seus coordenadores, Jacob L Wright, que me alertou para o registro dos relatos dos ex-alunos
da Aldeia, minha antiga Escola, como valisosos para o aprofundamento de minha futura
pesquisa, cujo intuito seria avaliar os efeitos da qualidade dessas vivéncias nas infancias desses
mesmos alunos. De seu ponto de vista, tal pesquisa seria valorosa, tendo em vista o fato de
cobrir um periodo da infancia ndo abrangido pelo Centro, pois trabalham com criancas a partir
do ensino fundamental.

Foi assim que me propus a recuperar a trajetoria da Aldeia e ingressar nesse programa
de Mestrado em Desenvolvimento Territorial e Meio Ambiente da UNIARA, em 2016, para
aprofundar minha pesquisa a partir da justificativa abaixo descrita.

O resgate da memoria de vivéncia da infancia na Escola Aldeia pode trazer contributos
de varias naturezas, dentre elas identificar a esséncia das experiéncias que se manifestam pela

memoria e sua contribuicdo para pensar a educagao.

Objetivo Geral do trabalho de pesquisa:

Esta pesquisa teve por objetivo identificar o quanto as praticas integradas a natureza e
a arte criativa de ex- alunos da Aldeia Recreagdo Infantil, proporcionaram referéncias e valores
pessoais e culturais em suas vidas adultas.

A partir dai passamos pelos seguintes passos (objetivos especificos):
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e Reconstruir a trajetéria da Aldeia Recrea¢do Infantil no periodo de 1980 a 1986,
enquanto uma proposta pedagogica inovadora de metodologia ao contexto histérico da
época.

* Resgatar informagdes de memdrias significativas de adultos que frequentaram a escola
quando criancas e identificar as principais agdes vivenciadas na referida Escola,
principalmente no que diz respeito ao convivio com a natureza e a criatividade.

* Identificar como as experiéncias vivenciadas na escola repercutiram na idade adulta, na

perspectivados adultos entrevistados.

A primeira sessdo descreve a trajetoria do autora dentro da Educacdo e o que a
mobilizou a chegar ao interesse desta pesquisa.

Na segunda sessdo, sdo citados os procedimentos metodologicos utilizados na
pesquisa, tendo como recurso a Histdria Oral a partir de entrevistas com 13 ex alunos da
Aldeia, tendo utilizado como ferramenta a andlise textual discursiva para organizacio e
andlise dos depoimentos levantados.

A terceira sessdo foi dividida em trés subitens, sendo que o primeiro aponta uma
reflexdo e critica ao sistema educacional convencional, utilizando-se alguns autores que
fundamentam a teoria do Sistemas, a Ecopedagogia e a Alfabetizacdo Ecoldgica, como
caminhos a um sistema mais integrado e uma visdo educacional mais ampla e inclusiva.

Evidencia-se, no segundo, a importancia e os beneficios de uma educagdo que integra
a crianga ao mundo natural, como caminho para o despertar de seu potencial criativo,
respeitando o brincar livre, a saide e o tempo de desabrochar de cada crianca.

No subitem seguinte, apresenta-se a Aldeia no contexto das escolas alternativas. No
periodo da repressdo (politica, cultural), tais escolas simbolizaram uma oposi¢do e
buscavam para as criangas a liberdade de acdo, de expressdo e pensamento, com carater de
resisténcia aos mecanismos de poder, propondo uma educacdo para autonomia para uma
sociedade mais igualitéria.

O dltimo subitem, apresenta como referéncia algumas Escolas Alternativas que
marcaram uma época como a Sumerhill, a Escola da Ponte, a Te-Arte e a Escola da Vila.

Na quarta sessdo, inicia-se a andlise dos dados, sendo o primeiro subitem a
apresentacdo da Aldeia, descrevendo sua metodologia a partir das atividades desenvolvidas

nas salas tematicas e o seu Espaco fisico.
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No subitem sequente, valeu-se da anélise textual discursiva para organizar e analisar
os conteidos dos depoimentos recuperados pelas entrevistas, possibilitando uma

investigacao de suas memorias relevantes.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Realizou-se pesquisa qualitativa para recuperar a trajetéria da Aldeia. A pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2001).

Utilizou-se como recurso a Historia Oral. De acordo com Thompson (1992), a Histéria
Oral pode ser um meio de transformar tanto o contetido quanto a finalidade da histéria. Pode
ser utilizada para alterar o enfoque da propria historia e revelar novos campos de investigagao.
Implica ndo apenas uma certa mudanca de enfoque, mas também na abertura de novas areas
importantes de investigacdo. A reconstrucio da histdria se torna, ela mesma, um processo de
colaboracdo muito mais amplo, podendo o locutor da prépria histéria adquirir dignidade e
sentido de finalidade ao rememorar a prdpria vida e fornecere informag¢des valiosas a uma
geracdo mais jovem.

A Histéria Oral € uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para
dentro da propria histdria e isso alarga seu campo de acdo. Traz a histdria para dentro da

comunidade e extrai a histéria de dentro da comunidade.

Quem busca os fios de ligacdo na historia de sua vida ja terd criado, de
diferentes pontos de vista, uma coeréncia naquela vida que agora esta pondo
em palavras. Em sua memoria, ja terd separado e salientado os momentos que
experimentou como significativos; outros terd deixado perderem-se no
esquecimento. Assim, o primeiro problema, de captar e apresentar as conexdes
histéricas, ja estard meio resolvido pela vida. (Wilhelm Dilthey apud
RICKMAN, 1961, p. 85-86)

O processo da memoria depende da percepcao. Para aprendermos alguma coisa, temos
primeiro que compreendé-la. NOs a aprendemos em categorias, percebendo como as
informacdes se ajustam, e isso nos possibilita reconstrui-la numa ocasido futura, ou reconstruir
alguma aproximacao daquilo que compreendemos.

Recordar € um processo ativo. O lembrar, numa entrevista, € um processo reciproco, que
exige compreensao de parte a parte. A construcio e a narracdo da memoria do passado, tanto
coletiva quanto individual, constitui um processo social ativo que exige a0 mesmo tempo
engenho e arte, aprendizado com os outros e vigor imaginativo. A Histéria Oral é um

documento do presente, porque € composta por narrativas no no presente. Contudo trazem em
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si, a0 mesmo tempo, uma mensagem do passado. Devem ser compreendidas como refletindo
simultaneamente o passado e o presente. (THOMPSON, 1992)

Assim, os principais recursos metodolégicos foram:

2.1. Entrevistas

Identificamos 18 ex-alunos que frequentaram a Aldeia entre os anos de 1980 a 1986,
esse contato se deu através de conhecidos entre nés, pela internete e telefone. Dos que foram
contatados, 13 concordaram em participar da pesquisa.

Entramos em contato com cada participante para agendar as entrevistas. O lugar
proposto foi o Poitara, uma chéacara proxima a cidade de Araraquara- SP, na qual
desenvolvemos atividades culturais, oficinas com agroecologia, produgdo organica e saude
alimentar, entre outros e que guarda certa semelhanca com a Aldeia. Estiveram, nesse lugar,
nove dos entrevistados, os demais realizamos em sua casa ou local de trabalho.

Os depoimentos foram realizados de modo informal, buscando a0 maximo um ambiente
tranquilo e descontraido, a fim de estabelecer uma relacao de afinidade entre as partes, para que
eles se sentissem a vontade na exposi¢do de suas percepgoes, sensacdes, emogdes € memarias
e assim contribuir com dados que oferecessem subsidios a sustentagdo da hipdtese levantada
por esta pesquisa. Utilizou-se como referéncia um pequeno roteiro (Apéndice-A), que
contemplou temas bdasicos, como o convivio com a natureza, arte criativa, coletividade,
memorias relevantes, entre outros temas. Iniciamos cada entrevista com exposi¢ao de algumas
fotos de acervo da autora a fim de auxiliar na rememoracgao de sua infancia.

As entrevistas foram devidamente autorizadas e arquivadas. Procuramos rememorar,
juntamente com os depoentes, a pedagogia proposta na Escola Aldeia e situar essa experiéncia
no contexto da época.

Alguns encontros contaram com a presenca dos filhos desses depoentes, que
possibilitou uma intimidade familiar e uma abordagem relacionada ao fato aos filhos,
principalmente ao desejo de oferecer aos mesmos experiéncias semelhantes as vividas na
Aldeia pelos pais ja adultos.

Tais entrevistas foram iniciadas em novembro de 2016 e finalizadas em abril de 2017.
Foi uma experiéncia emocionante em cada encontro, rememorado de forma muito agradavel,
tanto pela escuta das memorias de cada um como pela reconstru¢do de um tempo vivido

coletivamente e em harmonia.
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Dentre a diversidade das memorias, foi observado que, enquanto alguns tiveram poucas
recordacgdes, outros nos surpreenderam com sua visdo critica e amadurecida de suas vivéncias
na Escola. Suas recordacdes foram muito precisas, com conteidos maturados em valores e
percepgoes de sua trajetdria de vida, superando as expectativas. Os 13 adultos que aceitaram
contribuir com seus depoimentos, hoje, encontram-se na faixa etaria de 37 a 40 anos, tendo
frequentado a escola Aldeia quando tinham 2 a 6 anos de idade. Alguns desses participantes
moram em Araraquara, outros em diferentes localidades, como Sao Paulo- SP e Recife- PE. A

maioria sao casados, alguns com filhos, outros, ndo. Foram eles:

- Aluisio Baracat, 37 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1981 a 1985.
Cursou Direito, separado, uma filha, atua como Consultor, reside em Araraquara- SP.

- Ana Silvia de Moraes, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984.
Cursou Jornalismo, Psicologia e esti cursando Doutorado em Educacdo, casada, uma
filha, reside em Sao Paulo- SP.

- André Nigro, 37 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1982 a 1985. Cursou
Engenheiria Civil, casado, um filho. Possui uma Construtora, reside em Sao Paulo-
SP.

- Antonio Carlos Avelino Junior, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 5 anos entre
1981 a 1985. Cursou Direito e Ciéncias Contabeis, casado, ndo tem filhos, possui um
Escritério de Contabilidade, reside em Araraquara- SP.

- Claudia Petlik, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984. Cursou
Psicologia, casada, tem 2 filhos, reside em Sdo Paulo- SP.

- Carolina Guimaraes, 40 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984.
Cursou Pedagogia e Enfermagem, solteira, atua na Secretaria da Cultura na area de
Comunicagdo, reside em Araraquara- SP.

- Denise Zakaib, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984. Cursou
Arquitetura, casada, ndo tem filhos, atua como Educadora em Artes, reside em
Araraquara- SP.

- Fernanda Serafim, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 2 anos entre 1982 a 1984.
Cursou Psicologia, casada, tem dois filhos, reside em Araraquara- SP.

- Luciana Lupo, 37 anos, permaneceu 4 anos entre os anos de 1980 a 1984. Cursou

Administracdo de Empresa, casada, uma filha, Empresaria, reside em Recife- PE.
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Luiza de Miranda Costa Moldan, 39 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos, entre
1981 a 1985. Cursou Fisioterapia, casada, 2 filhos. Atua como Fisioterapeuta, reside
em Araraquara- SP.

Mariana Gaspar Lauand, 39 anos, permaneceu na Aldeia por 3 anos entre 0s anos
de 1983 a 1985. Cursou: Ciéncias Sociais, Letras e Psicopedagogia, casada, tem 2
filhas, atua como Educadora, reside em Araraquara- SP.

Mariana Gianechchini Ferrari, 37 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre os
anos de 1980 a 1984. Cursou: Psicologia, Especializada em Psicandlise Infantil,
casada, dois filhos, atua como Psicanalista Infantil, reside em Araraquara- SP.
Rodrigo Gatti, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984. Cursou
Administracdo de Empresa, casado ndo tem filhos, Empresario, reside em Sao Paulo-

SP.

Em julho de 2012, realizamos um primeiro encontro com cerca de vinte integrantes,

entre eles, ex alunos, pais e professores que estiveram na Aldeia, a intencdo era, além de nos

reunirmos depois de tantos anos, registrar seus depoimentos para gravarmos um dudio. Foi

muito emocionante a oportunidade de ouvir, rever e reconstruir parte dessa historia (figura 04).

Neste dia, registramos entrevistas individuais com alguns desses participantes, alguns desses

registros utilizamos no 4udio desta pesquisa.

Figura 04 - Encontro com ex alunos, professores e pais 2012
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Fonte: Acervo da Autora
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Depois de realizadas as entrevistas, programamos um segundo encontro, sendo que
a iniciativa veio de um depoente durante sua entrevista, que propds uma reuniao com todos
incluindo as familias, (companheiros e filhos). O segundo encontro para além de se
reencontrarem e conhecerem suas familias, foi pensado para que pudessem reviver
atividades que realizavamos na Aldeia. Esse encontro aconteceu no dia 9 de Setembro
2017, no Poitara, infelizmente somente cinco, dos treze participantes, puderam estar
presente (figura 05). Aproveitamos a presenga das criangas (filhos) para realizarmos
algumas das atividades lidicas que desenvolviamos na Aldeia. Concluimos com uma roda
de conversa, onde os depoentes expuseram impressoes que reverberaram apds a entrevista.
O fato deste encontro ter ocorrido, favoreceu lembrancas que surgiram de suas conversas,

intensificando as memorias que eram complementadas entre eles.

Figura 05 — Encontro com entrevistados 2017

Fonte: Acervo da autora, 2017

Houve ainda um terceiro encontro no dia 11 de novembro, no Poitara, com a presenga
de mais dois depoentes que trouxeram seus filhos (figura 06). Tivemos uma roda de conversa
e gravamos seus depoimentos. Realizamos também algumas vivéncias muito prazerosas com

as criancas, como plantio de mudas, elaboragcao de um suco verde, entre outras brincadeiras.
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Figura 06 — Segundo encontro com depoentes

Para ilustrar este processo de pesquisa, aproveitamos alguns dudios dos depoimentos
que conseguimos gravar de algumas entrevistas e também dos encontros que houveram, para
documentar em um pequeno video que estard disponivel junto a Dissertacdo. Podendo ser

acessado pelo link: https://youtu.be/3HRugssWRQQ

Para uma abordagem mais ampla, foi contemplado a visdo de alguns pais e educadores
que estiveram na Aldeia, nesse periodo, a fim de complementar a fala dos depoentes. Em
contato rapido por meio das redes sociais (internete), pedimos para alguns enviarem por email
seus depoimentos, que acabaram entrando no decorrer da anélise.

Os participantes foram:

- Maria Cristina Gongalves Dias Giansanti, professora; - Eloina Barbosa Leal,
professora; - Julia Pimenta, professora; - Adalberto do Carmo Grifoni, professor de Educacdo
Fisica; - Suzana Volpe, professora; Claudia Cavicchia, professora; - Marlene Aparecida

Gonzales Colombo Arnoldi, mde; - Regina Gatti, mde.

2.2. Analise Textual Discursiva
Uma vez coletados, os depoimentos foram classificados em 12 tépicos, de forma a

favorecer o desenvolvimento da andlise, a saber: corpo, liberdade, natureza, horta e cozinha,
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coletividade, espagco Escola, valores, escolha de profissdo, visdo de Educacdo, vinculos
afetivos, reverberacdo da memoria.

Utilizamos, para tanto, a Anélise Textual Discursiva, que, por ser uma ferramenta
aberta, exigiu do investigador uma flexibilidade para aprender a conviver com uma abordagem
de constante reconstru¢do de caminhos e descontrucdo de hipdteses pré- concebidas. A
constru¢do do novo, processo a0 mesmo tempo rigoroso, prazeroso e gratificante, € sempre
insegura e exige a criatividade. E um processo em que o pesquisador se movimenta com a
averiguacao das verdades que tenta expressar: um movimento em dire¢do a novos paradigmas,
com énfase na autoria de um sujeito que assume sua propria voz a0 mesmo tempo em que di
voz a outros sujeitos. A intencdo foi trazer um novo olhar sobre as narrativas coletadas e buscar

a escuta da esséncia que brota de cada participante.

A andlise textual discursiva mais do que um conjunto de procedimentos
definidos constitui metodologia aberta, caminho para um pensamento
investigativo, processo de colocar-se no movimento das verdades,
participando de sua reconstru¢io. E abordagem claramente incluida em
metodologias que se situam em um paradigma de pesquisa emergente
(SANTOS, 2002).

Sobre a importancia da narrativa, Giroux e McLaren (1993) chamam a aten¢do de que

¢ através dela que, a0 mesmo tempo, nomeamos a experiéncia e agimos como resultado desta

interpretagao.

Apenas quando podemos nomear nossas experiéncias - dar voz a nosso
proprio mundo e afirmar a nés mesmos como agentes sociais ativos, com
vontade e um propdsito - podemos comecar a transformar o significado
daquelas experi€ncias, a0 examinar criticamente 0s pressupostos sobre 0s
quais elas estdao construidas (GIROUX; MACLAREN, 1993, p.26).

Valendo-nos das narrativas de cada entrevistado, foi possivel reconstruir uma visao
mais abrangente, que incluiu tanto as sensacoes expressas do universo de cada um como as
percepgoes do entrevistador, a partir da releitura desses depoimentos.

Como cita Thompson (1992), a reconstrucio dessa trajetoria possibilitou um novo olhar

sobre suas vivéncias, a partir da reflexdo e avaliagdo de novos conceitos.

Ao coletar narrativas e memorias sobre como as pessoas viviam no passado,
(...) sobre as brincadeiras das criancas e as mudangas da paisagem — por mais
primitivas que possam ser suas técnicas de entrevista e de gravagdo -, as
criancas estdo coletando evidéncias. Ao mesmo tempo, acabam se envolvendo
criativamente em sua avaliacdo. Enfrentam questdes fundamentais: quando
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confiar numa informacao ou duvidar dela, ou como organizar um conjunto de
fatos (THOMPSON, 1992, p.218-219).

De fato, de acordo com Thompson, em muitas entrevistas a memoria se manifestava a
medida que iamos conversando sobre a escola. Alguns citaram que nao imaginavam que tinham
tantas memorias, sendo perceptivel seu despertar a medida em que as narrativas se
desenvolviam e o envolvimento emocional se manifestava. Essas narrativas foram gravadas e
transcritas com fidelidade a cada palavra e a cada sentimento emanado.

E fato que ao delinear um tema, as narrativas podem remeter a uma certa imposi¢io do
objeto em estudo, muitas vezes induzindo a respostas desejadas. Mas € fato também, e isso foi
observado, que, a medida em que os entrevistados buscavam organizar suas memorias e a partir
delas analisar o seu presente, alguns passaram a entender melhor suas histdrias e puderam se

sentir parte do contexto em que viveram. Como cita Pollack (1992, p.204),

Podemos portanto dizer que a memoéria é um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que
ela é também um fator extremamente muito importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucgio de si.

Ao manifestarem suas memdrias, os participantes foram se apropriando de suas

peculiaridades, obtendo uma sinalizacdo mais evidente, inclusive do que gostariam de
oferecerem aos seus filhos.
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3. UM NOVO OLHAR SOBRE A EDUCACAO

3.1. Reflexoes sobre o sistema educacional

Figura 07 - Crianca plantando

Fonte: Acervo da autora- Projeto Plantar Sementes, 2011

Gaia era o nome dado a Deusa Terra, cultuada como divindade suprema na Grécia
Antiga. Traz, em seu espirito, a ideia de rede, pela qual estamos interligados, e somos
responsaveis por sua manutencdo. Na contemporaneidade, de acordo com Lovelock (2006), a
Teoria de Gaia defende basicamente o planeta Terra como um sistema autorregulador, que
mantém o clima e a composicdo atmosférica, garantindo sua prépria existéncia.

E € desta maneira que criamos, aprendemos € nos comunicamos. Reconhecer essa
Deusa da Natureza como nossa Mae Terra amorosa, ajuda a expandir nosso respeito ao meio
ambiente e nossa busca do equilibrio entre as energias masculinas e femininas, para que, em
lugar de competir, trabalhemos juntos, para o bem individual e coletivo.

A palavra natureza tem origem no latim (nasci, nascor) e significa nascer, crescer, ser
criado. Refere-se a uma visdo processual da vida. Na origem grega, “natureza” provém da
palavra Physis que significa germinar e refere-se a um processo permanente e continuo de
nascer e morrer. Pelos povos da antiguidade, a natureza era vista como um todo dindmico, em

eterno movimento, incluindo os aspectos humanos.
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Uma das inspiracOes deste projeto vem do conceito de pensamento sist€émico
apresentado por Fritjof Capra, cientista, ambientalista, educador, ativista e diretor do Centro
Ecoliteracy de Alfabetizacao Ecoldgica em Berkeley, Califérnia.

Trata-se de uma nova maneira de ver o mundo e também uma nova forma de pensa-lo
a partir das relagOes entre as partes € o todo. Essa teoria diz que todos os sistemas vivos
compartilham propriedades e principios organizacionais comuns. Emerge de um paradigma por

ele chamado de

Visdo holistica que entende o mundo como um todo integrado € ndo como
uma colecio de partes dissociadas e, reconhece a interdependéncia
fundamental de todos os fendmenos e o fato de que, enquanto individuos e
sociedades, estamos todos encaixados nos processos ciclicos da natureza
(CAPRA, 1997, p.25).

Para enfatizar o significado mais profundo da ecologia, fil6sofos e cientistas comecaram
a fazer uma distin¢c@o entre a ecologia profunda e o ambientalismo superficial. Enquanto o
ambientalismo superficial se preocupa com o controle e a administracio do meio ambiente
natural em beneficio do homem, o movimento da ecologia profunda exige mudancas radicais
na percepg¢ao do papel dos seres humanos no ecossistema planetario. Esse novo conceito requer
da sociedade uma nova base filosdfica e religiosa.

A nocdo de sistemas no ambito da Teoria Sistémica (TS) surgiu na primeira metade do
século XX, com os trabalhos de Kohler sobre a aplicagdo dos principios da Gestalt na Fisica,
Lotka, na Estatistica e de Von Bertalanffy, em diversas areas do conhecimento, em especial na
Biologia (VON BERTALANFFY apud KRUGER, 2012) e adquire hoje em dia mais e mais
importancia com as contribui¢des de Fritjof Capra e Humberto Maturana, entre outros. Apesar
de ndo se opor a ciéncia como ldgica e razdo, a grande revolugdo proposta pela Teoria Geral
dos Sistemas foi ndo aceitar a forma analitica, 16gica e racional como tinico meio para se
compreender o mundo.

Para essa teoria, o conceito de ambiente natural consiste em ecossistemas habitados por
incontaveis organismos que coevoluiram durante bilhdes de anos, usando e reciclando
continuamente as mesmas moléculas do solo, da agua e do ar. Os principios organizadores
desses ecossistemas podem ser considerados superiores aos das tecnologias humanas baseadas

em invencdes recentes. Para Capra, o meio natural ndo € s6 vivo, mas também inteligente:

A inteligéncia dos ecossistemas, em contraste com tantas institui¢des
humanas, manifesta-se na tendéncia predominante para estabelecer relacdes
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de cooperagdo que facilitam a integracdo harmoniosa de componentes
sistémicos em todos os niveis de organizacdo (CAPRA, 2006, p. 382).

A Teoria dos Sistemas criou uma ciéncia holistica e interdisciplinar, buscando
conclusdes semelhantes observadas entre as diversas areas da ciéncia e vem aplicando solugdes
de uma ciéncia em outra, por entender que inserir a realidade sistemicamente significa,
literalmente, coloca-la dentro de um contexto e estabelecer a natureza de suas relacdes.

A ciéncia sistémica mostra que os sistemas nao podem ser compreendidos por meio da
andlise individual. As propriedades das partes ndo sdo necessariamente propriedades
extrinsecas, mas precisam ser vistas e entendidas dentro do contexto do todo. Nessa perspectiva,
0s pensamentos cartesiano, holistico e o sistémico, apesar de cada qual possuir uma identidade,
método e histéria diferentes, ndo sdo diretamente opostos, apenas tomaram caminhos
diferentes, visando chegar em algo comum, pensando na busca da verdade do todo (CAPRA,
2006 s.p)

Afinada com esta visdo sistémica, a Ecopedagogia sustenta um novo paradigma tedrico
da complexidade, em sintonia com autores, como Morin, Maturana, Capra, Boff e traz a ideia
de formacdo da cidadania ambiental e planetiria no processo de construcdo da democracia,
indicando a interligacdo e a interdependéncia das coisas. Esse conceito foi criado por F.
Gutiérrez, educador e pesquisador costa-riquenho, estudioso da obra de Paulo Freire, no inicio

da década de 1990, no contexto da conferéncia da RIO-92.

O novo paradigma que emerge atualmente pode ser descrito de varias
maneiras. Pode-se chama-lo de uma visdo de mundo holistica, que enfatiza
mais o todo que as suas partes. Mas negligenciar as partes em favor do todo
também € uma vis@o reducionista e, por isso mesmo, limitada. Pode-se
também chama-lo de visdo de mundo ecoldgica, e este é o termo que eu
prefiro. Uso aqui a expressdo ecologia num sentido muito mais amplo e
profundo do que aquele em que é usualmente empregado. A consciéncia
ecoldgica, nesse sentido profundo, reconhecer a interdependéncia
fundamental de todos os fendmenos e o perfeito entrosamento dos individuos
e das sociedades nos processos ciclicos da natureza. Essa percepcio
profundamente ecoldgica estd agora emergindo em varias areas de nossa
sociedade, tanto dentro como fora da ciéncia. (CAPRA, 1996, s.p)

Gadotti (2000) se refere a Ecopedagogia como uma Teoria da Educagdo que traz em si
novas categorias interpretativas relacionadas a subjetividade, a cotidianidade, ao mundo vivido,
a visdo holistica; considera a utopia, o imagindrio, valoriza a paixdo, o sentimento, as emogdes,
o desejo, o olhar, a escuta e critica 0o modelo da racionalidade instrumental. Apresenta principios

pedagdgicos para uma sociedade sustentavel, entre eles, a promocdo da vida humana, a

comunicacdo, o compartilhamento, o relacionamento e o despertar para uma nova consciéncia
32



que faca sentido para cada ato e construa uma vivéncia harmoniosa com todas as formas de
vida. Na verdade, os principios da ecologia podem ser também interpretados como principios
da comunidade.

O pensamento sistémico € fundamental para a compreensdo do funcionamento das
comunidades de aprendizagem. Considerando a Escola como uma organizagdo viva, que
envolve grande complexidade de relacOes, as quais permitem uma variedade de interacdes entre
seus membros, a comunidade e o espaco fisico escolar, entendemos como fundamentais as
abordagens supracitadas por apontarem para um modelo de educacio que guarda uma afinidade
intrinseca com aquele adotado pela Escola Aldeia Recreacdo Infantil, onde buscivamos uma
pedagogia integrada a vida e a toda comunidade escolar.

Um novo modelo de educacido que defronta com aquele praticado na forma tradicional,
a qual, via de regra, restringe suas atividades a sala de aula e busca o preenchimento de toda
abordagem curricular com atividades fragmentadas e desconectadas da realidade,
condicionadas mais pelo resultado final que se espera do aprendizado do que pelo proprio
processo de construgdo e aquisicdo dos conhecimentos.

Na atual configuracdo escolar, vemos as disciplinas abordadas, desvinculadas de um
projeto educacional integrado e tal ruptura se apresenta insatisfatoria no que se refere a
constru¢do do conhecimento, pois ndo se pode desvincular totalmente o conhecimento
conceitual dos processos perceptivos em geral, gerando um conhecimento superficial e sem

sentido.

Nesta caminhada histérica, reducionista e linear, perdeu-se em termos de
sensibilidade, estética, sentimentos e valores, especialmente, em funcdo da
supervalorizacdo dada pela mensuracdo, quantificagdo e comprovacdo dos
fendmenos. Gerou-se uma concepcdo de vida em sociedade pautada na
competitividade, no isolamento, no individualismo e no materialismo
desenfreado. A crenga no progresso material a ser alcangado pelo crescimento
econdmico e tecnolégico como fim em si mesmo ndo considerou as
conseqiiéncias para a sociedade, a natureza e o proprio ser humano.
(BEHRENS, OLIART, 2007, p.60).

Os conceitos de Ecopedagogia e Educagdo constituem a base de um processo de
transformacgdo que envolve, fundamentalmente, a constituicio das pessoas, a formacao dos
professores € o papel da escola no contexto da comunidade. Este processo de reconstrucio de
valores sociais, econdmicos, culturais e ambientais compde um novo olhar para a Educagao e
visa possibilitar as condi¢des basicas para que os alunos possam se constituir mais criticos,

humanos e com compreensdao ampla da dindmica do mundo.
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Para tanto, é preciso contemplar uma proposta pedagdgica que reconheca a
diversidade de fendmenos da natureza e o ser humano como um individuo
com multidimensionalidades, ou seja, dotado de multiplas inteligéncias e com
diferentes estilos de aprendizagens. Nesse sentido, a formacdo docente precisa
reconhecer o processo de aprendizagem complexa, envolvendo no ensino os
aspectos fisicos, bioldgicos, mentais, psicologicos, estéticos, culturais, sociais
e espirituais, entre outros (BEHRENS, OLIART, 2007, p.64).

O que se percebe é que ndo existem receitas e o futuro é uma indagacio. E importante
manter o senso critico para que se converta numa pratica reflexiva, numa educagdo permanente,
em que o homem se educa a vida inteira, aberto para o novo de forma alegre, autdnoma, criativa
e inventiva, afirmando-se como individuo, para aperfeicoar sua evolucdo, “abrindo-se a

esséncia e a plenitude da propria existéncia” (MCLUHAN apud GADOTTI, 2004, p. 296).

3.2. A Crianca e o mundo natural

(http://www.summerhillschool.co.uk, 2016)
BE 3

Fonte: Acervo da Autora- Projeto Plantar Sementes, 2011

A ‘crianga’ nasce do ttero do inconsciente, gerada no fundamento da natureza
humana, ou melhor, da prépria natureza viva. E uma personificacio das forgas
vitais, que vao além do alcance limitado de nossa consciéncia, dos nossos
caminhos e possibilidades, desconhecidos pela consciéncia e sua
unilateralidade, e uma inteireza que abrange as profundidades da natureza. Ela
representa o mais forte e inelutavel impulso do ser, isto €, o impulso de
realizar-se a si mesmo. E uma impossibilidade de ser-de-outra-forma,
equipada com todas as forcas instintivas naturais, ao passo que a consciéncia
sempre se emaranha em uma suposta possibilidade de ser-de-outra-forma. O
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impulso e a compulsio da autorrealizacdo € uma lei da natureza e, por isso
tem uma forga invencivel, mesmo que seu efeito seja no inicio insignificante
e improvavel (JUNG, 2011, p. 135).

A for¢a da natureza da infancia, aqui descrita por Jung (2011), naturalmente se direciona
sem necessidade de estimulo artificial, quanto mais se permite a interagdo, integracao e conexao
ao mundo natural, tudo acontece de forma fluida, orgénica e magica. A autorrealizagdo como
“lei da natureza” nos liga a ideia de que a crianga, convivendo plenamente em um ambiente
natural, terd fortalecido o desenvolvimento de suas potencialidades criativas e emocionais.

A escola deveria levar em conta todas as formas do ser humano de se relacionar com o
mundo externo e interno, dentro das suas praticas pedagdgicas, em vez de apenas privilegiar o
pensamento cognitivo. “E importante o desenvolvimento ndo-unilateral do ser e a visdo da
crianca em sua totalidade, considerando os dois aspectos: objetivo e subjetivo, extrovertido e
introvertido”. (CRUZ, 2005, p.61).

O perigo - e 0 que mais acontece € que se anula muitas vezes este processo natural de
desenvolvimento, pela imposi¢ao de parametros antagdnicos ao que intrinsecamente emerge de
seu ser advindos de atitudes educativas que reprimem, impdem formas sistematicas de
condutas, limitam e restringem sua capacidade criativa, traindo e inibindo sua natureza intuitiva
de autodescoberta.

Vivemos um periodo da histéria humana em que o tempo dedicado as tecnologias da
infomacdo, sem desmerecer sua importancia, no universo infantil, essa pratica € crescente, bem
como o acesso irrestrito as midias digitais de entrenimento e recreacdo, que criam hébitos de
dependéncia em longos periodos didrios. Suas consequéncias nocivas sao muitas, entre elas: o
sedentarismo, que acarreta doengas precoces, obesidade infantil e hiperativade, além de
diminuir cada vez mais o contato com ambientes naturais.

Inimeros estudos mostram uma reducao do tempo de lazer nas familias modernas, mais
tempo diante da televisdo e do computador, além do aumento da obesidade entre adultos e
criangas, devido a um estilo de vida sedentirio. Segundo (LOUV, 2016, p. 30): “Infancias
sedentarias passadas em espacos fechados estdo ligadas a problemas de saide mental”.

Uma infancia passada em espagos confinados aumentam riscos a percepcao de
comunidade da crianca, riscos a confianca e habilidade de discernir o perigo real e a beleza.
Experiéncias na vizinhanca e na natureza ajudam a amadurecer a cogni¢do das criangas,
incluindo sua habilidade de anélise, sintese e avaliagao.

A exposi¢ao direta a natureza € essencial para satde fisica e emocional. Novos estudos

sugerem que a exposicao a natureza pode reduzir sintomas do TDAH (Transtorno Déficit de
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Atencdo e Hiperatividade) e melhorar as habilidades cognitivas e a resisténcia das criangas ao
estresse e a depressdo. (LOUV, 2016, p. 57).
Segundo Pearce (1989, p.123):

A crianca é programada para interagir com o mundo real: um lugar de
pedras, arvores, insetos, sol, lua, vento, nuvens, chuva, neve e milhdes de
coisas; um mundo guiado por principios, onde hd um equilibrio de causa e
efeito, onde “caiu, fez bum” quer dizer joelhos esfolados, onde fogo queima
e quente significam ndo toque” ...Os conceitos constituem a questdo
principal da inteligéncia na infincia (e através de nossas vidas). Novos
padrdes para organizacdo sensorial e agdes corporais s6 se formam no
cérebro da crianca quando ela interage com o mundo por meio do corpo.

Sdo estas vivéncias primordiais e essenciais que movem seu ser para um estado fértil e
feliz de estar no mundo, de se perceber em seu pleno potencial, no mais harmonioso estado de
descoberta, além de proporcionar ferramentas para enfrentar e superar desafios e que serd
referéncia em sua vida adulta. De acordo com LOUV (2016, p.253): “as criangas que
frenquentam escolas com ambientes naturais diversificados sdo mais ativas fisicamente, mais
conscientes em termos de nutricdo, mais civilizadas umas com as outras e mais criativas”.

A experiéncia sensivel, aliada aos usos e percepcao cultural dos seres do meio ambiente,
traz novos significados como as plantas, animais, céu, terra, pensando em um conjunto de
multiplas inter-relagdes, como diz Capra, sist€émico, que envolvem saberes, técnicas e uma
constante interpenetracdo intelectual e pratica entre a natureza e a sociedade. Esses atributos
fazem com que a natureza ndo seja algo estitico, mas esteja em permanente movimento

cHsmico.

As criangas vivem pelos sentidos. As experiéncias sensoriais ligam o mundo
exterior da crianca ao mundo interior, escondido, afetivo. Como o ambiente
natural € a principal fonte de estimulo sensorial, liberdade para explorar e
brincar com o0 mundo exterior dos sentidos em seu préprio espaco e tempo
essenciais para o desenvolvimento saudivel de uma vida interior. Esse tipo de
interagc@o automotivada e espontanea é o que chamamos de brincar livre. Cada
crianga testa a si mesma interagindo com o ambiente, ativando seu potencial
e reconstruindo a cultura humana. O conteido do ambiente é um fator
fundamental nesse processo. Um ambiente rico e aberto vai apresentar
continuamente escolhas alternativas para um envolvimento criativo. Um
ambiente rigido e insosso acaba limitando o crescimento e o desenvolvimento
saudavel do individuo e do grupo (MOORE, 1997. p.203 p.87).

Brincar em ambientes naturais oferece beneficios especias, as criancas ficam

fisicamente mais ativas, além de ampliar sua capacidade motora, equilibrio e agilidade. Como
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cita Louv (2016, p.89): “qualquer espaco natural contém uma reserva infinita de informacgoes,

portanto um potencial inesgotivel para novas descobertas”.

A natureza traz em si desafios fisicos e estéticos que mobilizam as criancas a
se aventurar. A lama, a areia as pedras, seus formatos e cores, seus pesos,
temperaturas; as plantas, suas folhas, sementes, troncos e talos, raizes com
diferentes texturas, cheiros, cores e tamanhos; e os animais que habitam esses
lugares: os insetos com seus ruidos peculiares, suas cores e formatos; os
diferentes relevos, as topografias: rios montes, barrancos, planicies. Enfim,
um universo de possibilidades a serem observadas e investigadas, a serem
brincadas, que nos levam ao sentimento de comunhdo. Somos parte da
natureza, e podemos e devemos nos religar a ela (BARBIERI, 2012, p.116).

A primeira fase da vida é o fundamento, o primeiro degrau sobre o qual se edifica todo
o desenvolvimento futuro. O ‘Bem’ da crianga € o brincar. H4, aqui, uma tdo intima
aproximacao entre a natureza e o brincar da crianca que o consenso do belo encarna no lidico,
fazendo dos gestos da brincadeira a confirmagao sincronica entre macro € microcosmos.

O mundo toca a crianca em suas intengdes criadoras, o espaco repercute € anima, ha
crianga, tudo o que depois ela ird valorar. Primeiro repercute, depois, compde-se de sentido.

A terra, em sua materialidade intransigente, que sempre escapa, resiste € opde seu
sentido do olhar, que sempre dispde de um sentido ndo aparente € o objeto primordial primeiro
de amor e luta no brincar.

Segundo Gandhy Piorski Aires (2012, s.p.), “Crianca € assim mesmo: quer a verdade

do mundo. Bota o real em atividade, mesmo que na imaginacdo. E despreocupada com o tempo,

nao quer conté-lo e por ai cria, interliga saberes, encontra a dimensao da alma”.

Os brinquedos da crianca permitem a inquisicao livre do olhar, a sondagem e
investigacao da natureza, o encontro com a integridade de suas formas, com a
individualidade oculta em seus contornos e texturas, com a intimidade de
inimeras formas de ser. Para a imaginacdo das coisas materiais, no brincar,
todo corpo € espago de ser, € territorio dntico moldando as primicias intimas
da crianca. Moldando para intimar-se com a natureza e para que a natureza
lhe desperte a interioridade de ser parte, participante, organismo da vida.
(AIRES, 2013, p.68)

Segundo Capra (1990), a Alfabetizacdo Ecoldgica amplifica o conceito de educacao
ambiental, nela estd contida o sentido pelo qual a educac@o deveria exercer em todos o seu

ambito de desenvolvimento.
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Por estar intelectualmente fundamentada no pensamento sistémico, a
Alfabetizacdo Ecoldgica é muito mais que Educacdo Ambiental. Ela oferece
um poderoso arcabougo para a abordagem sist€émica da reforma escolar que
hoje estd sendo amplamente discutida pelos educadores. A sensibilidade do
cérebro a influéncias ambientais é especialmente acentuada na primeira
infincia, quando a maior parte da rede neural estd se formando. Desde que as
pesquisas nesta drea comecaram, no final da década de 1950, tem havido
amplo consenso entre os psicologos infantis de que a exposi¢ao precoce a um
ambiente rico em experi€ncias sensoriais e desafios cognitivos tem efeitos
benéficos duradouros, enquanto a privacao dessas experiéncias pode inibir o
desenvolvimento neuroldgico futuro (...) um ambiente de aprendizagem rico,
multissensorial - envolvendo as formas e texturas, as cores, odores e sons do
mundo real , € essencial para o pleno desenvolvimento cognitivo e emocional
da crianca. (CAPRA, 1990, s.p.)

As criangas constroem ativamente seus conhecimentos. Do ponto de vista evolutivo, a
busca de significados estd voltada para a sobrevivéncia e constitui um elemento bésico da
natureza humana. Temos uma tendéncia inata a dar um sentido a nossas experiéncias, a buscar
significados. O cérebro ndo gosta de lidar com pecas isoladas de informacdo. O ensino ndo
acontece de cima para baixo, mas existe uma troca ciclica de informacdes.

O foco estid na aprendizagem e todos no sistema sdao, a0 mesmo tempo, mestres e
aprendizes. Lacos de realimentagdo sdo intrinsecos ao processo de aprendizagem e a
realimentacdo passa a ser o principal objetivo da avaliacdo. O pensamento sistémico € crucial
para a compreensdo do funcionamento das comunidades de aprendizagem. Na verdade, os

principios da ecologia podem ser também interpretados como principios da comunidade.

(CAPRA, 2006, p. 88):

A natureza inspira a criatividade da crianga, demandando a percep¢do e o
amplo uso dos sentidos. No jardim, aprendemos sobre os ciclos dos alimentos,
um dos mais antigos e mais importantes conceitos ecoldgicos. Desde o inicio
da ciéncia ecoldgica, os ecologistas vém estudando os relacionamentos da
alimentacdo. Inicialmente, formularam o conceito da cadeia alimentar, usada
ainda hoje; ou seja, pequenas criaturas devoradas por outras grandes, as quais,
a seu turno, sdo devoradas por outras ainda maiores e assim por diante.
Depois, os ecologistas compreenderam que, ao morrer, todas as grandes
criaturas sdo devoradas por mindsculas outras, que sdo chamadas organismos
de decomposi¢do. Isto levou ao conceito dos ciclos alimentares. Finalmente,
reconheceram a existéncia de uma interconexdo entre todos esses ciclos
alimentares, uma vez que muitas espécies se alimentam de diversas outras e,
assim, os ciclos alimentares tornam-se parte de uma rede interconectada.
Portanto, o conceito ecoldgico contemporaneo € o da teia alimentar, uma rede
de relacionamentos englobando a alimentacio.

A crianga aprende pela acdo com sentido, que emerge de sua natureza intrisceca e essa

reverberacdo parte da proximidade com ambientes naturais onde todos os elementos agucam
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sua curiosidade, permitem acdo espontanea de sua criatividade, promove desafios constantes
que requer emogao, acao, interacdo e autoconhecimento.

Atividades com o ciclo alimentar na infincia permite o acessar esta cadeia de ciclos, o
cuidar, o tempo, a transformacao, o sentido de que para tudo existe o tempo de maturar. Assim
nada vem pronto, € preciso “o cuidar”, essa simples acdo reproduz um significado existencial

maior do que podemos imaginar.

No jardim, aprendemos que um solo fértil € um solo vivo com bilhdes de
organismos vivos em cada centimetro cubico. As bactérias desse solo
realizam vérias outras transformagdes quimicas essenciais 2 manutencao da
vida na Terra. Devido a natureza do solo vivo, precisamos preservar a
integridade dos grandes ciclos ecoldgicos em nossas praticas de jardinagem
e agricultura. (CAPRA, 2006, p.89)

Observar o presente € vivencid-lo em todas as milhdes de possibilidades que nos
oferece, o educador seria um propositor das mensagens ouvidas pelo ambiente, sensivel para
despertar o ensejo em todo seu potencial e fazer desabrochar o ilimitado ser que se apresenta
investigando sua prdpria existéncia e o preparando para a vida. Compactuamos com o

pensamento de Aires (2012, s.p):

Em um ambiente criativo, de paz estética e acolhimento imagindrio, criancas
crescem perguntando do mesmo modo que perguntaram os jonios e todos os
pré-socraticos nas suas formulagcdes cosmoldgicas. Criam imagens
mitoldgicas para suas perguntas que s@o as mesmas perguntas originarias das
grandes mitologias, das mais antigas historias da criacdo. Sondam a natureza
do sol e os mistérios da lua, a origem do homem e do mundo. Toda crianga
que tem a oportunidade e a paz para expressar seu ser € capaz de desenhar os
contornos de uma teologia do mundo, de uma filosofia do homem, e de uma
hermética do seu brincar.

Quando passamos a olhar a natureza como a grande mestra de nossas vidas, nos
assombramos com a sua beleza, a sua forca e seus mistérios. Somente assim € possivel criar
uma relagdo amorosa e integrada a todo sistema natural. Nas culturas tradicionais, que ainda
estdo vinculadas a natureza, percebemos uma comunhdo e reveréncia a natureza, a crianga, ao
humano, em que tudo faz parte de um todo maior, como uma unidade, um sistema, como diz
Capra, com a compreensao da natureza interna e externa de maneira integrada.

Tendo assim uma nova visdo atrelada a natureza viva em constante transformacao, neste
contexto de interconexdo, como cita Morin (1997, p.97) “faz parte de um sistema social, no
seio de um ecossistema natural, que por sua vez esta no seio de um sistema solar, que por sua

vez estd no seio de um sistema galactico”. Ao tomar consciéncia desta complexidade totalizada,
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o homem se reconhece como natureza e permite as criangas uma experimentagdo da sua propria

manifestacio.

A natureza traz em si desafios fisicos e estéticos que mobilizam as criangas a
se aventurar. A lama, a areia as pedras, seus formatos e cores, seus pesos,
temperaturas; as plantas, suas folhas, sementes, troncos e talos, raizes com
diferentes texturas, cheiros, cores e tamanhos; e os animais que habitam esses
lugares: os insetos com seus ruidos peculiares, suas cores e formatos; os
diferentes relevos, as topografias: rios montes, barrancos, planicies. Enfim,
um universo de possibilidades a serem observadas e investigadas, a serem
brincadas, que nos levam ao sentimento comunhao. Somos parte da natureza,
e podemos e devemos nos religar a ela (BARBIERI, 2012, p.116).

Através do resgate das experiéncias vivenciadas na primeira infancia em um ambiente
que buscou favorecer esta interconexao harmoniosa com os diversos ambientes naturais e
educativos, a escola Aldeia assim como outras Escolas alternativas da époc favoreceram a
livre exploracdo da crianga em ambientes naturais e sua expressividade diante da

descoberta da vida.

3.3. A escola Aldeia no contexto das escolas alternativas

Viver de acordo com sua natureza, tratada corretamente, € deixada
livre, para que use todo seu poder (...) A crianca precisa aprender
cedo como encontrar por si mesmo o centro de todos os seus poderes
e membros, para agarrar e pegar com suas proprias maos, andar com
seus proprios pés, encontrar e observar com seus proprios olhos.
(FROBEL, 1912c, p.21)
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Figura 09 - Crianca plantando arvore

FONTE: Acervo da Autora - Projeto Plantar Sementes, 2011

Refletir sobre um modelo escolar ideal, que contemple um ambiente livre e rico de
natureza selvagem, onde todos os sujeitos envolvidos estdo integrados e comprometidos com o
espaco, desde a arquitetura, a estética, os relacionamentos, até a logistica de atendimento a
crianca. Contar com um grupo de profissionais dispostos a evoluirem como pessoa, buscar um
caminho de aprendizados e a¢des cooperativas, em que todos contribuam para criar um sistema
harmonioso e evolutivo e assim favorecer um ambiente propicio para florescer a comunidade
escolar. Sonhos que, em algum momento, tornaram-se realidade.

O conhecimento, seja cientifico, espiritual, cultural, mobiliza, amplia a consciéncia,
tornando-nos reflexivos; propicia a flexibilidade, a diversidade e a inclusdo. Educar criangas
pequenas, sem divida, € uma das tarefas mais importantes em uma sociedade, pois a infancia é
o momento mais sublime e incrivel da vida humana, uma fase de transformacio e formacao
corporal, mental, psiquica, espiritual, que demarca seu futuro adulto. Para educa-las, faz-se
necessario um ambiente propicio para seu desenvolvimento pleno, que serivird como o
continente ideal para seu amadurecimento. O que fazer para que esse terreno seja fértil, para
que possam se desbrochar e mostrar quem sao?

Isto requer um preparo profundo dos educadores, para criar um ambiente onde a crianca
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se reconheca, onde ela possa ser ouvida, acolhida, respeitada em seu ritmo, suas escolhas, sua
forma de lidar com o outro e com o mundo. O afeto, o carinho, a aten¢do € o que as nutre. As
criangas precisam se sentir amadas e com liberdade para expressar sua criatividade nata. S6
assim elas se tornam receptivas, e sentem prazer em crescer no aprendizado da vida,
fundamental para acessar sua autonomia e criatividade em sua fase adulta. Como cita Rudolf

Steiner:

Nao ha, basicamente, em nenhum nivel, uma educac@o que nio seja a auto-
educacgdo. [...] Toda educacdo é auto-educacdo e nds, como professores e
educadores, somos, em realidade, apenas o ambiente da crianca educando-se
a si propria. Devemos criar o mais propicio ambiente para que a crianga
eduque-se junto a nds, da maneira como ela precisa educar-se por meio de seu
destino interior. (STEINER, 1923 s.p.)

Em meados dos anos 70, 80, essas reflexdes se tornaram mais agucadas em diferentes
lugares do mundo. A crianca passou a ser vista com mais atencdo em seu processo de
desenvolvimento, e, assim como a Aldeia, outras escolas fizeram parte deste movimento
inovador, pertencente ao movimento das escolas alternativas, as quais tinham como um dos
principais objetivos criar espagos para que as criangas desenvolvessem suas potencialidades e
fossem entendidas como sujeito no seu caminho de aprendizagens.

A palavra alternativa, muito usada nos anos 70, inicio dos anos 80, simbolizou uma
oposi¢do contra todo tipo de repressao, uma forma ousada de viver, com forca e desejo de criar
outros modelos sociais e educacionais. Neste periodo, apareceram diversos tipos de espagos
que possibilitaram a diversidade de pensamentos, influenciados por pensadores como Piaget,
Neill, Melanie Klein, Reich, Paulo Freire, Freinet, Bettelheim, Winnicott, Jung e outros tantos
autores, afinados com o “clima de seu tempo” (REVAH, 1995, p.57). Considerando que essa
foi uma época de grande efervescéncia politica, em que viviamos o fim de um longo periodo
de ditadura militar, em que imperava a opressao e a proibi¢ao de manifestacdo do pensamento
livre, em que urgia a busca pela democratizagao.

Nessa época, era dificil se conviver com o regime militar. As limitacdes impostas para
a liberdade de expressio e pensamento, incomodavam em especial a classe intelectual
brasileira. Comegava a se configurar um vasto campo de iniciativas consideradas alternativas.
Esse termo, difundido e usado durante esta década, caracterizava manifestacdoes de contra-
cultura que ocorriam na Arte, Teatro, Cinema e Musica. Mais que isso, designava um

comportamento de contestacdo em relacdo a ordem vigente e as Instituigdes.
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Foi, em parte, influenciado por este clima de questionamento e rebeldia que
surgiram as escolas alternativas. Havia uma identificacdo muito grande dos
pressupostos tedricos destas escolas com a mentalidade da época, marcada pelo
desejo de mudancas que se estendeu também ao sistema educativo tendo como
base criticas radicais a escola. As criticas ndo se restringiam somente a funcao
social da escola, mas também aos métodos de ensino empregados por ela. (SA,
1995, p.47)

Tal qual o depoente discorre:

- Acho também que coincidiu com o pos-ditadura, independente do posicionamento politico,
um ambiente de mais liberdade, mais abertura com os filhos, que favoreceu todo convivio, na
época do final de uma ditadura, comeco da geracdo que marcou o Brasil, geracdo hit, Titds,
Legido, isso envolve todo ecossistema, toda convivéncia, momento de vasta produgado. ... Foi
uma década com abertura politica que todo mundo teve mais liberdade, e na educacdo que

vocés passaram pra nos foi fundamental”. (Aluisio Baracat, 2017 ex-aluno).

A escola Aldeia foi uma dentre muitas escolas que fugiram do sistema convencional de
Educagdo. Essas escolas alternativas se propunham a desenvolver um trabalho de vanguarda e
de oposicao ao ensino designado conservador. Nesse contexto, os proprios adultos envolvidos,
pais, educadores, estudantes, viram-se imersos num processo em que eles proprios estavam se
reeducando, avaliando e mudando seus proprios comportamentos e valores, contestando o
sistema vigente, manipulativo, empregnado de interesses capitalista cuja meta seria a

massificacdo dos valores de consumo.

As escolas alternativas se organizaram, se constituiram e se legitimaram
através de uma intensa interacdo com essa fracdo de classe que, na sua
maioria, vivenciou ou foi influenciada pelas transformagdes socio culturais
ocorridas durante a decada de 60. A fragilidade dessas novas experiéncias ao
mesmo tempo que unia esfor¢os, criava um terreno fértil para crises e cisdes
de vérias ordens politica, econdmica, filos6fica e administrativa. (SA, 1995,

p.53)

Pelo olhar de uma depoente:
- Ela foi uma escola de vanguarda, até hoje, que faz muito mais sentido do que muitas escolas

atuais, com o que eu penso na formagdo do individuo. Vocé sabe o quanto foi importante? Vocé

tem essa consciéncia do que foi construido dentro de cada pessoa que estudou ld? E uma forma
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de saber que este trabalho repercurtiu por anos e geracoes, porque agora eu estou redigindo

um projeto e lembrando do que aconteceu ld! (Carolina Guimardes, 2016 ex- aluna.)

Assim como a Aldeia, as escolas alternativas buscavam a liberdade para experimentar,
discutir, criar, tendo um elemento central na constitui¢do de suas pedagogias. “Dar liberdade
para crianga, respeitar os seus interesses, criar um ambiente afetivo, desafiador, valorizar o
prazer, o lidico, o jogo, a criatividade e a imaginacdo”. (REVAH, 1995.p.55)

As escolas alternativas tinham alguns fundamentos similares como questionar um
sistema repressivo de ensino; criar ambientes de ensino aprendizagem em que todas as pessoas
da comunidade escolar se tornassem sujeitos participativos; propor atividades que respeitassem
as criangas em suas individualidades e permitissem um o desenvolvimento de sua autonomia.
Como cita Revah: “O abandono de uma postura maniqueista, abrindo-se para uma outra mais
complexa, foi um dos percursos seguidos por essas experiéncias pedagdgicas, um percurso que

teve inflexdes e que resultou numa nova postura.” (REVAH, 1995, p.60)

- Eu acho que foi uma proposta revoluciondria, tudo de bom sem ser magante, com liberdade
e ao mesmo tempo rica nas experiéncias, foi uma evolugdo. E dificil ter uma escola assim hoje
em dia, ndo tinha aquela coisa magante de regras, tudo muito divertido e com prazer. (Mariana

Gaspar Lauand, 2016 ex- aluna).

Nesse contexto, a escola Aldeia ndo esta sozinha. Nos anos 80, as escolas alternativas
comegaram a aparecer, além de crescer, diversificaram-se, conforme ressalta a socidloga
Helena Singer (2014) “Cada uma inventa seu proprio modelo, cria sua cultura, desenvolve suas
metodologias”. Crescia a procura por uma escola, sobretudo, democratica, onde as criangas
pudessem desfrutar de um ambiente que valorizasse a liberdade de agdo, de expressdo e
pensamento. Em comum, as escolas alternativas possuiam ambientes que favoreciam a
participacao de todos na construg@o de seu projeto politico pedagdgico e curriculos flexiveis,
que acompanhavam os interesses e necessidades de seus estudantes.

No contexto mundial, o periodo dos anos 60 a 80 foi marcado por criacdes de escolas
democraticas. Segundo Helena Singer, as escolas democréticas sdo compreendidas com um
carater de resisténcia aos mecanismos de poder, propondo uma educacio para a autonomia,
para uma sociedade mais igualitaria. Seria uma “vida em comunidade sem ativar o dispositivo
de moralizacdo que opera mediante a identificagdo com a norma e a submissao.” (SINGER,

1997, p. 164-5).
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Singer fala sobre o papel das escolas democréticas, opondo-se ao modelo bésico da
escola, propondo uma transformacao social e “questionando a primazia do saber, que advoga a

técnica e a disciplina como elemento basico da educagdo.” (SINGER,1997, p.169).

Essa posicdo de resisténcia refere-se a uma atitude diante da atualidade
definida pela escolha voluntiria por um modo de pensar e agir que se
apresenta como uma tarefa de critica transcendental e busca indefinida da
liberdade no campo da educagdo porque recusa o estatuto de verdade da
pedagogia que, em nome da supremacia do conhecimento, desenvolve
técnicas de aprendizado que visam o treinamento de corpos mais dbceis e
eficientes. (SINGER, 1997, p.170-1).

Além de transmitir conhecimentos académicos, elas se preocupavam em formar sujeitos
ativos, capazes de atuar no mundo de maneira criativa e sensivel e ofereceram, aos seus
educandos, uma formacdo que valorizava o desenvolvimento de habilidades e competéncias
transformadoras. Autoconsciéncia, criatividade, solidariedade e responsabilidade passaram a
ser conceitos significativos, norteando novos modelos de atitudes e relacdes nas préticas

pedagdgicas.

- E por sentir seu coracdo batendo junto com outras pessoas, numa vibracdo parecida, de paz,
de respeito, de harmonia, nossa, acho que era de vanguarda hd 35 anos atrds e hoje ainda
continua, poxa vida, jd passou mais de uma geracdo, quase duas geragoes, mas assim a conta-
gotas acho que o mundo vai caminhando para este lado, me sinto bem de poder ter na formacdo
experiéncias que colaborem até para eu ajudar neste desenvolver do mundo, estar no mundo
de uma maneira, eu acho que um pouco contra corrente... e ter ferramentas pra também fazer
isso acontecer, faz parte da Educagdo dar essas ferramentas... na minha vida soé foram me
dadas na educagdo na Aldeia, depois me deram outras ferramentas para outras coisas, passar

no vestibular enfim, mas esta construgcdo do mundo... so ld. (Denise Zakaib, 2016 ex- aluna).

- Falar da Aldeia me remete a um tempo da minha vida, onde algumas questoes eram
importantes, sou da década de 60, 70. Eu vim pra Araraquara, tinha feito Psicologia e vim
trabalhar na Faculdade de Educacdo da UNESP. Ndo conhecia muitas coisas sobre
Araraquara, mas sabia muito bem o que eu queria para os meus filhos, pra colocar um filho
na escola é de uma responsabilidade muito grande para os pais e para a escola que recebe. Eu
acredito que poucas pessoas refletem neste momento da vida, mas acho fundamental que as
pessoas reflitam pra quem a gente entrega seus filhos para educar. Tinha um conceito pra as

criangcas pequenas que ndo era de escolarizacdo. Decidi visitar todas as escolas de
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Araraquara, inclusive da prefeitura, que eu gostava, porém tinha um niimero muito grande de
criangas. Fui para escolas particulares, e encontrava espaco pequeno e muitas carteiras,
mesinhas com as cadeirinhas que ocupavam todo espago que tinha pra escola, até que entrei
na Aldeia e tinha muito espago e poucas cadeiras e mesas e ai eu pensei: aqui meus filhos irdo
brincar e ndo seguir um curriculo pré formal. Encontrei na Aldeia isso. Meus trés filhos
estudaram ld, e ndo me arrependo das escolhas. (Marlene Aparecida Gonzales Colombo

Arnoldi, mde, 2012)

3.4. Escolas Alternativas que marcaram uma época

A escola € apenas um meio que procura apoiar de modo apropriado o processo
de formacdo da consciéncia. Sob este aspecto, cultura é a consciéncia no grau
mais alto possivel (JUNG, 2008, p. 56).

Sendo um movimento natural pds-ditadura, em vérios lugares surgiram Escolas que
propunham outra dimensao de pensamento em que a crianca poderia participar efetivamente de
seu aprendizado e desenvolvimento. Levantamos aqui algumas Escolas que trouxeram essa
bandeira para uma nova sociedade, que fizeram a diferenca em seus modelos inovadores, com
resultados positivos, algumas existem até hoje, outras fecharam, como a Aldeia.

Referenciaremos algumas escolas que exerceram influéncia na época, em diversos
aspectos nesse periodo. Nao podendo deixar de citar a Summerhill, talvez a pioneira nestas

praticas, a Escola da Ponte, a Te-Arte e a Escola de Vila.

Summerhill

Figura 10 - Escola Summerhill

e

Fonte: (Summerhillschool, 2016)
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Fundada em 1921 pelo educador Alexander Sutherland Neill, € uma das pioneiras dentro
do movimento das chamadas "escolas democraticas". Localizada em Leiston, no condado de
Suffolk, na Inglaterra, foi praticamente uma das primeiras escolas a propor uma metodologia
completamente revolucionéria para época.

Essa se tornou icone das pedagogias alternativas ao concretizar um sistema educativo
em que o importante € a crianca ter liberdade para escolher e decidir o que aprender e, com base
nisso, desenvolver-se no proprio ritmo.

A escola construiu a si mesmo em torno das necessidades praticas e emocionais das
criancas e dos adultos que ali vivem. A unica premissa € a confianca de que as criangas
aprenderdo a seu ritmo e nao devem ser moldadas nem impulsionadas por adultos ansiosos para
se tornarem cidaddos decentes.

Essa escola tem um longo caminho percorrido, atualmente atende a criangas dos ensinos
fundamental e médio (secundério) e € dirigida pela filha do fundador, Zoe Neill Readhead.

Summerhill se destaca por defender que as criancas aprendem melhor se livres dos
instrumentos de coercdo e repressao utilizados pela grande maioria das escolas. Nela, todas as
aulas sao opcionais, os alunos podem escolher as que desejam frequentar e as que ndo desejam.

Summerhill atua com base no principio de que, se as emocdes estiverem livres, o
intelecto cuidard se si proprio. Como escola democratica que é, todas as regras de convivio e
as solucdes aos problemas que surgem no dia a dia s@o resolvidas conjuntamente em uma
assembleia que ocorre semanalmente, na qual cada pessoa, seja crianga, professor ou
funcionario, tem direito a falar e votar, sendo que o peso do voto € igual para todos. As normas
da escola sdo construidas por todos, todos se sentem parte do coletivo e se empenham em
aprimora-lo.

Muitas ideias oriundas de Summerhill foram incorporadas ou adaptadas nas escolas
alternativas dos anos 70-80, maior influéncia teve a Pedagogia Nova e principios do
Construtivismo que encontraram nesse periodo de efervecéncia um terreno fértil para sua
expansdo. Atualmente, mais de 200 escolas espalhadas pelo mundo seguem os seus
ensinamentos (50 delas s6 nos Estados Unidos) e estdo a crescer todos os dias?.

Nesse cenario, podemos considerar que essa escola proporcionou um caminho de
possibilidades e inspiracao na histdria das novas pedagogias, sendo a escola Aldeia uma delas,
como o respeito a individualidade de cada um, a oportunidade das criancas expressarem seu

potencial, decidirem suas acdes, brincarem, dialogarem em rodas diarias.

2 http://www.summerhillschool.co.uk, 2016.
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Te-Arte

Figura 11 - Escola Te-Arte

Fonte: (Band, 2014)

A Te-Arte foi fundada em 1975, no bairro de Perdizes pela educadora Thereza Soares
Paganini. Therezita, como é mais conhecida, hoje estd localizada no bairro do Butanta, em Sao
Paulo- SP e atende criancas dos dois aos sete anos, cuja proposta é de ser um espago para o
livre desenvolvimento da crianga, para ela viver seu corpo através da experimentacdo concreta
de todos os sentidos. Nessa escola, ndo ha separacdo por idades e as criancas aprendem a se
constituir enquanto sujeitos em um ambiente com muita natureza, privilegia-se o brincar usando
como elementos e referéncia a natureza, a arte e a cultura popular.

A Te-Arte acredita que a educagdo infantil deve ser vivida de maneira plena, intensa,
livre. E preciso, segundo ela, proporcionar 4 crianca o contato com a natureza e seus elementos:
ar, terra, fogo e agua. Essa sua concepcdo de educacdo infantil valoriza a infincia como
momento Unico, que deve ser vivido como tal (BUITONI, 2006).

O espaco fisico da escola dispde de um quintal com um jardim, animais € o pomar, que
se tornam as salas de aula, o lugar aonde a crianga vai para brincar sem horarios rigidos e rotina
programada, vivendo as experi€ncias de uma maneira mais livre.

Tudo € arte na Te-Arte, no agir de cada crianga, mas uma arte que parte do proprio
corpo, como o lidar com o jardim, com a flor, o correr, o pular, os obstaculos, o brincar.
Importante que tanta liberdade ndo seja confundida com falta de regras ou de supervisdo.
Monitores experientes estdo o tempo todo apoiando as criancas, dando suporte as suas

descobertas. “Nossa missao € formar cidadaos conscientes da necessidade de trabalhar o local
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onde vivem para transformar. Pessoas independentes, que para o resto da vida pretendam se

conhecer de dentro para fora.” (PAGANINI, T. Idealizadora da Te-Arte)

Multiculturalidade ¢ uma marca da Te-Arte, o erudito e o popular, a cultura
da cidade e do campo das varias regides do Brasil, a cultura indigena, a cultura
da America Latina, a cultura européia, a Africana, estdo presente no dia da dia
em cada objeto daquele mundo contindo no espago de um quintal. Também
elementos de varias religides convivem em musica danga e comemoragdes
(BUITONI, 2006, p.273).

A Te-Arte sempre foi uma inspiracdo e referéncia para nés como uma das escolas que
oferecia um espaco de liberdade e magia. Assim como na escola Aldeia, a crianca pode se
expressar livremente; sdo respeitados seu tempo, seu jeito, seus limites, a0 mesmo tempo em
que sdo estimulados o bom convivio e a interacdo social. O desenvolvimento acontece através
das brincadeiras, valoriza-se o contato com a natureza, as brincadeiras, as artes, a convivéncia,
garantidos pelo cuidado e profissionalismo dos educadores, criando um ambiente fértil para o

pleno florescimento da crianca.

Escola da Ponte

Fonte: (N6s Cidadaos, 2015)

E uma Institui¢fio publica de Portugal, fundada em 1976, idealizada pelo educador José
Pacheco, influenciado pelos pensamentos de Paulo Freire e Celestin Frenet, compreende que o
percurso educativo de cada estudante supde um conhecimento cada vez mais aprofundado de

si proprio e um relacionamento solidario com os outros.
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Foi inserida no sistema publico de educagado e localizada no municipio de Santo Tirso
(proximo a cidade do Porto). A Escola da Ponte ndo adota um modelo de séries ou ciclos. Os
estudantes de diferentes idades se organizam a partir de interesses comuns para desenvolver
projetos de pesquisa. Os grupos se formam e se desfazem de acordo com os temas e a partir das
relacdes afetivas que estabelecem entre si, os que sabem mais determinados assuntos ensinam
uns aos outros.

Ao invés de séries e turmas pré-determinadas, os alunos se organizam a partir de
interesses comuns para desenvolver projetos de pesquisa. O processo de aprendizagem ¢é
acompanhado por um tutor, que pode ser qualquer um da comunidade escolar (professor,
funcionério ou pais). O modelo pedagdgico da escola almeja formar pessoas autdnomas,
responsaveis, solidarias, mais cultas e comprometidas3.

Segundo Rubens Alves (2000),

Podemos dizer que a Escola da Ponte ¢ uma Comunidade educativa
profundamente democratica e auto regulada.

Democritica no sentido de que todos os seus membros concorrem
genuinamente para a formacao de uma vontade e de um saber coletivo. Auto
regulada no sentido de que as normas e as regras que orientam as relagdes
sociais ndo sao impostas mas sao regras proprias decorrentes das necessidades
sentidas por todos.

Um tnico espaco, partilhado por todos, sem separacdo por turmas, sem
campainhas anunciando o fim de uma disciplina e o inicio da outra. A li¢do
social: todos partilhamos de um mesmo mundo. Pequenos e grandes sdo
companheiros numa mesma aventura. Todos se ajudam. Nao hi competicao.
Ha cooperacdo. Ao ritmo da vida: os saberes da vida ndo seguem programas.
E preciso ouvir os "mitidos", para saber o que eles sentem e pensam. E preciso
ouvir os "graudos", para saber o que eles sentem e pensam. S3o as criangas
que estabelecem as regras de convivéncia: a necessidade do siléncio, do
trabalho ndo perturbado, de se ouvir musica enquanto trabalham. Sdo as
criangas que estabelecem os mecanismos para lidar com aqueles que se
recusam a obedecer as regras. E assim vado as criancas aprendendo as regras
da convivéncia democréitica, sem que elas constem de um programa

A Escola da Ponte também foi uma referéncia para nés, no ambito social, politico e
educacional. No que tange a semelhanga com Escola Aldeia: as criancas aprendem com
liberdade, vivenciando cada experiéncia, em um ambiente solidario, harmonico e cooperativo,
em que todos aprendem e todos ensinam. Sendo assim, sentem prazer em aprender € a se

desenvolverem.

3 http://www.escoladaponte.pt/novo/, 2016.
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Escola da Vila

Figura 13 - Escola da Vila

e W
Fonte: (Escola da Vila, 2016)
Originada em 1980, a partir da criacdo de uma escola considerada pioneira no Brasil, a
Criarte, fundada em 1972 e dissolvida em 1979, a Escola da Vila foi desdobrada junto com a

Escola Novo Horizonte.

A escola da Vila, dissidente da escola Criarte, era tida como a escola
alternativa a ser seguida como modelo, em vista dos sucessos que vinha tendo,
tanto a nivel de proposta pedagdgicas como administrativa. Além disso a
Escola da Vila contava com educadores de peso como era o caso de Madalena
Freire, filha do pedagogo Paulo Freire, sendo a pessoa que dava mais prestigio
a escola. (SA, 1995, p.55)

Em 1980, a Escola da Vila iniciou seu projeto pedagdgico com o objetivo de educar
criancas de 2 a 6 anos e formar professores através de seu Centro de Formacdo. Seus
fundadores, todos professores, compartilhavam o desejo de trabalhar na vanguarda do
pensamento sobre educacio escolar no pais.

As acdes de seu Centro de Formagdo se ampliaram para além dos limites da cidade de
Sa@o Paulo e, hoje, a Escola da Vila se transformou em um importante centro de referéncia
nacional.

E importante salientar o seu papel na formacio de centenas de professores da rede
publica e privada por meio do seu Centro de Estudos e o fato de ter-se tornado uma espécie de

paradigma de escola construtivista bem-sucedida. Vale dizer que, para nds, essa Escola teve
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uma importancia singular, pois cheguei a fazer varios cursos de formacdo enquanto estava na
direcdo da Aldeia. Inclusive o livro de Madalena Freire (1983), que atuava como educadora
nesta escola, “A paixdo de conhecer o mundo”, foi lido por todos os professores da Aldeia na
época.

O projeto pedagdgico da Escola da Vila se organiza a partir de trés valores essenciais —
conhecimento, cooperacdo e autonomia; trés aspectos fundamentais na constru¢do de
personalidades que acreditam na estreita relacdo entre conhecimento e transformacao social e
cultural, cooperagdo e construcdo de comunidades solidarias e sustentiveis, autonomia e

desenvolvimento de relacdes democraticas®.

* http://www.vila.com.br , 2016.
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4. (RE)CONHECENDO A ESCOLA ALDEIA

Fonte: Acervo da Autora

“Senti que o tempo € apenas um fio. Nesse fio vao sendo enfiadas todas as experiéncias de beleza e de
amor por que passamos. Aquilo que a memdria amou fica eterno.” (ALVES, 2010)

A brincadeira € a fase mais alta do desenvolvimento da crianca do
desenvolvimento humano neste periodo; pois ela € a representacdo autoativa
do interno — representacgdo do interno, da necessidade e dos impulsos internos.
A brincadeira € a mais pura, a mais espiritual atividade do homem neste
estagio e, a0 mesmo tempo, tipica da vida humana como um todo — da vida
natural interna escondida no homem e em todas as coisas. Por isso ela da
alegria, liberdade, contentamento, descanso interno e externo, paz com o
mundo. Ela tem a fonte de tudo que é bom. A crianga que brinca muito com
determinacdo autoativa, perseverantemente até que a fadiga fisica proiba,
certamente serd um homem (mulher) determinado, capaz do autossacrificio
para a promog¢do do bem estar proprio e dos outros. Ndo € a expressdo mais
bela da vida da crian¢a neste momento, uma crian¢a brincando? — uma crianca
totalmente absorvida em sua brincadeira? — uma crianca que caiu no solo tao
exausta pela brincadeira? Como ja indicado, a brincadeira neste periodo nao
é trivial, ela € altamente séria e de profunda significancia. Cultive-a e crie-a,
mae; proteja-a e guarde-a, pai! Para a visdo calma e agradavel daquele que
realmente conhece a Natureza Humana, a brincadeira espontdnea da crianga
revela o futuro da vida interna do homem. As brincadeiras da crianca sio as
folhas germinais de toda a vida futura; pois 0 homem todo € desenvolvido e
mostrado nelas, em suas disposi¢des mais carinhosas, em suas tendéncias mais
interiores (FROEBEL, apud ARCE, 2002, p. 60-61).
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A escola “Aldeia Recreacdo Infantil” foi fundada em 1980 e nasceu do desejo de
oferecer uma vivéncia educativa ampla, inovadora e diferenciada para as criancas da cidade de
Araraquara - SP. Instalada num local privilegiado, com extensa area verde, propiciou o
desenvolvimento de atividades com hortas, com animais, jardinagem, culinéria e teatro.

Era uma Escola particular que atendia um publico, em sua maioria, da classe média,
com criang¢as na faixa etaria de 1 a 6 anos; primava por ser uma escola inclusiva, atendia alguns
bolsistas, oriundos de classes menos favorecidas e recebia algumas criancas especiais. Ressalto
o termo inclusdo no aspecto mais amplo de tratar todos com o mesmo respeito e direito, sem
excessao.

Nesse momento histérico, as familias da classe média, buscavam novos modelos
educacionais em consequéncia do declinio da escola publica em relagao a formacao do cidadao.

A Aldeia integrava uma equipe de 22 pessoas, sendo 1 secretaria, 1 responsavel pela
limpeza, 1 coordenadora pedagogica, 1 administradora, 18 educadores, sendo 9 professores e 9
assistentes. Parte desses educadores cursavam Pedagogia, sendo que o critério de selecao
priorizava mais as pessoas que compreendessem a importancia da proposta pedagogica e que
tivessem abertura e flexibilidade para trabalhar nesse sistema, do que propriamente sua
formacgdo académica. Contava com uma organizacdo aberta, participativa e cooperativa, com a
missdo de buscar uma vivéncia coletiva que integrasse as necessidades da Escola, das criangas
e das familias.

Vale destacar o fato de que, nesse periodo, o atendimento as criancas de 0 a 6 anos ainda
nao era reconhecido pela Constituicao Federal, tornando-se um dever do Estado e um direito
da crianca do ponto de vista legal a partir 1988 (BRASIL, artigo 208, inciso IV da Constituicao
Federal). Essa determinagdo foi reafirmada pela a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n°9.394, promulgada em 1996. Tanto que, nessa época, contivamos com poucas
creches da Prefeitura na cidade de Araraquara.

Tratava-se de uma a¢do educacional de vanguarda, numa época em que a ideia de
praticas sustentaveis na educa¢do ndo era contemplada pelo curriculo escolar. Primava
fundamentalmente pelo respeito ao desenvolvimento integral da crianga no seu processo de
aprendizagem e estimulava o seu contato direto com os elementos da natureza, como: os ciclos,
as estagoes, as plantas, o solo, a d4gua, os alimentos, os animais e desenvolvia atividades que
incluiam todo um sistema integrado de vivéncias praticas da vida, além de criar conexdes entre

a crianga e a terra.
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Nela, a crianga era respeitada em sua liberdade de expressado e sua individualidade era
valorizada em todas suas manifestacdes. Valia-se de todo e qualquer material expressivo que
nao delimitasse a comunica¢do, mantendo a crianca livre para usufruir de todo seu potencial
criativo. Todos os desenhos e expressdes artisticas tinham que ser inspirados pelas proprias
criangas e cabia ao professor, como observador, incentiva-los, para que sua criagdo ganhasse

forma e vida.

- A proposta da Aldeia era baseada na educagdo pelo sensivel, através da experiéncia da
crianca com o mundo (a matéria e os materiais; o pensameno e a criatividade; o seu mundo
préprio e o mundo coletivo). O educador era visto como um acompanhante, e ndo como um
mestre. A pedagogia ndo era diretiva, mas acreditando que a crianga sabe do que necessita, o
papel do adulto era de saber / aprender a ouvi-la, respeitando sua identidade. O aprendizado
pelo brincar, pela experiéncia, o contato com a natureza e a compreensdo dos ciclos, o
desenvolvimento da criatividade livre pelas artes, o respeito pela identidade e pelas diferencas,
o viver em grupo. A brincadeira era considerada atividade primordial da crianga, e nesse
sentido, como coisa muito séria. Através da brincadeira a crianga entrava em contato com sua

identidade, com o ambiente e com o outro. A brincadeira era um modo de apre(e)nder o mundo

(Claudia Cavicchia, professora Aldeia, 2017).

- Uma escola voltada para a infancia através da experimentagdo e vivenciadas pelas criangas
para aprender e ampliar o contato com as artes, com as ciéncias através da horta, do contato
com os animais, da cozinha experimental, das diferentes expressdes como teatro, a musica,
o jornal, os jogos e brincadeiras, as aulas passeio. Uma escola com uma proposta pedagogica
avangada para a época e ao mesmo tempo tdo atual (Eloina Barbosa Leal, professora Aldeia,

2017).

Haviam salas tematicas como: Musica, Artes, Casinha de Boneca, Cozinha

Experimental, Jogos criativos; Oficina de criacdo. A seguir, as descri¢cdes das salas teméticas:
Miisica: A musica era utilizada em todas as atividades como um elemento de conexao

com a alma, propiciando a vivéncia de diferentes estados de humores, do estimulo corporal e

contemplava a danca, o canto, o estado de relaxamento e a meditacao.
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Além dos instrumentos comprados, haviam outros feitos de sucatas, como a casca do
coco seco, sementes, madeiras em diferentes tamanhos, entre outros; construidos pelas proprias
criancgas.

- Na Aldeia tinhamos muita misica, com sucata, batendo panela, coco, tinha uma sala
de miisica, lembro muito... Essas atividades com certeza tiveram influéncia hoje na minha
vida. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno).

A musica, na cultura tradicional da infancia, faz parte de um organismo maior, vivo,
constituido pelo brinquedo, cujas dimensdes sdo: a palavra, a musica, a movimentagdo, o
carater, a relacdo com o outro. Todas essas dimensdes ndo existem separadamente para a

crianga, tudo faz parte de um todo indivisivel.

A musica € indutora da atividade motora, afetiva e intelectual em razdo de
seus elementos constitutivos — ritmo, melodia, harmonia, timbre —, de seus
pardmetros formadores — duracdo, altura, intensidade, densidade, textura — e
de seus movimentos sintaticos e relacionais, todos com poder de co-mover o
receptor que, na escuta, acaba por responder afetiva, intelectual e
corporalmente a esses elementos de “‘comunica¢do” postos em jogo por ela,
musica (SEKEFF, 2007, p. 42 — 43).

Por entender que a musica ajuda a harmonizar e equilibrar o processo respiratdrio,
fisico, animico e social entre outros beneficios, tinhamos como objetivo dar vasdo a
musicalidade latente em cada um e propiciar momentos de escuta, de valorizac¢do do siléncio,
de apreciacdo das musicas de varias culturas, incluindo as cancdes tradicionais da cultura
popular brasileira, cirandas, parlendas, cantigas de rodas, a experimentacdo e a criacdo. E,
ainda, desenvolver a consciéncia corporal utilizando o corpo como instrumento. A sonoriza¢ao
de historias também era um recurso para enfatizar as emogdes. (Figura 15) Vale ressaltar que a
musica, assim como a arte e por fazer parte desta, era contemplada em quase todas as atividades

desenvolvidas na escola, ndo se detendo apenas a um ambiente.

- Miuisica, me lembro de muitas miisicas, a gente fazia roda de miisicas, me lembro o Baldo
Mdgico, de cantigas de roda, lembro da forma de roda, a gente em roda com miisicas. O
papel da Escola é muito importante, pois ndo tenho memoria na minha casa de ter musica, as
lembrancas de todos estes aprendizados foi na escola. Todos os aprendizados de Artes, foi na

escola. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).
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Figura 15 - Escola Aldeia - Criancas tocando instrumentos (1980)

Fonte: Acervo da Autora

Uma musica com movimento, aliada a representacdo e a uma geometria no
tempo. E uma musica no corpo, préxima ao outro, com o outro, movida pura
e simplesmente pela livre vontade de brincar. E a cidadania plena, por indole
e direito, sensivel e inteligente. Sua pratica proporciona o exercicio
espontidneo da musica em todas as suas dimensdes, mesmo que de forma
elementar, e se constitui, por si mesma, a base de uma educacio do sensivel e
pressuposto fundamental da identidade cultural. (HORTELIO, 2012, s.p.)

Sala de Sucata: Esse espacgo era equipado com a colaboracdo da familia, que trazia de
suas casas 0s mais variados materiais, propiciando, assim, o desenvolvimento de atividades
multisensoriais que contemplavam: a forma, o tamanho, as cores, a textura e as infinitas
possibilidades de criagdo de objetos sonoros, brinquedos, jogos, experiéncias na area da fisica
e quimica e a livre manipulacdo imaginativa. Caixas de diferentes tamanhos, latas, botdes,
tubos, carretéis, tampinhas de garrafas, tubos de papel, tubos de pvc. Além do oferecimento de
objetos rudsticos naturais, tais como pinhas, sementes de varios tamanhos, tocos de madeira de
varios tamanhos e formas, conchas, pedras, raizes e tudo que poderia estimular a fantasia da
crianga, que logo encontraria uma ‘“utilidade” para suas criagdes.

Além de servir como material didatico, essa proposta visava sensibilizar os pais quanto
a questdo cultural do consumo irrefreado e seus impactos sobre a natureza, e apontar para outras
possiblidades de criacdo de brinquedos, outros que ndo os industrializados.

As criancas, esses seres em constante criacdo e transformagdo, merecem de
nds o ndo pronto, o ndo estruturado, para poderem se sentir respeitadas como
produtores de conhecimento, de cultura, de imagens e poesia. Oferecer sempre
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0 j4 imaginado, o fechado para novas possibilidades, e sem espago para a
criacdo, é deixar claro que ndo acreditamos no seu potencial criador e, assim,
que estdo longe de conseguirem criar algo interessante. Quando possibilitada
de reunir materiais com caracteristicas flexiveis e mutaveis, as criancas
revelam gestos e formas de uma estrutura imaginaria que d4 base para o mais
humano de si. Mostram seus saberes e necessidades genuinas através da
conversa com esses materiais que lhe permitem estar no protagonismo da
acdo. Uma valorizacdo estruturante que lhes abre o canal do ousado, do
imprevisto e da experimentacdo, fundamentais no processo de potencializar-
se (MEIRELLES, 20009, s.p).

Atualmente, a industria de brinquedos tem se utilizado das criangas como objeto de
consumo. O imaginario das criangas € manipulado através da midia, que as leva a conviverem
com um mundo adulto infantilizado, criando uma ruptura com a esséncia do brincar.

Os brinquedos industrializados, na sua maioria, sdo descartaveis, propiciando uma
concepg¢do das relacdes também descartaveis. Muitos promovem o comodismo, pois ja vém
prontos, ndo exigindo nenhuma criagdo por parte da crianga, outros ndo fazem parte da nossa

cultura e ficam destituidos de sentido.

- Ndo era sistemdtico, no passado as pessoas buscavam algum sistema, mas, na época,
a prépria Aldeia buscava a criatividade. Uma coisa que eu lembro, algumas aulas, a gente ndo
podia levar brinquedo, a gente fazia com sucata, por exemplo, rolo de papel higiénico, fazia

brinquedo com macarrdo. Nao levava brinquedo pronto (Rodrigo Gatti, 2016, ex-aluno).

Sala de construcao: brinquedos pedagdgicos, jogos de madeiras, como quebra- cabeca,
domind, pinos, tijolinhos, jogo de memdria, alguns construidos por eles, outros comprados.

Realizavamos experiéncias com tubos de ensaios, entre outras atividades cientificas.

- Era um sala de laboratorio de quimica e fisica, um brinquedo de tubo de ensaio, a
gente fazia experiéncias, tinha um brinquedo de tubo de ensaio, fazia muito sucesso, me lembro

bem (Aluisio Baracat, 2016, ex-aluno).

Artes Integradas: Localizada na 4rea externa, a sala de artes tinha a funcdo multiuso,
onde as criangas desenvolviam atividades com argila, pintura, desenho e teatro.

Utilizavamos a arte em todas as atividades da Aldeia, no brincar, na imaginacio, na
areia, na casinha de bonecas, enfim era um espaco que oferecia a crianca a oportunidade de
criar e expressar sua arte em todos os parametros. Pois a arte pode ser uma ferramenta

fundamental:
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Ao dar livre curso as expressdes das imagens internas, o individuo, a0 mesmo
tempo em que as modela, transforma a si mesmo. Ao conhecer aspectos
proprios, ele se recria, se educa e, sobretudo, pode experimentar inserir-se na
realidade de uma maneira nova. A pintura, o desenho e toda expressdo grafica
ou pléstica, bem como a musica, a danga, a expressdo corporal e draméitica
formam um instrumental valioso para o individuo reorganizar sua ordem
interna, e a0 mesmo tempo reconstruir a realidade. (ANDRADE, 2000, p.125)

- Lembro muito de desenho livre, da pintura a dedo, adorava pintar, tenho ainda trabalhos em
casa, tenho uma desenho pirografado na madeira. Lembro da argila, lembro muito, aquela
massa que ficava na mdo, tenho um trabalho de argila daquela época (Antonio Carlos de

Avelino Junior, 2016, ex-aluno). (Figuras 16, 17).

Figuras 16 e 17 - Atividades com pirégrafo em madeira. (1982)

Fonte: (Antonio Carlos de Avelino Junior)

- Este tipo de atividade me lembro fazendo, com pirégrafo (...) o que me marcou mais forte foi
as atividades artisticas, lembro de contar historias, da misica. Eu acho que tem a ver com esta
ideia do livre, de uma liberdade, de uma criatividade que permanecem até hoje (Ana Silvia de

Moraes, 2016, ex-aluna).

- Lembro muito de desenho, de sentar no chdo, fazendo desenho, argila, sdao atividades que eu
lembro. Muita arte, brincar, miisica, a gente ensaiava no teatro misica para apresentar. Eu
acho que esta relacdo com a Escola, natureza, horta, Artes, Miisica, ficou muito mais desta
primeira infancia do que nos outros anos porque ndo me lembro destas atividades em outra
escola. Era uma escola feliz... Muisica, danga, correndo, cantando. (Claudia Petlik, 2016, ex-

aluna). (Figura 18).
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Figura 18 - Pintura coletiva na 4rea externa da escolar (1982)

d 58 ‘780

Fonte: Acervo da Autora

Nao ha praticamente nada mais eficaz que as artes (as artes visuais, a musica,
as artes cénicas) para desenvolver e refinar a capacidade natural de uma
crianca de reconhecer e expressar padrdes. Assim, as artes podem ser um
instrumento poderoso para ensinar o pensamento sistémico, além de
reforcarem a dimensdo emocional que tem sido cada vez mais reconhecida
como um componente essencial do processo de aprendizagem. (CAPRA,
2006)

Virias técnicas eram utilizadas na manipulacdo de diferentes tipos, texturas e tamanhos
de papel para gerar cria¢des individuais ou coletivas. Bonecos de papeldo, colagem, entre outras

criagoes. O teatro também estava incluso:

O teatro, também conhecido como jogo de papéis, constitui-se no maior jogo

de faz-de-conta, no qual os atores brincam de serem outros, representam,
simbolizam, transformam-se, assumem personagens € expressam suas
verdades e suas dividas. (FRIEDMANN, 2014 p. 49)

Havia um palco de teatro e um bau cheio de fantasias (de animais, panos e pecas que 0s
pais traziam de casa como roupas exoéticas, colares e panos). Serviam de estimulo para as
criacdes cénicas (figura 19). Tinham liberdade de criarem suas prdprias histdrias,
Normalmente, além das apresentacdes em festas tematicas, criavam cenas para as

comemoracoes de aniversario.
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Figura 19 - Pintando as criangas no palco de teatro

Fonte: Acervo da Autora.

Fazer uso da arte e da criatividade para dar nova forma e cor as coisas do
mundo, expressando sentimentos e novos significados — eis uma ferramenta
de trabalho que ndo poderia faltar em um projeto voltado para o
relacionamento das criancas com a natureza. A arte devolve a liberdade a alma
e leva a concretizagdo das necessidades do ser humano. (ARCURI, 2004)

Desenvolviamos a modelagem com argila e visitivamos com frequéncia uma olaria que,
além de fornecer a argila, queimava as obras feitas pelas criancas que ali tinham a oportunidade
de conhecer todo o processo de feitura e de transformacdo do barro em pecas de ceramica, a

manipula¢do do torno, o tempo para queimar, etc.

- Lembro dos trabalhos de argila, que a gente fazia e que depois ia pro forno e voltava pronto
durinho, eu achava o mdximo. Lembro de uma coisa que eu adorava que era o pirografo, que
até hoje eu tenho um quadrinho que fiz com pirografo, lembro muito dos trabalhos manuais

(Carolina Guimardes, 2016, ex-aluna).

Assim, pela nossa experiéncia e pelos aportes tedricos utilizados nesta pesquisa,

concluimos que:

A arte, seja ela qual for, € um canal de expressdo que se utiliza de diferentes
técnicas, instrumentos e materiais para trazer nossos sentimentos, nossa alma,
nosso momento especifico. A arte € uma forma de brincar e o brincar é uma
forma de arte. (FRIEDMANN, 2014, p.53)
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Casinha de boneca: Construida com alvenaria, contava com muitos detalhes e
apetrechos como panelinhas, utensilios de cozinha, vassourinha, rodinho entre outros
que permitiam as criangas criarem e vivenciarem suas historias. Era o lugar preferido
das criancas que, nas horas livres, brincavam e imitavam frequentemente os padrdes
familiares, o que nos servia de base para uma maior proximidade e compreensao do

cotidiano vivido por elas (figura 20).

Figura 20- Casinha de boneca (1980)

Fonte: Acervo da Autora

- Brincar de casinha, eu adorava entrar, sair, tinha um tanque do meu tamanho, era pra
crianga, aquela porta, enfim ld era um espaco muito apropriado pra brincar, amava. Eu ndo
tinha em casa um espago para crianga. Era esse brincar aprendendo que era bem bom que ndo
tem nada a ver em sentar e abrir uma apostila, enfim, ndo tem nada a ver entdo ficou isso

(Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).

- Casinha de boneca, eu adorava brincar na casinha. Aprontando, lembro que a gente se

escondia pra ndo entrar na sala, correndo atrds do outro... (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).
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- Lembro da casinha, tenho muita memoria da casinha, a gente brincava muito de fazer

comidinha (Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

Horta: Tinhamos um espaco dedicado a horticultura, onde plantdvamos diversas
espécies de verduras, legumes e ervas. Este espaco foi posteriormente ampliado de modo que
em todos os canteiros de terra plantdvamos arvores, cultivivamos flores. Aprendendo assim a
importancia do solo, da 4agua, do vento, dos ciclos. As criancas acompanhavam o
desenvolvimento das sementes ou mudas e eram responsdveis pelos cuidados necessarios para

sua manutenc¢do. (figura 21)

Figura 21 - Plantando arvores (1983)

e

Fonte: Acervo da Autora

Na jardinagem, integramos os ciclos alimentares naturais nos nossos ciclos
de plantar, crescer, colher, descartar e reciclar. Através desta pratica,
aprendemos também que o jardim como um todo esta integrado a sistemas
maiores que sdo, novamente, redes vivas com seus proprios ciclos. Os ciclos
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alimentares interseccionam-se com esses ciclos maiores, ou seja, os ciclos
de agua, estacdes, e assim por diante, formando em conjunto a cadeia de elos
da rede de vida planetaria. (CAPRA 2006, p.89)

- Lembro da horta, de plantar, colher, tinhamos uma relagdo ali, ndo era s6 que alguém
cuidava e a gente estava alheio, lembro das coisas da alimentacdo, a gente cuidava,

participava de tudo (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

Estas atividades marcaram sobremaneira a memoria de muitas criancas, pois achavam
magico o crescimento do milho, da cenoura, que se transformava em receitas saborosas nas

aulas de culinaria ou nas refei¢cOes coletivas.

- Lembro de como vocés lidavam com a questdo da terra, com a questdo do cultivo, eu lembro
de cenoura, da gente pegando a cenoura, e eu tenho na minha memoria, a gente ficava regando,
a gente via aquilo crescer, a gente brincava muito, tanto que eu falei que eu ndo me recordo
muito da sala de aula. O que a gente planta a gente vai comer, a cenoura foi fantdstico. Quando
me lembro da cenoura, aquela descoberta, e aquilo a gente fez, porque a gente plantava,
colocava dgua pra crescer e colher aquela cenoura era mdgico pra mim. A horta nos ensinava
a plantar, nos ensinava a cuidar, foi uma semente plantada ld que nos fez adultos mais
preparados. A culindria prepara a crianga pra vida, lembro muito destas atividades (Luisa de

Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

Plantdvamos periodicamente arvores frutiferas e nativas, abordando a importancia
fundamental das florestas e das drvores em nossas vidas como fonte de alimento, energia, dgua,
entre tantos outros. Algumas plantdvamos no proprio espaco da escola, algumas vezes em

Vasos.
- Foi uma época muito boa, lembro da horta, dia da drvore, de plantar drvores, de regar,

cavocar plantar, sujava a mdo de terra, cuidava das plantas, ensinavam a plantar (Antonio

Carlos de Avelino Junior, 2016, ex-aluno). (Figura 22).
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Figuras 22 - Plantando arvore (1983)

Fonte: Acervo da Autora

Uma sala de aula apropriada para crianga € a horta da escola. Por religa-las
aos fundamentos basicos da comida — na realidade, com a esséncia da vida —
ao mesmo tempo em que integra e enriquece praticamente todas as atividades
escolares. Quando a horta da escola passa a fazer parte do curriculo,
aprendemos sobre os ciclos alimentares, por exemplo, e integramos os ciclos
alimentares ao ciclo do cultivo, colheita, elaboracdo de alimentos,
compostagem, reciclagem. Por meio desta pratica, descobrimos também que
a horta da escola esta embutida também em sistemas maiores que sio teias
vivas com seus proprios ciclos. Os ciclos alimentares se cruzam com estes
ciclos maiores, da dgua, das estacdes, e assim por diante, todos formando
conexdes na teia de vida planetiria (CAPRA, 2006, p.14)

Cozinha: Construida de forma adequada ao tamanho das criancas, era utilizada para

aproxima-las do universo alimentar, propiciando a manipulacio e o conhecimento da origem,

da forma, das cores e sabores dos alimentos. Elaboravamos receitas saudaveis que somavam os

ingredientes produzidos na nossa horta a outros trazidos por eles. O viver a experiéncia de todo

o processo de fazé-lo, sio momentos de saber que possibilita a elas o pertencimento. A

sociedade em que vivemos nos convida, diariamente, para afastarmo-nos dos processos das
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coisas para experimenta-las prontas. Essas experiéncias marcaram a lembranca de muitos

alunos:

- Lembro que a gente ia na cozinha, fazia bolachinha de goiaba, toda semana tinha uma receita
que a gente levava pra casa, unica época que lembro de cozinhar na minha vida... agora
quando vou fazer alguma coisa, lembro de uma sementinha plantada naquela época... A
cozinha eu adorava, as receitas que tenho até hoje, tenho muita memoria... que levdavamos
talvez uma vez por semana pra casa, eu sempre queria fazer em casa. (Claudia Petlik, 2016,

ex-aluna)

- A gente fazia muita culindria, na cozinha, colhia a mandioca da horta. Até hoje eu trago esta
paixdo comigo pela culindria, adoro cozinhar, acho que foi dai, entdo tenho muitas memorias

boas. Adoro cozinhar. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno)

- A coisa de fazer comida, eu lembro que vocés mandavam uma receitinha depois um pouco do
que faziamos, eu sentia muito prazer com este tipo de atividade... a comida tem uma
preparacdo, tem o cuidado, acho que é um valor, que faz diferenca, ndo é s6 saide, isso

interfere nas relacoes, na maneira de se relacionar. (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluno)

- De novo a Bolachinha, eu lembro desta coisa, todo mundo junto, entdo também tinha um
coletivo ali, neste momento da cozinha, de fazer que nossa, todo mundo fazia junto, lembro de
todos com garfinho, a massa de enrolar, faziamos uma cobrinha , cortar e amassar com
garfinho. Eu sou “docenta”, lembro muito da bolachinha de nata. Eu amo até hoje e a massa...,
é a coisa da massa, enrola, escultura, argila , é uma coisa que eu adoro, moldar com as mdos
o que for, acho que a bolachinha também tinha isso, ndo era soé o comer, era uma experiéncia

toda ali. (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna)

Os valores sauddveis dessa experiéncia eram extensivos a familia que recebia uma
mostra dos quitutes elaborados, junto com as receitas escritas, para que pudessem ser repetidas
em casa.

- Participei muito como mde na Aldeia, nos trabalhdvamos com o lanche, a gente ia algumas
vezes, auxiliar a fazer lanchinho. Uma coisa que foi muito importante da Aldeia pra vida dos

meus filhos e da minha casa foi a introdugcdo de uma alimentacdo mais natural, eu nunca pensei
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introduzir na minha casa o agiicar mascavo, que passou a ter por causa da proposta da Aldeia
de ter uma alimentacdo mais sauddvel e mais natural. (Marlene Aparecida Gonzales Colombo

Arnoldi, mde, 2012)

Animais

A Escola tinha ainda alguns animais como coelhos, tartarugas, patos, gato e cachorro.
Era um grande atrativo e uma forma de possibilitar um vinculo afetivo no processo de
integracdo e aprendizado. O contato com 0s animais permite uma vivéncia mégica e preciosa
para a crianca, possibilita uma relagdo fraterna e comunicativa, principalmente quando ha
diversidade de espécies. E notével as observacdes de suas naturezas especificas, como ritmo,
comunicac¢do, a¢do, permeando a identificacdo, a observacdo e o toque. Em muitos casos
propicia a superacdo de medos incultidos desde cedo em ambientes familiares (tipo quais?),
além de inumeros beneficios que essas relacdes trazem no cotidiano da escola, como as

brincadeiras que se expressam em diferentes linguagens (Figuras 23, 24).

Figuras 23 e 24 - Criangas brincando com animais (1983)
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Fonte: Acervo da Autora

A crianca pequena estd com seus sentidos todos muito abertos para o mundo que elas
vao descobrir. Em um ambiente natural, a crianca esta cercada de estimulos que proporcionam
que ela descubra o mundo enquanto se descobre.

Segundo Richard Louv (2016), ambientes naturais sdo essenciais para um
desenvolvimento saudédvel da crianga, porque esses estimulam todos os sentidos e integram a
brincadeira a aprendizagem. Experiéncias multissensoriais em ambientes naturais ajudam a

desenvolver estruturas cognitivas necessarias para um desenvolvimento intelectual.

- Os animais, o coelhinho, a tartaruga, a horta, estar na cozinha, era muito legal pra mim, ndo
percebia na época, mas agora fazendo um link eu gostava de reproduzir o dia a dia, digamos
assim, mas brincando, né, aquela coisa de brincar de boneca, acho que eu brincava de ser

gente grande acho... ndo sei... (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).
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Figura 25 e 26 — Criancas observando os coelhos (1983)

Fonte: Acervo da Autora

- Em termos de natureza eu acho que o que me marcou foi os bichos, os coelhos, da horta, mas
mais dos bichos, de historias que aconteceu com os eles... Minha mde costuma falar que eu
fiquei fandtica por bichos, gato, cachorro, por culpa da Aldeia, porque eu lembro que ld a
gente falava que os animais eram seres vivos, lembro deste termo (Carolina Guimardes, 2016,

ex-aluna).

Sempre demos muita importancia ao brincar livre, tanto no tanque de areia como nas
brincadeiras imagindrias, embaixo das arvores, as cabanas para os animais, os balangos, os
pneus, as corridas no campo de futebol, no parquinho, no jardim, na horta; aos professores e
educadores cabiam incentivé-las, sem interferir na liberdade e criatividade espontinea inata
dessa fase de desenvolvimento. Brincar, para a crianca, implica muito mais que a propria agao.

Durante o ato de brincar, podemos conhecer a crianca, suas emog¢des, a maneira como ela
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interage com seus colegas, seu desempenho fisico-motor, seu estigio de desenvolvimento, seu
nivel linguistico e sua formacdo moral.

O brincar nasce no corpo, e o corpo € natureza. A crianca, antes de ser
intelecto, € instinto, ¢ sensacdo. Seus sentidos sdo portadores de uma
sabedoria que ajuda a estruturar sua relacdo com o mundo. A crianca evidencia
a presen¢a do pensamento corporal e sensorial como formas de interagir com
o mundo e conhecé-lo. Nossos sentidos assimilam, produzem e sdo
continentes de conhecimentos significativos da nossa existéncia. Lembremos,
como afirma Schiller, que “o impulso sensivel comeca a trabalhar antes do
racional porque a sensacdo precede a consciéncia; e é nessa prioridade do
impulso sensivel que encontramos a chave de toda a histéria da liberdade
humana. (HORTELIO, 2016)

Comunidade Escolar

A Aldeia oferecia tempo para a diversdo, o convivio, a alegria e a fraternidade se
instaurarem. Por contar com um ambiente familiar, acreditamos que, para muitos pais, foi uma
oportunidade de se integrarem no processo educativo de seus filhos com participacdo e
acompanhamento dos conceitos que buscdvamos desenvolver, permitindo uma comunidade
feliz e harmoniosa.

Nossas festas eram famosas por proporcionarem vivencias inusitadas para os pais. Em
uma delas, no dia das Maes, preparamos 3 opcdes de atividades envolvendo o Teatro, as Artes
e a Culinéria, para que a mae e seu filho(a) pudessem optar por uma delas e no final
apresentassem os resultados para os participantes. Essa proposta visava a aproximacao das maes
com os seus filhos, fato que raramente acontecia em seu cotidiano. Foi emocionante ver o
resultado dessas interagdes e os relatos narrados pelas maes.

No dia dos Pais, fomos a uma chacara onde cada pai tinha que fazer uma pipa para ele
e para seu filho(a). Muitos pais relataram que nunca haviam feito uma pipa antes... Foi
simplesmente maravilhoso ver a interagao entre pais e filhos manifestada num céu forrado de

pipas coloridas (figura 27).
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Figura 27 - Pais soltando pipa com os filhos (1984)

Fonte: Acervo da autora

- Dia dos pais, ndo era aquelas festas que as criangas ficavam dangando que nem um
robozinho, lembro de uma festa dos pais, que era o dia da Pipa, uma festa muito legal, que os
pais tinham que levar a seda, leva o bambu, montava junto com os filhos e ficava soltando as
pipas e sempre tinha estas coisas bacanas (...) Lembro da festa da pipa que a gente foi num
local que era o dia dos pais, os pais e os filhos fizeram a pipa no local, lembro do céu bem
repleto de pipa com bastante criangas, foi um momento bacana, diferente do que se possa ter.

(Rodrigo Gatti, 2016, ex-aluno)

No mesmo evento, com o intuito de promover um contato mais intimo entre pais e
filhos, foi proposta uma atividade sonora corporal entre pais e filhos, cuja vivéncia foi permeada

pelo toque e 0 movimento.
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- Uma coisa que me traz sempre na memdoria eram as festinhas que integravam os pais com
as criangas e professores.Lembro também da parte social, da convivéncia com os amigos,
aprendizados, estes encontros, eram muito legais. Lembro da corrida com os pais de andar
em cima do pé do pai. Essas oportunidade de estar mais proximo com os pais eram

importantes. (André Nigro, 2017, ex-aluno) (figura 28)

Figura 28- Pais vivenciando movimentos e brincadeiras (1984)

Fonte: Acervo da Autora

- Eu tenho uma memoria fotogrdfica, lembro de vdrias festas, a “Festa do sorvete”, tinha
morango e chocolate, “Festa da Bicicleta”, vocé aprendia os sinais vermelho, amarelo, verde.
Festa da pipa, né? Era muito bons tempos, lembro que tinha um senhor que tocava violdo para
os alunos, lembro de uma vez que minha mde foi ld ensinar a escovar os dentes (Aluisio

Baracat, 2017, ex-aluno).

- Era uma proposta natural, tomavam este cuidado em todas as datas que festejavam, inclusive
no Natal, o primeiro Natal da Aldeia foi na Fazenda Salto Grande, me lembro muito bem de
uma cena que meu filho estava interpretando um mago, eles interpretaram uma cena de Natal,

eu tinha esta imagem na minha cabeca, dele com o chapeuzinho de mago, e tudo isso ficou
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muito marcado em minha vida. O carinho de vocés sempre esteve presente (Regina Gatti, mde,

2012).

Os pais tinham um papel fundamental nas atividades da Escola, buscavamos, nas
frequentes reunides, aproxima-los dos conceitos que buscdvamos desenvolver para que
pudessem acompanhar, contribuir e se integrarem na comunidade escolar. Vale ressaltar que
tivemos dificuldades por parte de alguns pais em aceitarem a liberdade que ofereciamos para
as criancas como, por exemplo, o fato de voltarem ‘““sujas” para casa, sendo motivo de até a
saida de alguns alunos. Outro fator que demandou esforco, informacdes e participagcdo foi a
proposta de uma alimentacdo saudavel, para os quais pediamos para evitar determinados
lanches nocivos, mas que, mesmo assim, alguns insistiam em colocar na lancheira de seus

filhos. A maioria que nos apoiava passou atd a introduzir novos héabitos em suas casas.

Equipe

“Quando sdo as criancas que ensinam nos nos tornamos sdbios: aprendemos a arte de viver”
(ALVES, 1999, p. 199).

Nossa equipe técnica era formada por educadores que se afinavam a essa pedagogia,

que, na verdade, era uma nova proposta (sugestdo) em que todos eramos aprendizes.
Primavamos pelo respeito a liberdade da individualidade de cada crianga, principalmente no
que se refere a sua expressividade, tanto na comunicacdo como na arte e acdo na vida. A
proposta parece ter cada vez mais fundamento na medida em que nos apoiamos em diferentes

autores para justifica-la:

Sou de parecer que, por outra parte, o coracdo do educador deve desempenhar
uma tarefa cuja importancia mal podemos avaliar devidamente. Recordamos
com reconhecimento os professores competentes, mas sentimos gratiddo em
relagdo aqueles que se dirigiram ao nosso intimo. A matéria do ensino se
assemelha ao mineral indispenséavel, mas € o calor que constitui o elemento
vital que faz crescer a planta e também a alma da crianca. (JUNG, 2008, p.
149)

Diariamente, apds as aulas, eram realizadas reunides de avaliacdo com os educadores,
na qual eram abordadas as questdes ocorridas no dia para uma troca de experi€ncia e
refinamento da metodologia e ideologia da Escola. Essas reunides possibilitavam uma analise

critica das nossas agdes e promoviam uma integracdo maior entre o corpo docente, favorecendo
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uma construcdo coletiva e coesa nas expectativas e superacao de dificuldades. Afinal, como

alerta Freire:

O educador € o sujeito social de sua pratica e sua formagéo deve ser constante
e sistematizada; a pratica pedagdgica requer a compreensao da propria génese
do conhecimento; o programa de formagao de educadores é condicdo para o
processo de reorientacio curricular. (FREIRE, 1996 )

- Uma escola com uma proposta pedagogica avangada para a época e ao mesmo tempo
tdo atual. Estuddvamos muito nas reunioes o trabalho em equipe também era um fator
importante. Aprendia junto com as criangas... Aldeia, todos juntos para educar uma crianga

(Eloina Barbosa Leal, professora, 2017). (figura 29)

Figura 29- Professores da Escola Aldeia — Encontro 2012
' % K © I

Fonte: Acervo da Autora

Para dar suporte teérico e reflexivo mais amplo a toda equipe da escola, constantemente
chamavamos profissionais de vérias areas (Pediatra, Psic6logos, Pedagogos) que colaboravam
para uma adequagdo nas nossas agOes diarias. Tendo carater inclusivo necessitivamos,
sobretudo, de orientacdo para casos especificos que exigiam relevancia no encaminhamento de

criangas especiais, que nos traziam desafios de comportamento.

Possibilitar um espaco que envolva o respeito e a cooperagdo; a harmonia
biolégica e cultural, a confianca e o prazer da convivéncia, o afeto, a docura e
0 amor; a participacdo, a flexibilidade e a solidariedade; a admiragdo pela
beleza e o mistério da vida, a unido e a veneragfo pela natureza, a criatividade,
o conhecimento intuitivo e a dimensdo espiritual do ser humano.
(GUTIERREZ 2008, p.84)

74



- Tudo era muito conversado, tinhamos muitas reunioes onde trocdvamos ideias e experiéncias.
Foi um pouco empirico também. A nossa relacdo com as criangas o tempo todo: ndo tinhamos
grupos de pessoas conversando enquanto as criangas brincavam, brincdvamos juntos. Minha
palavra, amor. Amor pelo trabalho, amor pela nossa convivéncia, pelo prazer em ir trabalhar,
nossa unido e amor; que tive e recebi das criancas, pais e amigas(os) (Maria Cristina

Gongalves Dias Giansanti, professora, 2017).

A articulacdo dessas atividades era a fonte de diretrizes para a sistematizacdo de
contetidos que eram trabalhados nas diferentes idades pelos educadores. Faziamos constantes
reunides com 0s pais em que apresentivamos conteidos pedagdgicos que vinhamos
trabalhando com as criangas e, na sequéncia, faziamos reunides individuais com cada familia

para apresentar um diario de classe sobre a participac@o e desenvolvimento da crianga.

- Eu lembro dos registros também, que foram importante depois, acho que eu devia ter
7 anos, jd sabia ler e minha mde ainda tinha guardado os registros da Aldeia, das nossas
atividade. Hoje a Denise fez... ndo sei o qué... Nossa, que trabalho, hein?!! Escrever de todos
os alunos? Nossa!! Mas era uma coisa consistente a descri¢do do que a gente tinha feito ld, eu
ficava encantada de ler aquilo e saber que era o registro do meu dia a dia, de quando eu era
menor. Eu lembro de olhar com curiosidade assim estes registros que ela guardou depois
(Denise Zakaib,2016).

O registro e a reflexdo-acdo sempre foram prerrogativas para o desenvolvimento da

Escola na medida em que

A escola ndo deve ser concebida como simples agéncia repassadora de
conhecimentos prontos, mas como contexto e clima organizacional propicio a
iniciacdo em vivéncias personalizadas do aprender a aprender. A flexibilidade
¢ um aspecto cada vez mais imprescindivel de um conhecimento
personalizado e de uma ética social democratica” (ASSMANN, 2007, p.3).

- Tivemos momentos de avanco pedagdgico sem mesmo nos apercebemos disso, o
compromisso e o gosto com que trabalhdvamos nos dava esse vanguardismo. Lembro-me de
nossos encontros ao fim das tardes, nos, professores nos colocdvamos como profissionais
discutindo situacoes reais e efetivas de nossa prdtica, legitimando nossa agdo com o
desenvolvimento profissional — e olha que éramos todas iniciantes, acho que isso foi outro
ponto importante, todos estdvamos muito interessados em aprender. Essa forma de trabalhar

era uma excelente oportunidade de desenvolver temas que perpassavam as agcdes sociais,
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cognitivas, emocionais e da natureza. O mais importante era a preocupacdo e o respeito com
o desenvolvimento do grupo e do aluno/individuo. Lembro até de psicologas que iam as nossas

reunioes, quando necessdrio. Foi importante e lindo!! (Julia Pimenta, professora, 2017)

Como diz Paulo Freire (1996), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo”. Assim eram 0S NOssOs
encontros didrios: euma construcdo coletiva, um laboratério de aprendizado, em que
compartilhdvamos os sucessos e refletiamos sobre novas possibilidades de caminhos, que eram

apresentadas pelas proprias criangas.

- A relagdo profissional foi sempre muito sd, nenhuma forma de desrespeito, autoritarismo ou
conflito de fungdo jamais existiu. Apesar da liberdade que existia na Aldeia, as fungoes de cada
um eram muito claras e eu jamais me senti desamparada, apesar de minha pouca idade e
experiéncia. Uma experiéncia totalmente positiva que serviu de base para que eu pudesse
acreditar no sucesso das posteriores; que existia um lugar / modo de trabalho coerente e

harmonioso para os que pensavam “diferente” (Claudia Cavicchia, professora, 2017)

A Aldeia primava por ter uma gestdo democratico-participativa; valorizava a
participacdo da comunidade escolar no processo de tomada de decisdo; concebia a docéncia
como trabalho interativo e apostava na constru¢ao coletiva dos objetivos e do funcionamento

da escola, por meio da dinamica intersubjetiva, do didlogo.

- Como eu trabalhava na Unesp, na drea da Educacdo, algumas vezes fui convidada para
participar das reunides pedagogicas. A direcdo teve o cuidado de encontrar professores que
tivessem 0s mesmos propositos educacionais, a mesma concepgdo de educacdo, sem dizer que
tipo de linha teorica, mas sabendo o que queria fazer com uma crianga, e estas reunioes se
passaram de uma maneira muito informal, como tudo na Aldeia, sentdvamos nas cadeirinhas
das criangas, as vezes até no chdo, faziamos as nossas discussoes, sobre o que seria bom que
as criangas pudessem receber de atividades, no aprender através do brincar, do lidico. As
professoras estavam muito engajadas no processo de cuidar, de brincar sem perder a emo¢do

do sorrir e do chorar (Marlene Aparecida Gonzales Colombo Arnoldi, mae, 2012).

A participacdo da familia evidencia que a metodologia da Aldeia estava inserida na
teoria sistémica como abrangéncia a uma educagdo inclusiva e participativa, em que todos

aprendiam, cada qual tecendo suas habilidades, unindo os saberes. Foi fundamental a
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contribuicdo dos pais neste caminho. Como afirma, Capra (2006), precisamos criar
comunidades de aprendizado, compativeis com um sistema vivo, com disposi¢ao para o didlogo
e inclusdo, criando um clima de amizade, benevoléncia e vinculos. Um contexto educacional

que traga sentido a vida, a uma mobilizacdo ao encontro.
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5. MEMORIAS QUE VIRAM HISTORIA

Figura 30 - Escola Aldeia (1980)

Fonte: (Acervo da Autora)

Falamos de nossas lembrancas de quando crianga. Falamos também daquilo
que ndo lembramos, mas que € parte de nés e nos deixou marcas. Ainda
falamos do que estd para além de nossa biografia que € a imaginagdo. Esta
fonte, este reino antigo pertencente a memoria coletiva dos homens que se
manifesta com contetidos muito anteriores, além da pouca idade da crianga.
Ao falarmos da imaginagdo dissemos que ela se manifesta na infincia com
muito mais vigor, pois € também responsivel por auxiliar nas forcas
formadoras do corpo e da alma da crianca. E tio poderosa que por muito
tempo ndo permite que existam fronteiras entre a crianca e o0 mundo, entre o
mundo e a crianga. Assim, a imaginacio na crianca é forca criadora, com
capacidade estruturadora, construtora e regeneradora. (AIRES, 2012)

A coleta de dados, aqui, feita nos possibilitou penetrar no campo da memoria, reviver
histdrias, redirecionar sensagdes, fatos significativos, como reconstru¢do de uma época na qual
a fantasia e o descobrimento pulsavam a vida. Seguir neste caminho até ouvir as vozes que
trouxeram um alinhavo para cada fato revisado, ouvir a voz do corpo pela descri¢do vivenciada
das emocdes e sentimentos que permaneceram como imagens significativas. Diante da magia
do encontro, da descoberta do outro, das lembrancas revividas e percorridas que, girando tal
qual uma ciranda, todos puderam reavaliar, um passado, ainda presente, que possibilitou um

conhecimento e reconhecimento de si.
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Ao ouvir os depoimentos desses meninos e meninas, hoje adultos, ficamos
impressionados com os detalhes resgatados que chegam repletos de emog¢des, mas também a
capacidade critica que permite a eles avaliarem o que vivenciaram, e o que de valor ficou.
Conteudos riquissimos que trouxeram vida e voz a esta pesquisa. Como cita Bosi, a memoria

acorda e resignifica o presente.

Pela memoria, o passado ndo sé vem a tona das dguas presentes, misturando-
se com as percepcdes imediatas, como também empurra, "desloca" estas
ultimas, ocupando o espago todo da consciéncia. A memoria aparece como
forca subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta
e invasora (BOSI, 1994, p. 47).

Utilizamos a Anélise Textual Discursiva que permitiu ter uma abordagem de constante
reconstrucdo de caminhos. “E um processo em que o pesquisador movimenta-se com as
verdades que tenta expressar: um movimento em direcdo a novos paradigmas, com €nfase na
autoria de um sujeito que assume sua propria voz ao mesmo tempo em que di voz a outros
sujeitos” (MORAES; GALIAZZI, 2006). Realizada a partir de um conjunto de dados
inicialmente dispersos, essa metodologia sugere uma delimitacdo rigorosa dos temas mais
relevantes a pesquisa que, uma vez organizados em categorias e construidos a partir de um
referencial tedrico, possibilitam comunicar novos sentidos e significados a mesma. Como cita
(LEVY, 2003, p. 35): “Ao interpretar, ao dar sentido ao texto aqui e agora, o leitor leva adiante
essa cascata de atualizacoes”.

Neste processo de pesquisa e, principalmente durante a analise dos depoimentos, houve
uma reconstrucdo conjunta de parte da trajetoria da autora, na qual pdde rever conceitos e
desconstruir tendéncias, em busca de certa neutralidade, para melhor entender o ponto de vista
dos narradores, sentir suas emocdes, sem, no entanto, buscar uma légica dos caminhos por eles
percorridos, mas sim buscando uma reconstruc¢io dos conceitos que emergiam das suas proprias
percepcoes. Remetendo as palavras de Morin: “As fronteiras sdo sempre vagas, 0s conceitos

nao se definem nunca por suas fronteiras, mas a partir de seu niicleo” (MORIN, 2003, p. 106)

A criang¢a nio estetiza o0 mundo, mas habita, em suas imagens do brincar, a
virtude estética, o halo criacional, do qual o homem deixando sua infancia,
distanciado do poder mégico das imagens, s6 se beneficiara quando voltar-se
a estetizagdo, a esperanca. Por isso, como Durand (2002) nos diz, que
“qualquer recordacdo de infincia €, em si, um ato estético, pois a nostalgia da
infincia € a nostalgia do ser”. (AIRES, 2013, p.19)

Envolta em sentimentos nostalgicos diante dos depoimentos realizados, cada aluno

trouxe, com suas lembrangas e contextualizacdes desse periodo, contetidos significativos que
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tocou-nos profundamente. A vida é um espiral de muitas passagens, na qual reaprendemos a
aprender e essa €, sem duivida, a maior magia: quando deixamos que a rigidez dos conceitos
padronizados, cedam espacos aos saberes internos que sao sempre reconstruidos para melhor
nos atualizarmos no presente da vida.

A possibilidade de rememoragdo, provocou uma série de reflexdes sobre o passado, o
presente, o futuro e possibilitou a reconstru¢do dos sentidos das experi€ncias vividas a partir da

Otica do presente. Uma reavaliacdo de percurso e do processo de compreensao de suas praticas.

O relembrar € uma atividade mental que ndo exercitamos com freqiiéncia por

7 7

que é desgastante ou embaracosa. Mas é uma atividade salutar. Na
rememoracao reencontramos a ndés mesmos e a nossa identidade, nao obstante
muitos anos transcorridos, os mil fatos vividos. [...] Se o futuro se abre para a
imaginagdo, mas ndo nos pertence mais, 0 mundo passado é aquele no qual,
recorrendo a nossas lembrancas, podemos buscar refigio dentro de nds
mesmos, debrugar-nos sobre nés mesmos e nele reconstruir nossa identidade”
(BOBBIO, 1997 p. 30-31).

Esse processo rememorativo pode alterar o futuro de cada sujeito pesquisado, pois, ao
terem a oportunidade de modificar o presente por meio da instauragdo de uma outra perspectiva
de compreensao de suas praticas, eles passam a ter a oportunidade de uma nova consciéncia de

si mesmo.

Pois conhecer o passado é uma facanha tdo extraordinaria quanto alcangar o
infinito ou contar estrelas, jA que, mesmo bem documentado, ele tende a se
tornar fugidio e imenso em sua extraordiniria dimensdo e variedade de
situacdes. (LOWENTHAL, 1981, p. 73)

A partir de alguns tépicos, separadas por temas, que foram abordados nos depoimentos,
tracamos o caminho de construcdo de uma anélise em que o proprio discurso sinalizou a dire¢do
a ser tomada. Assim, embora buscassemos dar voz aos depoentes em sua integra, em muitas
categorias, percebemos uma transversalidade de temas que se interconectam, tornando dificil a
especificidade de cada uma delas. Confirmando assim a visao de Frijot Capra sobre a teoria dos
Sistemas, segundo a qual existe uma conexao de todo sistema vivenciado que se expressa em
diferentes areas das memorias. Desta forma, o eixo da analise se deu na interrelacdo dos
seguintes topicos: Corpo, Liberdade, O Brincar, Natureza, Horta e Cozinha, Coletividade,
Espacgo Escola, Vivéncia Comunitéria, Valores, Escolha de Profissdo, Visdo de Educagdo, A

entrada no ensino convencional, Valores e Reverberaciao da memoria.
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5.1. Corpo

Temos que nos dar conta de que nosso corpo € a nossa vida. Em nosso corpo,
todo inteiro, estao inscritas todas nossas experiéncias. (...). E quando aqui digo
o corpo, digo a vida, digo eu mesmo, vocé, vocé inteiro, digo (GROTOWSKI,
1993, p.43).

Tomando o corpo como o centro de recepcdo das vivéncias, da subjetividade e das
memorias, buscamos situd-lo no ambito desta analise, seguindo a conceituacdo de Merleau-
Ponty (2006, p. 203): “o corpo é nosso modo préprio de ser-no-mundo”. E o corpo que realiza
a abertura do homem ao mundo, colocado-o em situagdo: “O corpo € nosso meio geral de ter
um mundo” (Merleau-Ponty, 1994 p.203). Assim, em contraposicdo a visao positivista para a
qual o corpo é tomado como uma estrutura mecanica, que recebe o conhecimento unicamente
através do intelecto, adotaremos como referéncia o conceito de corpo permeado de
subjetividade e que conserva, na memdria, o campo de suas vivéncias. Visto por este angulo,
justifica-se que, apesar das experi€ncias desse grupo ter se dado em tdo tenra idade, elas
permanecem vivas, posto que estdo impressas na memoria corporal, que responde aos gatilhos
sensoriais e afetivos contemplados nesta pesquisa. Percebemos, ao longo da andlise, que as
sensacdes registradas em cada entrevistado, sio de ordem sensorial e ndo da mental e
intelectual. Afinal: “Tenho consciéncia do mundo por meio de meu corpo” (Merleau-Ponty,

2006, p.122).

O corpo € nossa memoéria mais arcaica. Nele, nada é esquecido. Cada
acontecimento vivido, particularmente na primeira infancia e também na vida
adulta, deixa no corpo sua marca profunda (LELOUP, 2011, p.15).

A inteligéncia se desenvolve através do corpo. A crianca conhece suas possibilidades e

seus limites enquanto descobre o mundo concretamente: experimentando-o. A partir da

aprendizagem concreta, a transi¢do ao pensamento abstrato acontecera de forma natural.

- Eu ndo tenho tantas lembrancas visuais, me lembro do espago, mas o que ficou mais forte pra
mim foram as impressoes, que marcou muito a minha vida.... Ndo é por que ndo registrou o
fato e por que ndo marcou, o que ficou foi o afeto, que ficou de outro modo, uma memoria

corporal... (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna)

sz . 2 .

- A sensacdo para mim é muito importante, do sentidos, pra mim é muito Vvivo, muito
significativo, entdo eu busquei isso dentro da minha profissdo, porque pra mim foi muito
importante (Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).
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- Eu tenho uma memoria afetiva de passar pela frente da escola e lembrar do tempo que estudei
ld. Gosto de terra, cheiro de terra quando chove me lembra Aldeia. (Carolina Guimardes,

2016, ex-aluna).

- Eu fico impressionado com o tanto das memorias que eu tenho, porque eu converso com
outras pessoas sobre o jardim I, jardim Il e a maioria das pessoas ndo tem as memorias que
eu tenho, e foi muito marcante, eu realmente adorava a Aldeia, foi um luto quando eu sai... Eu
tenho uma memoria da gente desenhando em volta do corpo, eu ndo sou boa de identificar...

(Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

Podemos observar, pelos depoimentos acima mencionados, que as memorias sensoriais
sdo gravadas como sensacdes a todos os sentidos corporais, como o cheiro e o afeto, advindos
de um prazer sentido. Impressdes que remetem a um registro de um tempo de um corpo vivido

feliz.

5.2. Liberdade

A crianca € eminentemente um ser que explora, experimenta e transforma o ambiente
em que vive por meio da inteligéncia de seu corpo. Privada dessa experimentagdo livre, a
crianca deixa de exercer sua dignidade. Movimentos espontaneos brotam de camadas muito
profundas, revelando infinidades de gestos que estdo ali encobertos a espera do momento
propicio de se revelar. E brincando que ela desenha no seu espaco vital ritmos que vio
afirmando sua singularidade. E nesse exato momento que o Brincar cumpre sua funcdo
transcendente, ordenando os elementos singulares em um espago que se liberta do cotidiano e,
suspendendo o tempo, cria outra realidade. Esse corpo que brinca carrega o mistério da
espontaneidade e naturalidade como linguagem humana de origem. O Brincar € o territério da
Alegria em que a acdo da alma é também a acdo do corpo e vice- versa. O conhecimento que
vem da infancia é considerado o mais importante, porque pertence a linguagem do sensivel em
que a vida, pulsando em liberdade, abre caminho para o imprevisivel encontro consigo mesmo,
com o outro e com seu entorno. O exercicio de ser crianga é, pois, o direito mais significativo
da criancga, aquele que lhe permite “Ser em plenitude e liberdade”. Tendo conhecido o que isto
significa, a crianga guardard para sempre a licdo maior, a experiéncia mais inteira de Vida,
como tesouro e meta de toda sua busca como ser humano. (HORTELIO apud CRUZ 2005. p.

78).
82



A escola Aldeia primava por permitir que a crianga se expressasse livremente, em suas
diferentes linguagens, proporcionando espacos de acesso ao brincar livre, respeitando o tempo,
as escolhas e ampliando as possibilidades de criacdo das criancas. As experiéncias lidicas
pressupdem a ndo obrigatoriedade, a liberdade de expressdo de seus desejos, a necessidade de
tempos alongados e ndo fragmentados, o convivio espontineo entre pessoas, objetos e
equipamentos que ndo imprimam uma resposta Unica preestabelecida. Um lugar de
sensibilizacdo do olhar para as belezas produzidas diariamente pelas criancas, sendo ela a

propria geradora de contetidos e brincadeiras.

Figura 31 - Desenho na madeira- Escola Aldeia (1980)

Fonte: (Arcervo da Autora)

- Era um lugar muito livre, que deixava a crianca muito livre, tinha muitas atividades
artisticas... Acho que era uma liberdade que me marcou, que eu experimentei e que acho que
se eu ndo tinha outros espacos em que eu vivia isso, naquele momento aquele era um espago
que me dava mais liberdade do que outros que eu tinha (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluna).

(Figura 31).

- E isso mesmo acho que respeito e liberdade para se expressar. Porque eu ndo sentia uma
rigidez, mas eu ndo sentia uma bagunca, sabe quando o negocio é tdo rigido que vocé precisa
dar uma liberada pra extravasar, ndo tinha porque eu acho que a liberdade também estava
fluindo junto com a responsabilidade, quando a gente tem que fazer a nossa parte para tudo
acontecer, nem sabia que eu tinha tantas memorias, de uma coisa tdo remota. Me admiro de

ter tantas memorias, estd fazendo 35anos... (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).
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- A Aldeia remete, pra mim, uma coisa solta, uma coisa livre, do brincar... Aldeia era o quintal
de casa, parecia uma extensdo, até me arrepia... Fecho o olho e vejo a gente correndo, isso td
ligado a liberdade.... Na Aldeia sentia que eu tinha liberdade, acho que e a maior lembranga
que me vem. Ficava muito a vontade, ndo tenho memdrias de eu chorando, eu ficava muito
confortada... Lembro das tias brincando com a gente, correr, isso é algo muito legal. Ndo tinha
uma ideia de escola, era uma extensdo da casa, um lugar que eu podia brincar com amigos.

(Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

Sensagdes gravadas de um espago onde a liberdade era permitida. Nesse contexto, as
memorias registradas confirmam a afirmacao de Friedmann, “O ambiente deve constituir uma
for¢ca geradora de situacdes emocionais € cognitivas de bem estar e confianca; deve deixar a
crianca desenvolver sensagdes fisicas, psicoldgicas olfativas, imaginativas, auditivas, tateis”.

(FRIEDMANN 2014, p.111)

- No geral, eu guardei boas lembrangas, uma época boa, tinham muitas brincadeiras, ndo tinha
cobranga.... Engracado que ndo me lembro de atividades dentro da sala. Me lembro disso que
as coisas eram mais soltas eu ndo trabalhei com contetidos formais, mas me lembro muito de
ter espago pra correr livremente, me lembro de ter aprendido isso, que é o que mais chega.
Aldeia simplesmente dava espago para a crianca poder se desenvolver de um jeito bom pra
crianga. Ela respeitava o tempo da crianca, trabalhar os sentidos, o motor, a natureza. Tudo
acontecia naturalmente, era um espaco que respeitava o tempo da criang¢a. Quando me lembro,
era um espaco muito gostoso, porque a gente ia ld fazer o que a crianca gosta de fazer, entdo
tinha essa conexdo com o tempo da crianga, isso acho que era muito legal (Luciana Lupo,

2016, ex-aluna, grifos nossos).

A possiblidade de vivenciar a liberdade, marcaram esse percurso. Percebemos que as
lembrancas ao livre brincar sdo mais citadas que as atividades dentro das salas; ao ponto de
muitos dos entrevistados chegarem a perguntar se realizivamos de fato atividades dentro das
salas, pois 0s mesmos nao tinham registros em ambientes internos. Como diz Friedmann (2014,
p. 37): “No ato de brincar, assim como no ato de dancar, hA movimento, entrega, expressao.
Assim como na danca, no brincar podemos atingir uma elevacao do nosso espirito através do

nosso corpo’.

- Tinha liberdade para desenvolver e amplitude para brincar, para jogar dgua nas criangas,
84



as criancas s6 usarem calcinhas, coisas que nunca vi em outras escolas, ndo tinham essa
abertura, esse diferencial, eu carreguei e carrego como experiéncia. A alegria de trabalhar;
foi o periodo profissional mais gostoso que teve. A liberdade que a gente tinha de brincar com
eles sem camisa, descalgo, eu ndo me sentia um professor, eu era crianga com eles. Eles me
viam como crianga, chegava muito sujo em casa, minha mde até brincava, nossa vocé veio
mais sujo que as criangas. Tudo isso me fez ter um olhar muito diferente, pois ld eu tinha que
vé-los pelo olhar deles, descobrir os multimovimentos de coordenagdo, de ritmo, de
lateralidade, brincando, que se apresentaram nas experimentacoes (Adalberto do Carmo

Grifoni, professor de Educagdo Fisica, 2017).

- O que mais me marcou na Aldeia foi a questdo da liberdade que tinhamos ld dentro, tanto os
professores, os funciondrios e os alunos. Este contato com a natureza, a coisa gostosa do
cheiro, do gosto, do respeito, do zelo pelos animaizinhos, a gente tinha de tudo um pouco... A
horta, um zoologico pequenininho com coelhinhos, tartarugas onde as criangas podiam ter este

contato direto. Aprendi muito mais do que ensinei, o amor a vida! (Suzana Volpe, professora

da Aldeia 2017).

E nitido observar que os professores também partilhavam deste sentimento de liberdade,
0 que assegurava a intencdo de proporcionar as criangas um ambiente feliz, pois se sentiam
parte desta constru¢do. Havia um interesse comum e prioritario em criar um espago livre em

que sua identidade fosse protegida.
5.3- O brincar

“E no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crian¢a ou o adulto fruem sua

liberdade de cria¢dao.” (WINNICOT, 1975, p.63)

No projeto pedagdgico da escola Aldeia sempre evitamos proporcionar as criangas
brinquedos prontos que lhes reduzissem as possibilidades por meio de uma pré-determinagao
de uso. Ao contrario, ofereciamos elementos da natureza, como 4gua, pedras, areia, conchas,
folhas, madeiras, flores, sementes, sucata e outros com 0s quais as criangas pudessem dar vazao
ao seu mundo de fantasia e criar a partir daquilo que se encontrava em seu interior. O estimulo
a criatividade e a comunicacao daquilo que as criancgas desejavam expressar era respeitado e
considerado em todas as expressoes artisticas e graficas, inseridas em vivéncias cooperativas

de inclusdo e harmonia.

85



Ao brincar, a crianga ndo apenas expressa € comunica suas experiéncias, mas
as reelabora, reconhecendo-se como sujeito pertencente a um grupo social e a
um contexto cultural, aprendendo sobre si mesma e sobre os homens e suas
relagdes no mundo, e também sobre os significados culturais do meio em que
estd inserida. O brincar €, portanto, experiéncia de cultura, por meio da qual
valores, habilidades, conhecimentos e formas de participacdo social sdo
constituidos e reinventados pela acdo coletiva das criancas (BORBA, 2009,
p.70).

“Ser uma consciéncia, ou antes, ser uma experiéncia, ¢ comunicar interiormente com o
mundo, com o corpo € com o0s outros, ser com eles em lugar de estar ao lado deles”
(MERLEAU-PONTY, 2006, p.142).

O sujeito ndo é um espectador imparcial frente a vida, mas participa dela ativamente,
por meio de seu corpo, com seus movimentos, afetos, pensamentos, percebendo, sendo
percebido e se auto-percebendo, reconhecendo-se como ator e co-autor de sua histéria, ao lado

dos outros significativos com os quais convive em sociedade.

- A gente brincava muito, tanto que eu falei que eu ndo me recordo muito da sala de aula....
Vocés estimulavam a criatividade, deixavam a gente assumir outros papeis. (Luiza de Miranda

Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Atividades com criatividade, com companhia de amigos, brincando mas aprendendo, uma
delicia, acho que foi momentos deliciosos, por isso que ficou, marcou e que ficou, acho que
absorvi tudo isso, porque foram momentos bons, se fosse momentos ruins, eu ficaria com
aquela aversdo... lembro da natureza na Aldeia, mas além da natureza (Denise Zakaib, 2016,

ex-aluna).

- Ld a gente ndo sabia que a gente estava aprendendo, a gente estava achando que estava
brincando o tempo todo, ndo tinha uma coisa que diferenciava o aprender do brincar, este é
um valor importante, entender que vocé pode fazer as coisas sérias importantes da vida, até na

vida adulta de uma forma mais leve. (Mariana Ferrari Smirne, 2017, ex-aluna).

Aprender pelo brincar pressupde (sugestdo) leveza, permite o prazer e o sentido do
desenvolvimento; permite a lembranca feliz que ousa perpassar pelo tempo e querer perpetuar

nas geracOes vindouras. O brincar, na natureza, resignifica os sentidos. “Os elementos da
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natureza convidam a crianga a agir ativamente no mundo, transformando a matéria a partir de

sua imaginacdo e acdo” (MEIRELLES, 2016, p.64).

Brinquedos da flora, brinquedos da fauna, brinquedos minerais sdo reinos do
brincar. Nestes reinos do brincar a imagina¢do € senhora soberana. Traz
informacdes e imagens de grande conteido valorativo, pois sdo imagens
oriundas da natureza acumuladas na experiéncia humana. Assim quando a
crianga vive o brincar neste universo material, quando faz das flores secas
hélices de voo, do sabugo ou da palha do milho sua boneca, esta matéria
imaginada pela crianca repercute em reconhecimentos imaginérios. Amplifica
a imaginacdo as longinquas ramificacdes. Traz valores deste quando vivido
pelos homens do decorrer dos tempos. Isto ndo quer dizer que brincar com
outros materiais ndo seja brincar. Mas brincar com 0s materiais naturais, nas
arvores, na terra, com a agua, com as folhas e cascas, as sementes e frutos
aproxima a crianca das impressdes mais intimas da imaginacdoo. (AIRES,
2012, s.p.)

- A brincadeira era considerada atividade primordial da crianga e, nesse sentido, como coisa
muito séria. Através da brincadeira a crianga entrava em contato com sua identidade, com o
ambiente e com o outro. A brincadeira era um modo de apre(e)nder o mundo (Claudia

Cavicchia, professora 2017).

Conceituar o brincar foi uma tarefa constante dos profissionais da Aldeia, o respeito e

permissao a adentrar em suas fantasias, era sempre o mais relevante olhar pedagdgico.

- As criangas tinham muitas atividades fora de brincar e o brincar era sempre desde a chegada
até a saida; neste brincar aparecia a natureza, por exemplo, o dia da dgua, eles chamaram o
bombeiro pra jogar dgua nas criangas, era falado sobre a dgua, desenhavam e o bombeiro
molhavam todas as criangas na drea livre. Elas brincavam e se divertiam junto com as
professoras, todos saiam sujos e felizes da escola, e isso fazia muito bem pra gente que era a

mde (Marlene Aparecida Gonzales Colombo Arnoldi, mde, 2012).

O aprender era feito de forma ludica, assegurando a crianga em seu brincar, permitindo

o seu tempo de ser crianga, sendo apoiada pelos professores e pais.
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5.4 - Natureza

“A natureza do brincar é a alegria.

A natureza é seu territorio primordial.” (LYDIA HORTEIIO, 2012)

“A natureza ¢ um objeto enigmatico, um objeto que ndo ¢ inteiramente objeto; ela nao

estd inteiramente diante de nds. E o nosso solo, ndo aquilo que estd diante, mas o que nos

sustenta” (MERLEAU-PONTY, 2000, p. 4).

A relagdo da crianca com a natureza propicia multiplos movimentos, como correr, pular,
saltar, rolar, trepar, escorregar, subir, descer, viver, respirar, sentir, plantar, colher desafios
fisicos que o corpo precisa para promover novas sinapses necessarias ao seu desenvolvimento
neuromotor. Viver é sindbnimo de conhecer; o ser humano aprende com o corpo inteiro. O
conhecimento € corpdreo, estd gravado no corpo humano e inclui as sensagdes e os sentimentos
vivenciados, além da dimensdo racional. De acordo com Frijot Capra (2006), o homem ¢é
dependente do meio. Sua atividade serd modelada por influéncias ambientais e € importante

que corpo, mente e ambiente constituam um sistema equilibrado.

E com seu corpo brincante no chio da natureza que a crianga recebe e celebra
a memoria, ampliando e atualizando o passado. Os ensinamentos do brincar
dizem respeito a algo como a memoéria do futuro. O brincar é uma funcao
transcendente do humano, uma vez que extrapola a condicdo de tempo e
espaco do cotidiano Ao brincar as criangas sabem transitar naturalmente entre
esses dois lugares: viao da Terra ao Céu em poucos minutos, conversam com
seres imagindrios, inventam personagens, projetam mundos, inauguram
espagos novos, solucionam possiveis conflitos do cotidiano através dos
recursos de sua capacidade de imaginacdo. Brincando, sdo capazes até de
suspender o tempo. Nas brincadeiras, as criangas representam em ato um
imagindrio com infinitas possibilidades de exploracdo, alterando a ordem
estabelecida e criando outras ordens. (HORTELIO, 2009, s.p.)

- Lembro do meu contato, com terra, com bichos, tinha brincadeiras, tinha coisa de usar
fantasia, de fazer comida, lembro do biscoitinho de goiabada, de fazer pipoca. Tenho alguns

flashs (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluna).
Experiencias na natureza ajudam a amadurecer a cogni¢c@o das criangas, incluindo sua

habilidade de andlise, sintese e avaliacdo. Segundo Louv (2016, p.118), “a natureza oferece um

ambiente onde facilmente contemplam o infinito e a eternidade”.
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- Eu olhando hoje, do que aprendi quando crianga, acho que a melhor coisa que eu tenho hoje
é a consciéncia com a natureza, com os animais, com o meio ambiente, com o mundo, adoro
estar no meio do mato. Recentemente fui pra Africa, ndo fui porque estd na moda, mas porque
eu sinto prazer de estar na natureza, minha mulher é envolvida em protegcdo aos animais, se a
gente pegar minhas ltimas viagens sdo todas na natureza selvagem, sinto prazer. (Rodrigo

Gatti, 2017, ex-aluno)

Segundo Louv (2016, p.235), “As criancas que frenquentam escolas com ambientes
naturais diversificados sdo mais ativas fisicamente, mais conscientes em termos de nutricdo,
mais civilizadas umas com as outras e mais criativas”. E notéria a percep¢do de que, uma vez
vinculadas a espacos junto a ntureza na infancia, ampliam-se a sensibilidade e o vincula

amoroso na idade adulta, a sensagao de estar mais pleno em ambientes naturais.

- Eu adoro a natureza, sempre procuro estar em um lugar mais proximo a natureza, me sinto

bem. Hoje eu adoro estar no meio da floresta... (André Nigro, 2017, ex-aluno).

- Gosto muito de apreciar a natureza, deixo minhas filhas plantarem, adoro flores, plantar,
entender de onde vem os alimentos, de simplicidade, isso que tem valor. Fui criada perto da
natureza, de estar solta, de liberdade, sem diivida isso é importante, ficar nesta parte mais
simples, tenho muita lembranga gostosa disso, vejo elas felizes brincando na terra, plantando...

Meu marido também gosta de plantar. (Fernanda Serafim, 2017)

O desejo de proporcionar aos filhos esse contato tdo rico com a natureza traz muito
significado pelo fato desses valores se revelarem como eixo de conexdo. “Na Educacio
ecologica domina a consciéncia de que as interacdes sdo mais importantes sobre o objeto de
estudo do que o objeto em si mesmo.” (FRIEDMANN, 2014, p.114). Uma vez experimentadas
essas vivéncias em ambientes naturais na infinciaa sensagao de liberdade permanecem como

signos de referéncias na idade adulta.

- Lembro que tinha muito contato com a natureza, plantdvamos drvores, que as professoras
contavam historias de como preservar a natureza... Acho que a Aldeia teve muita influéncia a
gostar de natureza e gostar de animais, tanto que eu ndo fumo, ndo gosto de beber... Eu protejo

muito a natureza, ndo gosto de ver alguém jogar lixo na rua, sou até meio chato com essas
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coisas... Pego lixo dos outros; fui bem instruido quando era pequeno (Antonio Carlos de

Avelino Junior, 2016).

- Lembro muito do contato com a natureza, ndo sei se aquele quintal que a gente tinha era tdo
grande tdo cheio de natureza como eu imagino... (Luciana Lupo, 2016).

A vivéncia com a natureza, na infancia, propicia um vinculo amoroso com ambientes
naturais, uma atracao e uma certa familiaridade que, para alguns, se tornam-se necessarias as
suas vidas. Como diz Louv (2016, p.140): “o tempo na natureza ndo € de lazer, é um
investimento na satde infantil”. Isso comprova a evidéncia da necessidade da natureza para o

desenvolvimento saudavel das criancas.

5.5- Horta e Cozinha

Fighura 32 - Arquivo Aldeia - Criancas plantando na horta (1983)

ILUN. 834

Fonte: (Acervo da Autora)

Quando a vivéncia € inteira plena de significados, ela permanence viva na memoria, a
referéncia ao plantar, ao semear, o cuidar e o colher, vivenciada pelo corpo se expressam de
diferentes formas e ficam gravados de forma muito peculiar. Esta relacio com a terra, no
contato intimo com os ciclos, acompanhando o desenvolvimento da semente magicamente se

transformar em frutos e depois ser degustado ou transformado e elaborado. Praticas que
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demarcam um valor que muitos recuperam e reposicionam em suas vidas. Como cita Gadotti

(2009, p.03),

Perceber a Terra através da terra. Ver a semente assumir a forma de planta e
a planta forma de alimento, o alimento que nos da vida. Ensinamos a paciéncia
e o manuseio cuidadoso da terra entre o semear e o colher. Aprender que as
coisas ndo nascem prontas. Precisam ser cultivadas, cuidadas. Aprendendo,
também, que o mundo nio estd pronto, esta se fazendo, estd nos fazendo; que
sua construcao exige persisténcia, paciéncia esperangosa da semente que, em
algum momento, sera broto e sera flor e sera fruto.

- Ndo tem nada mais que adoro do que plantar sementes, mudas, ver crescer; na minha casa,
eu fiz uma horta, e sei que isto vem da Aldeia, porque na minha casa ndo tive esta oportunidade.
Na minha casa fiz uma horta vertical, l6gico que isso eu carrego de algum lugar, por isso
procurei uma escola para meu filho que tivesse este contato. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- Lembro de plantar na horta, de fazer os buraquinhos e plantar, esta é uma atividade que me

lembro. (Luciana Lupo, 2017, ex-aluna).

- Lembro que tinhamos uma horta e que usdvamos as coisas da horta na cozinha, isto eu
lembro, mas ndo consigo ver a imagem, so lembro da horta e usdvamos na cozinha depois.

(Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).

Cozinha € fundamento, através da comida vocé se comunica, manifesta seu amor. Fazer
juntos o alimento é amor em agdo. Na cozinha aprendemos sobre culturas, sobre de onde vem
os alimentos, como sdo plantados. Possibilitar esse ciclo na educacdo de plantar, colher e
processar o alimento, envolve tudo de belo e sustentavel.

Na cozinha trabalhamos a variedade de cores, aromas e sabores, cuja vivénciapassa a
ser um aprendizado para toda vida. A verdadeira Educacido permite o cuidar o compartilhar e o
incorporar a natureza. Assim, acionamos a interconec¢ao de todos os ciclos e nos inserimos ao
sistema que pulsa vida. S3o saberes que permanecem e se estabelecem em diferentes

referéncias.

- A gente fazia muita culindria, na cozinha, colhia a mandioca da horta. Até hoje eu trago esta
paixdo comigo pela culindria, adoro cozinhar, acho que foi dai, entdo, tenho muitas memdorias

boas. Adoro cozinhar. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno).

- A coisa de fazer comida, eu lembro que vocés mandavam uma receitinha depois um pouco do

que faziamos, eu sentia muito prazer com este tipo de atividade, e tento passar pra ela, a coisa
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com a comida, a Ana Clara (filha), faz comigo, na cozinha, ela vai ao mercado comigo... Em
casa eu tento fazer isso, eu fico um periodo com ela, de ver a preparacdo do alimento, e ela

come super bem, brocolis, verduras, frutas. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna)

- A cozinha eu adorava, as receitas que tenho até hoje, tenho muita memdoria que levamos talvez
uma vez por semana pra casa, eu sempre queria fazer em casa.
Lembro da horta, de plantar, colher, tinhamos uma relagdo ali, ndo era s6 que alguém cuidava
e a gente estava alheio, lembro das coisas da alimentagdo, a gente cuidava, ndo era alheio.
(Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

E fato que cada vez mais a cozinha esta distante na educacio e no convivio familiar.
Esse acesso ao manuseio do alimento, especialmente quando acompanhado de seu crescimento
gera uma intimidade com valores intrinsecos e com os diversos ciclos por ele associado,
propdem uma compreensao do tempo, do desenvolvimento. Tempo de plantar, de colher, tempo
de coser, além da diversidade de elementos que esta pratica acompanha, como os cheiros, as

cores, as formas e a alquimia da transformacao.

- A gente tinha ld o cuidado, mas a preocupacdo com a preservagdo, o quanto é importante, o
quanto é bom ter uma horta, um privilégio, um luxo, tenho um canteirinho em casa, vasos, meu
maior prazer é comer o tomatinho que eu colho da horta. Lembro bastante da bolachinha de
nata, fazia bolachinha de nata... Teve isso né? Que a gente amassava com garfinho e cortava
e enrolava também. Eu lembrava das coisas, sabe, pequenas ali do fazer, amassar, por
exemplo, o olhar , mais micro do que macro, eu acho que tenho mais esta memdoria das coisas,
micro e o que foi super importante, porque levou também para o dia a dia, né, porque eu estou
fazendo as coisas na cozinha, cozinho todo dia, e alguma coisa que cozinho em casa, e talvez
ld eu tive a oportunidade de participar de uma atividade como esta que estd presente no dia
a dia de qualquer familia, mais talvez do que na minha casa, porque eu ndo participava de
cozinha e marcou pra caramba. E uma coisa que eu sempre lembro, bolachinha de nata, me

acompanhou assim... Esta memoria durante a vida toda. (Denise Zakaib, 2017, ex-aluna).

E perceptivel que atividades simples como, plantar, cuidar, colher, cozinhar, permanece
viva na memoria dos depoentes, perdurando como valores que resignificam hoje em suas vidas,
esse tempo de acompanhar o ciclo alimentar proporciona um elemento indicativo como

referéncia em suas memorias e trazem sentido hoje, com novos significados.
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O cuidar e o fazer o alimento se manifestam em diversas percepgdes. Esse cuidar reflete
no amor, no vinculo com a terra, na permanéncia de pertencimento que reproduz na educacao

uma referéncia ao adulto sensivel ao mundo.

Experiéncias na natureza ajudam a crianca a entender a realidade dos sistemas
naturais por meio de uma experiéncia primdria. Elas demonstram os principios
naturais como as teias, os ciclos e os processos evolutivos e ensinam que a
natureza é um processo regenerativo tinico (MOORE, 1997, p.108).

5.6- Coletividade

Figura 33 — Escola Aldeia 1980 - Apresentacdo de teatro
e

Fonte: (Acervo da Autora)

A Memoria tem origem na Cultura. Portanto, ndo existe Memoria desarticulada de um
processo de significados construido no social. A Memoéria individual € ao mesmo
tempo plural, por interagdes de muiltiplas vozes que a constituem e que assumem
contornos de sentidos a partir do momento presente € ndo necessariamente da
ocorréncia no tempo passado (VYGOSTISKY, 1989).

A escola Aldeia sempre buscou proporcionar um ambiente harmonioso, ajustando a
crianca ao meio, através da sua propria cultura, diminuindo as possibilidades de conflito,
adquirindo solidariedade, cooperacdo, auto-estima e disciplina, exercendo a tolerancia dos
maiores com os menores, a inclusdo de criancas de diferentes classes sociais, de diferentes
etnias, comportamentos, experimentando um sentimento que ultrapassasse a consciéncia

coletiva.
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- Por ser filha uinica, me lembro que Aldeia foi o primeiro lugar de uma vivéncia coletiva.
Nunca tive dificuldade de estar junto com as pessoas, sempre achei gostoso, prazeroso fazer
coisas juntas, com certeza essa experiéncia colaborou pra viver no coletivo. (Fernanda

Serafim, 2017, ex-aluna).

- Eu lembro de todos juntos, e quando chegava a hora de ir pra sala de aula, dai eu ndo lembro

mais... (Luisa de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Eu lembro que era tudo muito coletivo, isso que eu me lembro, desde os lanches, as
brincadeiras, eu ndo tenho muitas lembrangas de separagdo de classes, de quem era da minha
classe, parecia que era tudo um pouco todo mundo, essa coisa do coletivo era muito forte ld

eu acho que eu gostava bastante (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna).

- Talvez seja uma referéncia mais forte o coletivo, é engracado, ndo me lembro muito dos
colegas, mas me lembro que sempre faziamos tudo juntos, atividades, comidinhas, lembro que
tinha uma mesa grande que a gente fazia quebra- cabega, os trabalhos. Quando alguém fazia
aniversdrio, juntdvamos todos pra fazermos um presente para o colega, isso eu lembro bem

disso (Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).

- De valores na vida, o coletivo tenha ficado bastante por entender que as coisas so fazem
sentido no coletivo, sé acontecem assim, logico todo mundo tem um mundo individual, mas a
construgdo do dia da dia da cidade, da sua casa, ela é no coletivo da sua vida mesmo, acho
que também isso, talvez tenha sido plantado esta sementinha ld. (...) todo mundo fazia com
garfinho, entendeu, entdo, também tinha um coletivo ali neste momento da cozinha de fazer,
que nossa, todo mundo fazia junto, lembro de todos com garfinho... a massa de enrolar (Denise

Zakaib, 2016, ex-aluna).

- Coletivo, extremamente importante, de ndo ter diferenca, de ndo prestar atengdo no que o
outro tinha, ndo tem registro de comparagdo, falar mal dos outros.
Lugar que a gente podia estar junto sem desrespeitar a individualidade do outro, as regras ndo

invadiam a gente, mas ao mesmo tempo protegiam. (Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).
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Vale destacar a mencao ao respeito a individualidade, em um ambiente onde nio havia
comparac¢do ou preferéncias. Fato esse que ressalta como a crianga registra esses valores no
decorrer de suas vidas. A constru¢do conjunta possibilita uma integragdo, uma aceitacio das
diferencas. Essa oportunidade de vivenciar atividades coletivas harmonicamente propiciou uma

referéncia de valor para alguns depoentes.

5.7 - Espaco Escola

“A brincadeira que € universal e que € propria da sadde: o brincar facilita o crescimento e,
portanto, a satde; o brincar conduz a relacionamento grupais.” (WINICOTT, 1975, p.63)

Figura 34 — Escola Aldeia (1982

Fonte: (Acervo da Autora)
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A cultura da infincia se valoriza em pequenos gestos de vivéncias, em seu ser multiplo,
que exercitam o corpo em trabalhos emocionais, interpessoais e transpessoais. A educacao
vinculada a natureza permite vivéncias diversas; cria principios que se tornam valores. Ao
brincar, a crianga desenvolve habilidades que serdo utilizadas por toda sua vida. Ela desenvolve
a autoestima, a criatividade, a orientagdo espaco-temporal, desenvolve a no¢do de si e, a partir
dai, a noc¢do do outro, treinando habilidades para a convivéncia social, aprende a se concentrar
e a resolver problemas.

Hoje talvez se possa esperar uma superacdo efetiva daquele equivoco basico
que acreditava ser a brincadeira da crianga determinada pelo conteido
imaginario do brinquedo, quando, na verdade, di-se o contrario. A crianga
quer puxar alguma coisa e torna-se cavalo, quer brincar com areia e torna-se
padeiro, quer esconder-se e torna-se bandido ou guarda. Conhecemos muito
bem alguns instrumentos de brincar arcaicos, que desprezam toda mascara
imaginaria (possivelmente vinculados na época a rituais): bola, arco, roda de
penas, pipa — auténticos brinquedos, tanto mais auténticos quanto menos o
parecem ao adulto. Pois quanto mais atraentes, no sentido corrente, sdo 0s
brinquedos, mais se distanciam dos instrumentos de brincar; quanto mais
ilimitadamente a imitacdo se manifesta neles, tanto mais se desviam da
brincadeira viva (BENJAMIN, 2002, p. 92).

- Lembro da drea externa, no jardim. Isso me gravou me marcou as atividades livres, acho que

a gente passava mais tempo fora do que dentro. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- Acho que esta questdo de ter muita arte, muitas atividades criativas, de ter muito contato com
a natureza, eu me lembrava dos bichinhos que tinham ld, do espaco, tartaruga, coelho, de que

a gente se vestia com fantasia. (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluna).

- A Aldeia trazia estas coisas legais de sucata, de folclore, de fazer pipa. (Rodrigo Gatti, 2017,

ex-aluno).

- Ndo me lembro da gente em sala, me lembro da gente fora de sala, mato, terra... Lembro da
gente sentada juntas no chdo, de teatro de fantoche, os amigos juntos, da gente assistindo

alguma coisa, de brincando fora, de horta. (Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

- Lembro das coisas simples, mas foi muito marcante, tipo o esguicho com dgua, os animais, a
toca dos coelhos, a tartaruga, a horta, o futebol, os pneus, que a gente brincava livremente.

(Aluisio Baracat, 2017, ex-aluno).
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- A primeira vez que aconteceu um episodio que todo mundo chorou e vocés souberam lidar
com esta situagdo, que foi uma situacdo que a tartaruga sentou no rabo do coelho, tinha
também um cercadinho onde tinham alguns animais, e todos ficavam juntos. O que aconteceu
foi que o coelho quis sair e machucou o rabo, porque a tartaruga era grande, e dai aquela
coisa, vamos levar no veterindrio tal e a criancada toda chorando e vocés souberam lidar,
dizendo que fazia parte da natureza, eles conviverem juntos, mas pode ser que aconteca
alguma coisa e a gente td aqui pra administrar isso, eu tenho esta memoria ate hoje, eu tenho
40 anos e tinha 3 ou 4 anos tinha muita grama, ndo sei explicar da sala de aula, tinha uma
sala grande, mexia com argila, pintura, ndo consigo lembrar que era sala de aula... Lembro
que tinha um palco de teatro que faziamos apresentagoes, lembro das pias... Lembro que a
gente cantava, tinha instrumentos de percussdo, talvez eu ndo me recorde das salas de aula
porque era um formato diferente, ndo tinha um formato formal de sala de aula, por isso ndo

me gravou parecia que ndo tinhamos aula dentro de salas... (Luiza de Miranda Costa Moldan,

2017, ex-aluna).

As brincadeiras de casinha, de plantar de fazer comidinhas trazem motivos da vida
adulta, representam papéis sociais, de modo genérico, dentro da cultura do grupo, colocando-a
de modo simbdlico em contato com atitudes, comportamentos, valores e que caracterizam o
individuo como pertencendo a certa comunidade. A crianca pequena estd com seus sentidos
todos muito abertos para o mundo que elas vao descobrir. Em um ambiente natural a crianga
estd cercada de estimulos que proporcionam algo para que descubram o mundo enquanto se

descobrem.

E importante enfatizar que o modo préprio de comunicar do brincar nio se
refere a um pensamento ilégico, mas a um discurso organizado com légica e
caracteristicas proprias, o qual permite que as criancas transponham espagos
e tempos e transitem entre os planos da imaginagdo e da fantasia explorando
suas contradi¢des e possibilidades.Assim, o plano informal das brincadeiras
possibilita a construcdo e a ampliacdo de competéncias e conhecimentos nos
planos da cogni¢cdo e das interacdes sociais, o que certamente tem
conseqiiéncias na aquisi¢cdo de conhecimentos nos planos da aprendizagem
formal (BORBA 2006, p.38)

- Tenho uma memoria afetiva muito forte, lembro das professoras, lembro do viveirinho que
tinham os bichos, dos trabalhinhos manuais que a gente fazia, eu lembro de quase tudo. Lembro

das muisicas; que tinha uma colecdo das miisicas do Chico, que tinha livrinhos, as historinhas
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e os disquinhos. Lembro bem da casinha de bonecas, mas ndo gostava muito de brincar de
bonecas, preferia brincar de correr com os meninos, trabalhar todos juntos, a gente fazia uns
passeios loucos, lembro de irmos em uma pedreira, a gente pegou as pedras para fazer
trabalho, colhemos as pedras, pintamos uma pedra e dei para meu pai no dia dos pais, para
segurar papel. Paramos no meio do caminho e cortamos cana, chupamos cana, passeios muito
legais que fizemos que nunca vou esquecer. Tenho esta pedra até hoje. (Carolina Guimardes,

2017, ex-aluna).

- Lembro de algum dia da bicicleta. A casinha de boneca eu adorava, eu achava o mdximo
brincar ld. Eu lembro que na sala tinha uma torneira, a sala de artes, lembro da gente pintando
desta torneira, tinha um filtro, um cantinho que ficava perto da casinha de bonecos, me lembro
dos pequenos, perto do portdo, lembro da gente cantando miisica, numa sala, lembro da

cozinha. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

A diversidade de sensacgdes registrada pelo corpo, ao explorar o espago da escola,
reforca que suas memorias remetem mais ao espago fisico externo da escola, lembram de
brincadeiras, de correr, jogar bola, pneu, do amplo espaco. Da casinha de boneca, da mangueira,
do convivio livre. Notamos que muitos lembram dos animais e de suas histdrias. “O corpo é
nossa memoria mais arcaica. Nele, nada é esquecido. Cada acontecimento vivido,
particularmente na primeira infancia e também na vida adulta, deixa no corpo sua marca

profunda “(LELOUP, 2011, p.15).

5.8 - Vivéncia comunitaria

O Eu é uma dimensdo social humana que se realiza por meio de uma dada
corporeidade e surge como um entrecruzamento especifico das diferentes
conversagdes que constituem e definem a comunidade social em que esse Eu
vive com outros Eus em mutua aceitag¢do. Portanto, toda crianca deve adquirir
seu Eu — ou identidade individual social — como uma forma particular de ser
em sua corporeidade, mediante o viver numa comunidade especifica de miitua
aceitacdo. Isso ocorre naturalmente, a medida que a crianga cresce na estreita
intimidade do encontro corporal, em confianga e total aceitacdo de sua mae,
bem como na de todas as criancas e adultos com as quais convive.
(MATURANA; ZOLLER, 2004, p.141).
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Figura 35 - Festa Junina — Aldeia (1983)

Fonte: (Acervo da Autora)

A medida que a cultura da escola se integra 4 comunidade de aprendizado, em que
professores, estudantes, administradores e pais se interligam numa rede de relacdes,
trabalhando juntos para facilitar o aprendizado permite desenvolver coletivamente um curriculo
integrado.

A familia integrada na dindmica escolar propicia uma apropriacdo da cultura de
conhecimento, todos se interagem na construcdo desses saberes, existe uma troca real na

formacao dos valores em questao.

- “Dia dos Pais”, ndo era aquelas festas que as criangas ficavam dangcando que nem um
robozinho, lembro de uma festa dos pais, que era o “Dia da Pipa”, muito legal, uma festa
muito legal, que os pais tinham que levar a seda, leva o bambu, montava junto com os pais e
ficava soltando as pipas, e sempre tinha estas coisas bacanas. Estas memorias que ficaram
gravadas das festas, no “Dia da Pipa”, “Dia da Agua” que foi o Bombeiro, nas Festas no
Salto Grande, ficaram muito marcadas para mim, de ver minha familia participando, Minha
mde sempre falou muito da Aldeia, ela lembrava na minha adolescéncia da experiéncia que
tivemos na Aldeia, este prazer de estar em grupo, em familia, com amigos, vem deste estimulo

da infancia de curtir estar junto com as pessoas. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno).
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Figura 36 - Festa da Pipa — Chacara (1984)

Fonte: (Acervo da Autora)

Em alguns eventos realizados na escola, o convivio intimo com os pais ficaram gravados
no depoimentos de alguns, relevando sobre o contato fisico de carregar a crianca, fazer a pipa
juntos, andar em cima do pé do pai, a cavalo, o toque que as vezes nao € tdo frequente, por ndo
haver tempo suficiente para esse didlogo corporal entre pais e filhos; essas atividades deixaram
marcas em suas memorias. A educagdo, quando compartilhada, proporciona uma confianca
mutua da escola com a familia e a comunidade, abrindo caminhos para que o coletivo congrua

para o mesmo ideal.

- Lembro que vocés faziam comemoragdo e vocés deixavam os irmdos irem e a KiKa (irmd) ia
e me sentia orgulhosa de apresentar a escola pra minha irmd, um lugar que eu ndo chorava e
que eu curtia... A gente fazia muita comemoragdo no “Dia das Mdes”, do dia do indio que a
gente pintava, me marcou muito a festa das mdes, que eu cantava “Bate Coracdo”. Eu me
lembro que vocé se fantasiava, de palhaco e outras fantasias... a Carol tinha medo de palhaco.

(Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Lembro dos Bombeiros, que a gente fechou a rua, eu acho que jogaram dgua, andar no carro.
Isso marcou muito. Lembro de algum dia da bicicleta, teve um dia, tem umas fotos da festa da
Pipa em uma chdcara, um lugar grande aberto, que foi maravilhoso. (Claudia Petlik, 2016, ex-

aluna).
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- Eu adorava as “Festas na Chdcara”, lembro de uma festa do papagaio, lembro do teatro,
que eu usava uma camisola branca, de meus pais. Ah.... Lembro que foi um dia muito feliz,
lembro como um dia bom na minha vida. Mas eu adorava as festas na chdcara. Escola sem
sofrimento, aprendia com alegria, muito acolhida, as professoras conheciam nossos pais, 0s
pais conheciam os professores, eles estavam sempre presente, era uma escola que incluia os
pais, as classes ndo eram tdo grandes e a Escola era uma escola que chamava a familia pra
participar. Tanto que encontra na rua hoje e mantém a amizade. (Carolina Guimardes, 2017,

ex-aluna).

- Tinha um grupo de pais que acreditavam de certa forma, eram criangas de pais que podia ter
alguma coisa diferente, e foi um projeto conjunto, um pouco desta coisa mais alternativa, essa
construgdo coletiva da familia, que deram espaco para criancas que congruiam para estes
valores. E que também as familias deram espaco para este ser montado. (Luciana Lupo, 2017,

ex-aluna).

As festas tematicas nas chécaras, os jogos de voley aos finais de semana, as frequentes
reunides pedagdgicas com os pais e também a participacdo deles em algumas atividades na
escola deram suporte para criarmos uma Comunidade Aldeia. Varios depoentes citaram sobre
o convivio pos-aula, nas casas de amiguinhos, mesmo apds terem deixado de estudar na escola,

favorecendo os lacos fraternos de amizade que permanecem até hoje.

O educar ocorre, portanto, todo o tempo e de maneira reciproca. Ocorre como
uma transformacio estrutural contingente com uma histéria no conviver, e o
resultado disso é que as pessoas aprendem a viver de uma maneira que se
configura de acordo com o conviver da comunidade em que vivem
(MATURANA, 2002, p. 29).
- Tivemos também muita participagdo dos pais na escola, foi fundamental. Fomos auténticos,
tivemos respeito, e foram sim, criancas cuidadas com amor, dedicacdo. Fomos muito felizes!

(Maria Cristina Gongalves Dias Giansanti, professora, 2017.

- Penso duas coisas: a escola e a familia, acho que a familia interferia nesta escola e a escola
interferia muito na familia, meus filhos sdo o que sdo hoje, uma parcela da familia e com
certeza uma parcela veio da Escola, eu diria que é uma histéria grande educacional dos filhos
da gente, e a Aldeia fez um bom comego que com certeza eles se lembram de fatos que ocorriam

na escola, sdo capazes de conversar sobre a Escola, meus trés filhos e muitas vezes continuam
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rindo daquilo que fizeram e o que aconteceu durante o periodo de aula ou nas festinhas,

também (Marlene Aparecida Gonzales Colombo Arnoldi, mde, 2012).

- Eu percebi que era uma amizade verdadeira entre a escola e a familia. Esta confianga é muito
importante, porque eu trabalhava, e é muito importante deixar seu filho com um tratamento
carinhoso, eu tinha confianca e tranquilidade de deixar meus filhos na escola e esta proposta
de deixar a crianga ficar descalgo, em contato com a horta, foi muito importante pra vida dele,

com certeza refletiu em sua vida (Regina Gatti, mde, 2012)

Fato registrado pelos professores e pais que os vinculos permanecem até hoje de amizade,
confianca e amor. Das festas onde todos compartilhavam seus saberes e aprendiam ser possivel

a harmonia na diversidade, o respeito ao coletivo, uma comunidade de aprendizado.

5.9 - Valores

A memodria do corpo, constituida pelo conjunto dos sistemas sensério-motores
que o hébito organizou, €, portanto, uma memoria quase instantinea a qual a
verdadeira memoria do passado serve de base. (...) Para que uma lembranca
reapareca a consciéncia, € preciso com efeito que ela desga das alturas da
memoria pura até o ponto preciso onde se realiza a acdo. (BERGSON, 2010,
p.280)

Os valores sdo demarcados pelas vivéncias que nos tomamos como referéncias nas
praticas da vida, levadas a consciéncia a partir de uma reflexao somamos conceitos que geram
uma compreensao apropriada em nosso caminho. Dos depoimentos, mencionam-se valores em
varios aspectos de suas vivéncias, sendo dificil restringi-los em uma categoria. Sdo referéncias
mencionadas que dialogam no olhar sensivel ao mundo, na visao que se adquire a partir de sua
base. Principios que se tornam consciéncia a partir de uma recuperagdo de um trajetdria
estabelecida. E nitido que a apropriagdo de uma vivéncia livre em um ambiente harmonioso
propicia estabelecer vinculos estruturais na personalidade, que se manifesta na individualidade
e nas escolhas da vida adulta. O aprender a cuidar, a compartilhar, acompanhar o crescimento
de uma planta, utilizad-la como alimento, o respeito a si mesmo e ao outro perpetuam nas
relacdes.

Ao narrar algo do passado no presente, hid uma nova oportunidade de vivenciar
a experiéncia e, com olhos novos, compreendé-la melhor. Sob essa abordagem
da narrativa pode-se tentar experimentar outro passado no momento presente.
Ainda que os fatos passados ndo sejam modificados, a percepcao sobre eles
pode ser modificada. (FERREIRA- SANTOS, 2013, p. 102)
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- Eu acredito que esta experiéncia que eu tive na Aldeia foi fundamental na construcdo de meu
cardter, acho que comecou ali, uma sementinha que foi plantada, irrigada, bem cuidada, para
os valores repercutirem na vida adulta. Os valores que eu tenho hoje, eu devo muito a Aldeia,
pois foi fundamental na construgdo do que sou hoje. Acho que isso é uma experiéncia marcante

esta diversidade de alunos, Isso é uma experiéncia marcante, essa diversidade, é muito rico.

(Claudia Petlik,2016, ex-aluna).

- Cabiam diferentes personalidades, e eram escutadas, e isso tinha na Aldeia.... Acho que essa
experiéncia foi uma das coisas mais importantes, que todos conseguiram vivenciar todas as
coisas do jeito que podiam, emocionalmente podiam, de diferentes formas, e tinham espaco e
respeito pra isso... eu ndo lembro desta demanda na Aldeia, de valorizar o que o outro tinha,
isto ndo me recordo na minha vida... De respeito por todas as pessoas eu aprendi ld... Eu gosto
de vivenciar, dentro do consultorio eu sinto isso, de permitir, capacidade de resolver problema,
vocé poder criar vocé poder criar mentalmente coisas, solucoes e possibilidade, e eu acho que
eu tenho isso, vamos resolver, encontrar caminhos. Acho que sou mais livre, por exemplo,
dentro do consultorio, pra mim, é muito importante respeitar a demanda de cada crianga,
porque eu tenho uma coisa de dancar com as criangas, tenho uma desenvoltura pra fazer
coisas, pra interpretar coisas, acho que isso também sinto que vem da minha experiéncia que
vivenciei na minha infancia. A fantasia é muito mais importante, é gratificante e realizadora.
Eu acho que é isso, eles sdo bem estimulados a criarem. (Mariana Ferrrari Smirne, 2016, ex-

aluna, grifos nossos).

Referéncias profundas que remetem a valores fundamentais na visdo de mundo como,
por exemplo, a sensacdo de ter espaco para manifestar sua identidade, a seguranca de ndo ser
comparado ao outro, de ser aceito, encontrando um caminho de dialogo, merecem relevancia.
Assim: “Aprender o respeito pelas diferencas dos outros, implica sentirmo-nos respeitados nas
nossas diferencas: ritmos, motivacdes, gostos, aspiracdes, preferencias” (FORMOSINHO;
OLIVEIRA, 2011, p.41). As criangas que tém vivéncia de ser acolhidas aprendem elas proprias
a acolher, a respeitar os ritmos, aprendem a escuta sensivel e reproduzem quando adultos esse
valor a seus filhos.

- Acho que isso, a Aldeia proporcionou... e ai quando a gente pensa, eu como ser humano, se

eu tiver pego um pouquinho disso, jd foi um monte, de eu poder também olhar pro outro e dar
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pra ele o tempo dele ter a escuta certa... Entdo pra mim estas coisas da Aldeia eu acho legal.

(Luciana Lupo, 2016, ex-aluna, grifos nossos)

- Nossa... A Aldeia foi tdo especial pra mim... Guardo lindas e importantes lembrangas e tenho
certeza que me influenciou demais em ser quem sou hoje... Ndo sei ver o mundo sem ser pelo
sensivel e sei que na Aldeia foi onde fui muito estimulada a isso... A horta, a tartaruga, a
casinha de boneca, a bolachinha de nata marcada com o garfo... Enfim, aprender com os
sentidos e estimular o saber sensivel é a educacdo que recebi ld e é a educacdo que acredito
até hoje... A Aldeia faz muuuiiitttttaaaaa falta... Hoje sei o quanto era vanguardista a educacdo
que tinhamos ld! Aldeia ndo era uma escola de Arte, era uma escola de tudo, de vida, mas acho
que a Arte permeou demais ali, por todos os ensinamentos, ndo so um desenho, por exemplo.
Eu gostei demais, foi uma otima experiéncia ter estudado ld marcou bastante, ndo sei se os
outros alunos, talvez, ficam com o mesmo perfil ou entdo tenha sido abordado de outra
maneira, talvez ndo, tem a familia, tem a propria personalidade que é de cada um. (Denise

Zakaib,2016, ex- aluna, grifos nossos).

“Olhar o mundo pelo sensivel”, “uma escola de vida”, referéncias relevantes a serem
analisadas. A educacdo integrada a vida, ao tempo da crianga, ao universo lidico, ao aprender
pelo que da sentido proporciona uma apropriagdo do caminho percorrido, argumentos que
apontam o quanto de contetido conseguiram trazer em suas narrativas e que reverberam em uma

visdao mais consciente de sua propria historia.

- Pra mim ficou a humanidade, o respeito pelo proximo, a gente vé o dia de hoje, a poluicdo
no que tange brinquedo, o mundo eletronico, internet... Logico que tem o lado positivo, mas
vocé perde um pouco da espontaneidade do ser humano, aquela brasilidade, né... Comega a
formagdo do cardter e da personalidade, eu tenho uma personalidade muito acentuada, tenho
um lado politico, social, acho que isso contribuiu para minha formagcdo. O respeito e aprender

a respeitar. (Aluisio Baracat, 2017, ex-aluno, grifos nossos).

- Eu acho que tudo isso tem o aspecto do cuidar, pois tudo isso tem referéncias com o aspecto
do cuidar, a comida tem uma preparagdo, tem o cuidado, acho que é um valor, que faz
diferenca, ndo e so saiide, isso interfere nas relacoes, na maneira de se relacionar. Por

exemplo, eu tento explicar para o meu marido, porque ele valoriza, mas ele ndo consegue
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entender que as coisas levam um tempo pra fazer, vocé precisa comprar, precisa escolher,
fazer, o contrdrio do que comprar uma coisa pronta, que vocé estd passando também uma
relagcdo, que uma relacdo ndo é imediata... Acho que por ele ndo ter passado por isso, ele ndo
consegue entender o valor que isto tem. Para o meu marido, a relagcdo com a familia é diferente,
porque na Aldeia vem o de “fazer junto”, além disso, de “ver de onde ela vem”, o fazer junto,
e esta dimensdo pra mim hoje é muito importante, porque acentuou, e porque acentua e

transforma. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna, grifos nossos).

- Se eu tivesse estudado em outra escola tradicional na primeira infdncia ndo seria o que sou
hoje. Ela foi uma escola de vanguarda, até hoje, que faz muito mais sentido do que muitas
escolas atuais, com o que eu penso na formagdo do individuo. Do que foi construido dentro de
cada pessoa que estudou ld, é uma forma de saber que este trabalho repercutiu por anos e
geracoes, porque agora eu estou redigindo um projeto e lembrando do que aconteceu ld!!!
(Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).

“Sentir que o tempo € apenas um fio. Nesse fio vao sendo enfiadas todas as experiéncias
de beleza e de amor porque passamos. Aquilo que a memdria amou fica eterno.” (ALVES,
2010). A permanéncia na memoria de experiéncias vividas, demarcam referencias que

desabrocham e repercurtem em diferentes percepcdes e dimensoes.

- Eu era muito timido, eu sou filho unico, era meio egoista, ndo gostava de dividir e ld eu
aprendi a dividir porque a gente dividia o lanche, porque eu ndo tinha que repartir em casa,
mas hoje eu gosto de dividir, de conviver. Na Aldeia nunca senti qualquer rejeicdo e isso foi
importante pra mim, porque eu nunca senti bullying e hoje a maioria de meus amigos sdo
brancos, eu nunca namorei uma negra e casei com uma mulher branca, sempre frequentei
muitos lugares que so tinha eu de negro e nunca me senti excluido, por isso, sempre me dei
bem com todos. Ndo me preocupo com os outros. (Antonio Carlos de Avelino Junior, 2016, ex-

aluno, grifos nossos).

- Aldeia foi realmente muito importante pra mim, pra minha constru¢do como pessoa,
continuando os valores que meus pais quiseram nos dar, continuando com a simplicidade, da
maneira que nos conduzia ao respeito a natureza, com respeito as diferencas, foi assim que eu

procuro fazer com meus filhos também pra ser mais feliz neste mundo tdo conturbado, cheio
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de diferencas, é assim que me sinto, que a gente cada vez tem que respeitar mais, viva Aldeia!!

(Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Os valores que meus pais me passaram, a Aldeia foi uma continuagdo e sdo os valores que
eu passo para meus filhos, que é esta simplicidade, o contato e o respeito com a natureza, e
auséncia de preocupagcdo com as coisas, assim, tipo, vamos brincar com argila, vamos plantar,
vamos dangar, fazer atividades ao ar livre. Isso foi importante, sem muitas regras, sem muitas

ordens. (Mariana Lauand, 2017, ex-aluna).

Na infancia, a crianca vive o mundo em que se funda sua possibilidade de
converter-se num ser capaz de aceitar e respeitar o outro a partir da aceitagio
e do respeito de si mesma... Vivamos nosso educar de modo que a crianga
aprenda a aceitar-se e a respeitar-se, ao ser aceita e respeitada em seu ser,
porque assim aprendera a aceitar e a respeitar os outros. (MATURANA, 2002,
p-29-30)

- O Rodrigo é um menino muito seguro e com certeza eu acredito que esta formagdo, este

carinho que ele teve desde pequeno, tanto na escola como no lar, ele conseguiu estar onde ele

estd hoje, esta seguranca que ele tem hoje, com certeza, é reflexo deste carinho que teve logo

no inicio da infancia com a escola. (Regina Gatti, mde, 2012).

A consciéncia dos valores proeminentes que foram perceptiveis em suas vidas como, o
respeito, o cuidado, a vivéncia na diversidade, o aprender a ver pelo sensivel, merecem uma
atencdo do quanto essas sementes perpetuam como referéncia em suas vidas, tornando-se

conceitos claros em valores que desejam perpetuar.

5.10 Escolha de profissao

A ciéncia cartesiana acreditava que em qualquer sistema complexo o
comportamento do todo podia ser analisado em termos das propriedades de
suas partes. A ci€ncia sistémica mostra que os sistemas vivos ndo podem ser
compreendidos por meio de andlise. As propriedades das partes ndo sdo
propriedades intrinsecas, mas s6 podem ser entendidas dentro do contexto do
todo maior. Desse modo, o pensamento sistémico é pensamento ‘contextual’;
e, uma vez que explicar coisas considerando seu contexto significa explici-
las considerando seu meio ambiente, também podemos dizer que todo
pensamento sistémico é ambientalista (CAPRA, 1996, p. 46).

Como define Capra, a escolha da profissao € um misto de outras vivéncias e influéncias

no decorrer de suas vidas, mas aqui podemos nos remeter a visdo de mundo que também vem

106



sendo construida, mas que permanece em principios, que demarcam territorios de referéncias
em algum lugar na atuagdo e na visdo de mundo. Influéncias que demandam valores
experimentados, abrindo op¢des de escolhas de forma diferenciada se pronunciam com
evidéncias em alguns depoimentos. Em algum momento do passado, a semente germinou.

O corpo € contetido e veiculo de experiéncias que, muitas vezes, nem sequer
nos damos conta que estdo ai, potenciais. Atualizar, experimentar, abrir- se
para escutar o corpo-memoria nos permite acessar aquilo que nos define como
unicos €, a0 mesmo tempo, pertencentes a uma cadeia de geracdes. Somos
herdeiros e portadores de uma ancestralidade (FERREIRA-SANTOS, 2012,

s.p.)

- Comecei a fazer uma Especializacdo em Arte Terapia e quando comecei a estudar, me veio
muitas memorias da Aldeia. Que tinha uma ligacdo, que eu estava resgatando a alguma coisa

que estava ld. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna).

- Eu acho que é o primeiro tudo, eu acho que qualquer coisa que venha depois se junta a esta
memoria, eu acho que quando vocé vai pra faculdade, vocé utiliza daquilo que vocé tem, e é
por causa da primeira infancia do ambiente que vocé viveu, se sua escola te proporcionou
coisas boas, vocé vai usar isso na profissdo que vocé escolher, se vocé é espontdnea, vocé vai
escolher e a espontaneidade, e so na primeira infancia, ou vocé tem ou vocé perdeu. Minha
formacdo em Psicandlise infantil, acho que a escola teve muita influéncia por ter escolhido a
profissdo, o desenvolvimento humano, a hora que eu fui escolher a teoria que iria seguir,
dentro da Psicandlise infantil, porque basicamente, a principio tem dois grandes focos: da
sensacdo, Winnicott, que segue mais os sentidos, e o outro e uma escola mais Klein, que
trabalha a raiva a inveja. Acho até que faz sentido, mas, pra mim, é muito mais nitido e nesta
questdo a Aldeia é diferencial, principalmente por causa do cheiro, da questdo dos sentidos.

(Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).

- Provavelmente carrego essas memorias no meu trabalho que além de ser engenheiro civil,
carrego foco na natureza, criei esta empresa com foco na construgcdo sustentdvel, telhado
verde... Criamos no tltimo projeto uma drea verde dentro da casa. Talvez este meu legado de

passar as dreas verdes pra frente vem desta fase. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- De valores, esta questdo de hoje eu trabalhar com arte educagdo e valorizar a criatividade,

tenho certeza que estd plantado ali... Me sinto bem de poder ter na formagdo experiéncias que
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colaborem até para eu ajudar neste desenvolver do mundo, estar no mundo de uma maneira,
eu acho que um pouco contra-corrente, porque ainda tem muito desrespeito, ainda tem muito
segmentagdo, divisdo das pessoas, ainda tem muito, mas eu acredito na corrente que vai contra
isso, e assim, e ter ferramentas pra também fazer isso acontecer, faz parte da Educagdo dar
essas ferramentas, e ai eu acho que na minha vida inteira so foram me dadas na educagdo na
Aldeia, depois me deram outras ferramentas para outras coisa, passar no vestibular, enfim,

mas esta constru¢do do mundo... s6 ld. (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).

- Sempre quis fazer alguma coisa pra ajudar, cuidar, sempre tive esta vontade de cuidar das
pessoas, de buscar um crescimento, profundo, a gente vai e volta, legal pensar nisso agora, a
gente faz uma ponte la atrds e ver que tudo tem a ver, nossa construcdo... A minha formagdo,
eu sempre gostei de estar com as pessoas, de compreender, de empatia, de ndo ficar muito em
mim, olhar o outro, se colocar no lugar do outro. Isso sem divida contribuiu para minha
formacao, para a escolha da minha profissdo, sendo que a Aldeia foi o primeiro lugar que eu
convivi com as pessoas, por ser filha unica, de brincar, de dividir, e eu amava a Aldeia.

(Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

- Eu fui para humanas, porque pra mim ficou muito marcado a importancia do lado humano,
deste olhar humano pra vida deste desenvolvimento, pode ser que tenha influenciado na

escolha da minha profissdo. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).
5.11  Visao de Educacao

E o interesse que nos liga ao que ndo é nés, a vida que o passado, por sua
prova continua, encontra em nos e nos traz, ¢ sobretudo a vida que ele continua
a levar em cada criador que reanima, relanca e retoma em cada quadro o
empreendimento inteiro do passado (MERLEAU-PONTY, 2002, p.99).
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Figura 37- Aldeia (1983)

Fonte: (Acervo da Autora)

A visdo de educacdo que orientou a implantacdo da Escola, de forma intencional ou
intuitiva, era orientada pela liberdade, pela escuta das criangas, pela valorizagao das atividades
da crianga, que se referia em respeitar o tempo, respeitar a voz, o interesse, € essa visao é

compreendida pelas criangas e reelaboradas agora pelos adultos.

2

Narrar é compreender, enquanto se narra, processos internos que V&o
ganhando dimensdes de leitura e significacdo mais verticais e amplos, ao
mesmo tempo. E ao reviver o antigo sob outro enfoque, o passado se refaz sob
as benesses da imaginacdo, narramos de outro modo, depois dessa
experiéncia. Nossos devires se abrem a partir daquele outro passado
reconstruido no presente. Ao relembrar nossa origem, reconhecer nossos
processos identitarios, abrirmo-nos ao devir, esperando pelo inevitavel fim
com a aceitacdo da vida de quem constata a tradicdo da filosofia tragica
(FERREIRA-SANTOS; ALMEIDA, 2012 p.102).

Interessante observar que a maioria dos entrevistados mencionou que voltaram a
rememorar a escola Aldeia quando tiveram filhos e gostariam de oferecer a mesma vivéncia

que tiveram em sua infancia, na escolha da Escola para seus filhos.

Gracgas 2 memoria, o tempo ndo esté perdido, e se ndo estd perdido, também o
espaco ndo estd. Ao lado do tempo reencontrado esta o espacgo reencontrado
ou para ser mais preciso, estd um espago, enfim reencontrado, um espago que
se encontra e se descobre em razdo do movimento desencadeado pela
lembranga. (POULET, 1992, p. 54-5)
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- Eu comecei a lembrar muito mais na Aldeia, depois que eu tive a minha filha, porque eu
comecei a pensar que tipo de escola eu queria oferecer pra ela. Foi ai que eu descobri que o
mundo estd muito diferente do que o que a gente viveu... Eu senti muita falta disso, porque na
minha lembranga, a gente teve uma educagdo livre até eu ir para o Pré-Primario, isso eu me
lembro bem, porque este periodo da Aldeia ndo foi marcado por regras, das coisas
acontecerem de forma rigida, de cumprir hordrios.... Porque quando eu comecei a escolher a
escola para minha filha me vieram todas estas questoes, o que a gente quer ensinar, como que
a gente faz pra encontrar uma escola como a gente acha que tem que ser.... Como a nossa
infdancia reaparece quando a gente se torna pai e mde, ai que a gente comega a perceber a
importancia de algumas vivéncias de alguns elementos que eram parte daquele comecinho, e
que a gente talvez nem soubesse, e dai, chega uma responsabilidade como essa, e ter tido uma
base legal, aparece neste momento, eu queria uma Aldeia para meus filhos!!! Queria uma

Aldeia em Recife. (Luciana Lupo, 2017, ex-aluna).

Como afirma Froebel (1887, p. 55), “A brincadeira € a fase mais alta do
desenvolvimento da crian¢a — do desenvolvimento humano neste periodo; € a mais pura, a mais
espiritual atividade do homem neste estigio. Por isso ela da alegria, liberdade, contentamento,
descanso interno e externo, paz com o mundo. Ela tem a fonte de tudo que é bom.” A educacao
precisa abordar ndo s a vida intelectiva do aluno, mas também sua vida afetiva, corporal, social
e espiritual, em busca do reencantamento do processo ensino-aprendizagem, por meio destes
depoimentos confirmamos que, ao receber essas vivéncias, € natural o desejo de reproduzir a

seus filhos este bem.

- Queria que meus filhos tivessem uma Aldeia pra estudar, porque acho que foi fundamental
na minha vida e vou sempre carregar no meu coragdo, e obrigado por esta oportunidade de

rever, pra reviver estas historias. (Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Depois que a Julia (filha) nasceu, veio o desejo de proporcionar pra ela este contato com a
natureza e com os animais. Quero passar para minha filha essa simplicidade, a ligacdo com a
esséncia do que é natural, a alimentacdo sauddvel. (Mariana Lauand, 2017, ex-aluna).

- Meus filhos estudam em uma escola muito parecida com Aldeia, com horta, animais, arte,
areia, voltam imundos, nunca vai ser igual pra mim pois a relacdo que eu tinha com as

professoras, é diferente, falta, mas consegui um lugar que dd um pouco disso pra eles... Eles
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tém musica, é um bairro alemdo, as professoras tocam flauta, violdo... Hoje fico pensando
muito se meus filhos podem lembrar como eu, se eles irdo ter a mesma vivéncia que eu tive...Se
eles irdo ter tdo boas memorias como eu tive. Eu fico tentando proporcionar as melhores
experiéncias para eles receberem o que eu recebi, isso confirma o quanto foi boa esta minha
experiéncia, pra vocé ver como essa experiéncia me marcou até hoje porque quero oferecer

com a mesma intensidade. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

- Nos finais de semana, eu chorava que queria ir pra escola, eles tinham que me levar na
Escola, pra provar que a Escola estava fechada, minha mde teve que me subir no muro pra
mostrar que ndo tinha ninguém pra me acalmar, de tanto que eu queria ir pra Aldeia. Tanto
que ficou isso na minha cabega quando fui escolher uma escola para meu filho, e encontramos
uma que tem uma imensa drea verde, mas acompanha que tem este incentivo no contato com a
natureza, e a primeira palavra dele foi drvore, antes de mamde... Eu deixo muito meu filho
livre, sentado na grama, regar as plantinhas, coisas que foram passadas pra mim. Sempre quis
participar muito com meu filho, estar presente, me interagir com meu filho, porque eu vivi isso
na minha infdncia, e também procurei uma creche que tivesse espaco verde, contato com
natureza, colocar o pé na terra, pois vejo as criangas que ndo tém este contato faz muita
diferenca na evolugdo, custa colocar a crianga em uma escola com espago verde, sim, mas vale

a pena, pois eu vivi isto por isso quero dar ao meu filho. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- E dificil pra mim ndo querer dar pra minha filha um pouco do que vivi, seria uma violéncia,
simplesmente negar isso, eu ndo consigo colocar ela numa escola o dia inteiro sem nenhum
tipo de vivéncia doméstica. Porque eu acho que na Aldeia tinhamos atividades domésticas, um
pouco uma continuidade de casa, e isso que era interessante também e hoje fica dificil ndo dar
uma partezinha possivel, do que tive pra ela. Acho que algo disso marca um ponto de querer
transmitir uma vivéncia um pouco mais proxima. Que também tem a ver com ritmo, deixar a
criangca mais livre, tive uma briga com a escola dela o ano passado, porque a professora era
muito inexperiente, porque as criang¢as ndo ficavam paradinhas, ouvindo a historia no
momento que tinham que ouvir, e reclamando porque ela tinha sono e briguei pelo desrespeito
ndo respeitava o ritmo da crianga. Eu briguei muito, porque é um desrespeito em relacdo ao
ritmo da crianga. A Escola, pra mim, tem que ser uma continuidade da familia (Ana Silvia de

Moraes, 2017, ex-aluna).
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A busca de uma educacd@o aos seus filhos, préxima ao que receberam na infincia,
pressupde uma apropriacao da valorizacao do que viveram, na idade em que eles se encontram,
sendo que, em sua maioria, ndo encontraram um espaco adequadoem relagao ao que buscavam
como referéncia, acentuando a dificuldade de Escolas que oferecam essa visao mais amplificada

de valorizar o tempo e o espaco que valorize o ser crianca

- Eu procurei uma escola para minhas filhas que elas pudessem receber o que eu recebi de

liberdade, uma experiéncia bacana (Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

O central na convivéncia humana é o amor, as acdes que constituem o outro
como um legitimo outro na realiza¢do do ser social que tanto vive na aceitacio
e respeito por si mesmo quanto na aceitacdo e respeito pelo outro. A biologia
do amor se encarrega de que iSso ocorra como um processo normal se se vive
nela. (MATURANA, 2002, p.32)

5.12 A entrada no ensino convencional

Essa compreensdo de corporeidade podera incendiar a paixdo de ensinar e
aprender como principio educativo, visivel nos gestos, no tom de voz, na
palavra, no olhar, no siléncio, na impaciéncia e na quietude, no riso e no choro,
no medo e na ousadia, no abrago, na proximidade e na distancia. A agenda do
corpo na educagdo e no curriculo devera necessariamente alterar espacos e
temporalidades, considerando o ato educativo um acontecimento que se
processa nos corpos existencializados e ¢ atravessado pelos desejos e pelas
necessidades do corpo e que, seguramente, ndo é propriedade de nenhuma
disciplina curricular, mas que pode oferecer-se, ndo sem resisténcia, como
projeto de inusitadas colaboracdes nesse espaco e tempo da educacdo que
compreendemos como curriculo. (NOBREGA, 2005, p.613)

Falas que se expressam de um corpo vivido. Deixaram-nos impressionados as memorias
referidas a saida da Escola e a entrada em um modelo de ensino convencional, muitas vezes
usado com o termo ruptura. A perda da liberdade, talvez, foi a mencao mais citada em todos os
depoimentos, que sinalizam a percep¢do dos sentidos no corpo quando alteradas suas
possibilidades. Fatos que trouxeram até uma certa nostalgia ou responsabilidade de ndo termos

dado continuidade a este sistema de Educacao.

Num mundo assim, sem uma relacao basica com a natureza, sem liberdade de
movimentos e de escolha de companheiros para brincar, ndo é possivel
desenvolver adequadamente uma consciéncia corporal, uma autoconsciéncia,
uma consciéncia social e uma consciéncia de mundo. Num mundo estranho,
elas vivem alienadas de si mesmas e crescem como seres manipulaveis e
socialmente alienados. Assim, desprotegidas, num ambiente que nao lhes
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proporciona confianca nem aceitacdo, elas jamais alcancam um
desenvolvimento total de suas possibilidades humanas naturais de auto-
orientacdo, auto-respeito, responsabilidade pessoal e social, liberdade e amor
(MATURANA; ZOLLER, 2004, p.195- 196).

Infelizmente, o nosso sistema educacional tradicional ndo permite que a crianga explore
e se descubra, em seu proprio ambiente. Privada de liberdade e expressdo ela se torna passiva
diante de seus impulsos naturais, submetendo-se a uma ordem relativa que molda projetos
unilaterais de visdes de ordem puramente cognitivas, tendo seu tempo de infancia aprisionada

em salas de aulas com métodos e regras inflexiveis a individualidade de seu ser.

- Quando sai, senti muita dificuldade de adaptar, a falta de liberdade, de seguir regras, de ser
direcionado, impositivo, mais responsabilidade, principalmente a perda de liberdade

(Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

- Porque aquele ambiente, pra mim, era acolhedor, eu precisava de mais tempo na Aldeia,
porque depois eu voltei a ter medo, fui pra uma Escola Municipal, alguém tinha que ficar
comigo, eu precisava olhar o pé da pessoa, eu chorava todos os dias na escola, dai eu fui
transferida, pra outra Escola Estadual, e também encontrei uma professora um acolhimento,
mas eu ndo me sentia bem, so fui melhorar no terceiro e quarto ano da Escola, quando eu voltei
pro Escola Municipal de novo. Na minha memoria, depois que sai da Aldeia, era um martirio
ir pra Escola, ndo era nada de gostoso, ndo me traz boas recordagoes (Luiza de Miranda
Moldan, 2017).

- Al eu identifico uma ruptura quando fui para uma Escola particular, enfim porque a proposta
era outra, outro momento, mas esta idéia do ritmo mudou, na Aldeia era um ritmo mais

organico. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna).

- Passei esses 3 anos na Aldeia sendo muito livre ... uma aluna ativa , era totalmente diferente
e ndo teve uma continuidade, porque depois eu fui para outra escola particular, e é muito
engracado porque na minha memoria escolar, lembro da Aldeia como otimos anos da minha
vida, os melhores anos da minha vida naquela época, e os trés anos que passei no outra escola,
foram os piores anos escolares da minha vida, principalmente porque eu era muito livre, eu
queria brincar na areia do parquinho e, ndo podia, aquela saia de preguinhas eu ia com shorts
embaixo e queria tirar a saia na hora do intervalo e ndo podia... e ndo podia fazer nada, enfim
a professora chegou a chamar o meu pai pra falar que eu tinha problemas que eu tinha dislexia,

e, na verdade, eu ndo tinha dislexia coisa nenhuma. (Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).
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- Quando eu sai da Aldeia, eu senti muito, senti falta dos professores, como era, da liberdade,
tinha atividade livre, quando entrei na Escola eu chorei muito, senti muita dificuldade em me
adaptar. Eu ndo queria ir, chorei mais de uma semana, porque ndo tinha liberdade, ficava
dentro de uma sala sentado, na Aldeia eu podia correr, dei muito trabalho para minha mde, eu
queria voltar a ter aquela liberdade. Demorou pra me acostumar. (Antonio Carlos de Avelino

Junior, 2017, ex-aluna).

De acordo com Friedmann, (2014), os sistemas tradicionais precisam dar este passo
desafiador de se flexibilizarem ji que nossa histéria € testemunha da grande falta de
flexibilidade e adaptagdo, aspectos que realmente sdo imprescindiveis para abrir caminho para

a transformacao e adequagao, tdo necessarias, nos diversos ambitos e propostas educacionais.

- Foi um periodo conturbado, inclusive depois que sai da escola, ndo parava quieta, falava
pra caramba, me mudavam de lugar, eu ndo parava de falar com quem estava do meu lado de
novo. Eu tive dificuldade inclusive na Escola em relagdo a isto depois, porque o ensino da Arte
ndo é muito enfatizado na criatividade, a maioria das vezes, é geralmente enfatizado no
contetido, enfim, quando é enfatizado, digamos assim.... E acho que é o maior beneficio que
pode se tirar de um momento de criagdo que exercita outras linguagens que ndo so as letras, é
a criatividade, né, entdo eu acho que plantou esta semente e hoje eu sé consigo ver sentido na
arte educagdo desta maneira e assim, quando estava na escola tive esta dificuldade por ndo
ter uma habilidade fina motora pra entregar um desenho muito bem pintado exatamente como
era pedido, era dificil e eu ficava de recuperacdo de artes imagine isso? ... Que ndo exige de

repente que vocé fique quieta. (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).

Segundo Lydia Hortelio, 2009, o atual discurso pedagégico e psicoldgico, em geral,
encontra-se ainda carregado de uma compreensdo do brincar como meio para se atingir uma
finalidade especifica de aprendizagem destituindo dele seu carater de liberdade e criatividade

humana.

- Eu me lembro de ser tratada igual a todas as criangas. Ndo tinham diferencas de tratamento.
Ali, era um respeito a minha produgao, livre, solto, podia cantar, dangar, brincar... Ndo tinha
nenhuma censura, critica, eu tinha uma sensagcdo de felicidade... Depois eu tive outras

referéncias de professores, que me reprimiam.
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Se a gente tivesse tido outras escolas na mesma linha, porque quando eu fui para escola
particular... Talvez seria mais fdcil e melhor se tivesse continuada no ensino pedagogico da

Aldeia (Claudia Petlik, 2017, ex-aluna).

A fala do corpo na educacio, descrito por Nobrega onde podemos refletir elementos

que infelizmente ainda imperam no atual curriculo escolar.

Quando perguntamos sobre o lugar do corpo na educacdo, indagamos
fundamentalmente sobre o modo pelo qual o corpo foi compreendido nos
curriculos escolares, sobretudo na relacdo com a construcio e apropria¢do dos
saberes na cultura escolar. A perspectiva de curriculo aqui abordada
certamente nio esgota a questio; o objetivo principal € refletir sobre algumas
maneiras de compreender a cultura do corpo na educacdo. Neste sentido,
apresentamos elementos para o debate e aprofundamentos em contextos mais
especificos e que consideram as distintas realidades que configuram o espaco
escolar (NOBREGA, 2005, p. 60)

Pelos apontamentos destes depoimentos, notamos que, para muitos, a passagem ao
ensino convencional foi traumdtica, ocorrendo uma ruptura de um sistema integrado,
principalmente no aspecto da liberdade de escuta e expressao. Fato este que alguns anos apds
ser aberta a Aldeia, a pedido de alguns alunos que haviam saido e dos pais, iniciamos uma
turma extra curricular, para que pudessem dar continuidade ao sistema de ensino que

ofereciamos. (Figura 38).

Figura 38 - Turma extra curricular Aldeia (1984)

Fonte: Acervo da Autora
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5.13 Vinculos afetivos

A vinculacdo é uma forma ndo verbal de comunicacdo psicolégica, uma
harmonia intuitiva que funciona fora e além dos modos de pensamentos e
percep¢des comuns, racionais e lineares. A vinculacio envolve o que chamo
de “processamento primario”, fun¢do bioldgica de valor pritico imenso, mas
perdida em grande parte pela tecnologia. (PEARCE, 1989, p.75)

Como cita Pearce, o vinculo criado em um processo de comunicagdo harmonica
permancece e se fortalece com o tempo. Varios participantes fizeram mencaos a estes vinculos
que de alguma forma tiveram continuidade pés Aldeia. Pensamos que esta referéncia foi nutrida
pela forte integragao da familia na Escola, que possibilitou criar uma Comunidade participativa,
em que os proprios pais se afinaram entre si, criando uma extensdo desses convivios que se
perpetuou, em alguns casos até hoje.

Devido a intenso desenvolvimento tecnolégico temos hoje criangas com déficit de
amizades, criancas solitarias, com alto risco de depressao, devido ao longo periodo na televisao
e no computador, que, além da falta de atividade fisica, ndo criam vinculos afetivos tao

importantes neste periodo da vida.

- Até hoje tenho vinculo com criangas que estudaram comigo, varias criangas, a Caca, a Lala,
a Aninha, a Chica, a Mala, a Marilia Baracat, até hoje somos amigas e comegou na Aldeia.

Permaneceram mesmo estudando em outras escolas. (Luiza de Miranda Moldan, 2017)

- Engracado que todos os meus amigos atuais sdo daquela época, entdo muita gente que eu
convivo hoje, éramos amigos da época da Aldeia, o Felipe, o Fabio, a Claudia, que criou este

vinculo de amizade. E a gente mantém ate hoje (Rodrigo Gatti, 2016).

Quando ¢é proporcionado uma aceitacao da individualidade favorece a instauracdo de

vinculos,

Somente se minhas relagdes com o outro se derem na aceitacdao do outro como
um legitimo outro na convivéncia e, portanto, na confianca e no respeito,
minhas conversacdes com esse outro se dardo no espaco de interacdes sociais
(MATURANA, 2002, p .69).

- E amigos que tenho até hoje por causa da Aldeia, isso eu acho forte, porque o vinculo que

mantemos, realmente foi um vinculo importante. Algumas mudaram de escola e a gente
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mantinha este vinculo, mesmo em escolas diferentes, minha mde levava na casa, os pais
incentivavam este vinculo, e a gente continuou este vinculo, mesmo quem ndo era da minha
classe, ah, vocé estudou na Aldeia, ficou uma Comunidade mesmo. Lembro de todos meus
amigos, as poucas fotos que eu tinha me ajudaram a manter a memoria, mas me lembro de
situacoes de cada um.

A maior parte de meus amigos de Araraquara sdo os que estudaram comigo na Aldeia, eu tive

esta escolha por toda vida. (Claudia Petlik, 2016)

- Algumas conexoes, que estabeleci na Aldeia eu nunca perdi. Este vinculo, mesmo com as que
ndo estavam na minha sala. A Mala, por exemplo, foi uma pessoa com quem eu mantive, mesmo
sem estudar na mesma escola. A Claudinha eu também mantive. Quando eu me lembro da
Aldeia, (ficou emocionada) ela era amiga que eu tinha maior conexdo, eu tinha muita troca

com amigos, ia na casa brincar. (Luciana Lupo, 2017, ex-aluna).

- Todas as primeiras vivéncias da minha vida, de felicidade, de morte, de machucado foram
todas na Aldeia, isso fez eu querer de alguma forma manter isso na minha vida. Sou amiga da
Fernanda desde a Aldeia, eu acho que a importdncia deste periodo pra crianga e até pra minha

vida é essencial, ndo tenho duvida nenhuma. (Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).

- E interessante como ficou uma alianga muito gostosa entre nds, uma unido muito boa, parece
que os 35 anos ndo passaram, ficou este vinculo até hoje com os professores. (Regina Gatti,

mde, 2012)

A Aldeia foi significativa na vida de todos que passaram por 14, a troca de informagdes
de forma informal, mas direcionada, permitiu a toda equipe e pais construirmos um ambiente
de harmonia e confianca, o que propiciou um vinculo presente até hoje — como se fosse a criagao
de um espaco de possibilidade de afeto para que as relagdes pudessem florecer da forma como

podiam ser, aqui descrita por PEARCE (1992, p.140-141):

A crianca vinculada, em geral ¢ a mais inteligente que a nio vinculada. A
presenca constante dos pais- comunicando-se, acompanhando e sancionando
eventos na experiéncia do filho- determina, num grau incomensuravel, a
profundidade da capacidade cognitiva da percepg¢do sensorial daquela crianca.
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5.14 Reverberacao da meméria: Encontro com alguns depoentes

Na rememoracdo reencontramos a nds mesmos € a nossa identidade, nao
obstante muitos anos transcorridos, os mil fatos vividos. Se o futuro se abre
para a imaginacao, mas nao nos pertence mais, o mundo passado ¢ aquele no
qual, recorrendo a nossas lembrangas, podemos buscar refigio dentro de nds
mesmos, debrugar- nos sobre ndés mesmos e nele reconstruir nossa identidade”
(BOBBIO, 1997, p.30)

Figura 39 - Encontro 2017

Fonte: Acervo da Autora

No decorrer da pesquisa, tivemos dois encontros sucessivos com alguns dos depoentes,
sendo uma das questdes em nossas rodas de conversa, se houve alguma reverberagdao apos os
depoimentos realizados.

Interessante observar que todos afirmaram que o que mais reverberou depois de nosso
encontro, foi a atenc@o na educacdo com seus filhos, alguns passaram a proporcionar algumas
atividades semelhantes das que faziamos 14. Provavelmente a apropriacao de suas memdorias na
infancia, intensificou o desejo de proporcionar a eles experiéncias semelhantes, posto que, em
suamaioria, seus filhos se encontram com a mesma idade que tinham quando estudavam na
escola. E fato também que embora ja houvessem mencionado estas afirmacdes nas entrevistas,
essa intencao ficou mais avivada, como reflexdo e clareza do que realmente predomina de valor,
neste periodo da vida. Como cita Bobbio, as recorda¢des nem sempre afloram; se ndo vamos

procura-las, elas tomam outras formas, quando avivadas.
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- As memdrias, eu fui falando , parece que elas ficaram mais vivas depois que eu falei, acho
que depois de verbalizar, dd uma organizada, parece que como se tivesse acontecido hd poucos
anos atrds, parece que eu lembro do filtro, do espago fisico , as pessoas, ficou mais vivo... Cada
vez que a gente revisita o passado tem um resgate de alguma coisa nova, de uma leitura nova,
de um novo olhar, ndo é estdtico, reverbera, ndo tdo consciente, recupera sonhos, outro
olhar....Este resgate, organizar a memoria, verbalizar o que a gente viveu, pra mim, foi super
importante pra fase de maternidade, porque meus filhos estdo nesta fase, de quando eu estava
na Aldeia, e toda hora eu pergunto pra eles o que vocés se lembram do ano passado, da escola,
porque é legal ir consolidando a memoria... A maioria das pessoas ndo tem tantas memdorias,
eu acho legal estimular e a pessoa se conhece assim..Repercurte nos valores, o que mais fica,
os valores mais recentes. Nas escolhas que eu faco para meus filhos, na maternidade, nas
escolhas de miisica, nas atividades que faco com eles, sempre a base, é o que vivia na Aldeia

(Claudia Petlik, 2017, ex-aluna, grifos nossos).

Vale destacar, nesta fala da depoente, a for¢ca mistica que acompanha a recuperacdo da
memoria, que transmuta o presente a0 mesmo tempo permite se apropriar de sua histéria, pois
a memoria, além de incomensurivel, ¢ mutante e plena de significados de vida, que algumas
vezes se confirmam e usualmente se renovam. “Toda consciencia do passado esta fundada na
memoria. Através das lembrancas recuperamos consciéncia dos acontecimentos anteriores,
distinguimos ontem de hoje e confirmamos que ja vivemos um passado. (LOWENTHAL, 1981,

P.75)

- Vocé comega a voltar no passado, é muito gostoso, dd uma sensacdo boa, de voltar, porque
vocé ndo para muito pra pensar na sua infancia, algumas vezes vocé encontra uma amiga e
fala: lembra? ...Mas voltar no resgate hd quantos anos atrds? Estou com 40 agora, 36 anos
atrds é gostoso uma sensacdo boa, de olhar como foi bacana a minha infancia no passado...
Tanto que eu resgatei algumas coisas que eu tinha, da Aldeia, eu comprei argila, brinquei com

meus filhos com argila... foi muito bom!!! (Luiza de Miranda Moldan, 2017, ex-aluna).

Como afirma Bobbio (1997, p.30) “O relembrar ¢ uma atividade mental que nado
exercitamos com frequéncia porque é desgastante ou embaragosa, mas € uma atividade salutar”.
A rememoracdo fortalece o que reverbera em nossa esséncia, recuperamos o prazer do que nos

deu prazer.
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Figura 40 - Encontro 2017 — Filhos dos depoentes brincando com argila.

Fonte: Acervo da Autora

- Aldeia simplesmente dava espaco pra crianca poder se desenvolver de um jeito bom pra
crianca. Ela respeitava o tempo da crianga, trabalhar os sentidos, o motor, a natureza. Tudo
acontecia naturalmente, era um espaco que respeitava o tempo da crianga, quando me lembro,
era um espagco muito gostoso, porque a gente ia ld, fazer o que a crianga gosta de fazer, entdo
tinha essa conexdo com o tempo da crianga, isso acho que era muito legal, e isso, por exemplo,
quando a gente se torna pai, mde, comeca a olhar para os nossos filhos, é o que a gente
gostaria de oferecer a eles, que eles pudessem se desenvolver, a aprender coisas, sem um
desrespeito, sem um atropelo, com uma escuta, do que esta ao lado deles. (Luciana Lupo,

2017, ex-aluna, grifos nossos).

Figura 41- Encontro 2017

AT 2y
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- A Aldeia fez parte de quem eu sou hoje, construi minha personalidade com esta base, com a
natureza, tanto que eu coloquei minhas filhas na escola que tem uma mini fazenda, e ela adora
os animais, eu lembro dos animais dos coelhinhos, eu tenho foto, e este contato com a natureza,
com a simplicidade, é fundamental, e quero transmitir isso pra minhas filhas, e transmito. Vai
ficar pra sempre na minha memoria, um lugar familiar. Foi demais pra mim, nunca esqueci

todas as lembrancas estdo sempre vivas na minha historia. (Mariana Lauand, 2017, ex-aluna).

Percebemos o quanto as atividades simples, mas tao ricas em conteidos, permanecem
e atuam como referéncias em suas vidas. “A natureza por si sO constitui-se no curriculo pelo
fato de propiciar a aprendizagem, desenvolver a autonomia, oferecer liberdade, garante um
brincar de qualidade, potencializa as relacdes entre os pares, permite observar a natureza de

perto com suas especificidades (CARRUTHERS, 2010).

- Foi super legal conversar sobre este assunto, pois me levou a recuperar algumas memorias
ludicas, me fez pensar em pontes que ndo eram presentes mais em mim. E vém coisas muito
legal. Mexe muito essas coisas sempre mexem bastante, porque voltar um pouco na nossa
historia, e a gente vivenciar e com outro papel, porque eu vivo este papel efetivamente com
minhas filhas com a idade que estava na Aldeia, entdo foi muito significativo, comegei a pensar
bastante depois do nosso encontro, e tentar viver mais o que que a gente viveu hoje aqui, antes
com as criangas, o que eu aprendia, os valores ld da Aldeia, estas questoes , da horta, da
culindria, da terra, de valorizar e de viver o que é mais importante da vida, estes momentos
mais simples, mas tdo grandes, acabam ficando grandiosos sendo valiosos pra gente levar

que é o que fica na nossa memoria assim. (Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna, grifos nossos).

No tempo presente, no mundo marcado pela cultura virtual e pela velocidade
muitas vezes descartivel das informagdes, tendem a desaparecer os narradores
espontineos, aqueles que fazem das lembrancas, convertidas em casos, lastros
de pertencimento e sociabilidade. Nessa dindmica de velocidade incontida,
desenfreada, perdem-se as referéncias, diluem-se os substratos da vida,
reduzem-se as possibilidades de constru¢do do saber. (DELGADO, 2003,
p-25)
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Fonte: Acervo da Autora

Impressionam as falas dos depoentes ao afirmarem o quanto essas praticas simples, mas
de sobremaneira gravadas em quase todos, repercurtem, hoje, na reproducdo e desejo de
oferecer as mesmas experiéncias aos seus filhos. Para Marieta Ferreira (2000, p.111), “A
meméria é construcio do passado pautada por emocdes e vivéncias. E flexivel e os eventos sdo
lembrados a luz da experiéncia subseqiiente e das necessidades do presente” As narrativas
coligidas para esta pesquisa sdo preciosas € permitiram a recuperacdo de uma trajetdria e a
reconstru¢do de um saber que se apresentam com mais fundamento e apropriacio, ancoradas
pela memoria dos proprios alunos, de vivéncias que permaneceram vivas, mobilizando, o desejo

e ensejo de serem levadas as prOximas geragoes.
Compactuo com a defini¢do de educacdo como recuperacio da vida.

Para que educar? Para recuperar essa harmonia fundamental que ndo destréi,
que ndo explora, que ndo abusa, que nao pretende dominar o mundo natural,
mas que deseja conhecé-lo na aceitacdo e respeito para que o bem-estar
humano se dé no bem-estar da natureza em que se vive. Para isso é preciso
aprender a olhar e escutar sem medo de deixar de ser, sem medo de deixar o
outro ser em harmonia, sem submissao. Quero um mundo em que respeitemos
o mundo natural que nos sustenta, um mundo no qual se devolva o que se toma
emprestado da natureza para viver. Ao Sermos seres Vivos, SOmoS seres
autdénomos, no viver ndo o somos. (MATURANA, 2002, p.34-35)
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desta pesquisa demonstrou o grau de importancia das aquisi¢des de valores
ocorridos na experiéncia vivida pelas criancas na escola Aldeia e reforcou a premissa de que o
estado de consciéncia adulto ndo pode existir, a ndo ser em uma 333relacdo sincronica com o
conhecimento corporal e o processo primario. O processo primario abrange a experiéncia
passada, atual e potencial. Neste sentido, a esséncia absorvida dessas vivéncias sinalizam
sementes que de formas diferentes desabrocharam em suas vidas, permitindo a assimilacdo de
conceitos proprios que refinaram as escolhas e valores em suas vidas adultas.

Podemos citar como pontos relevantes que fundamentam e direcionam esta pesquisa: a
compreensdo do corpo como o veiculo do sensivel; a natureza como o habitat natural da crianga;
o brincar como a linguagem da crianca; a valorizacdo das linguagens expressivas; a
compreensdo do ser humano integrado, com aspectos conscientes € inconscientes, que traz a
histéria da humanidade, familiar e pessoal e que nos aponta para o futuro.

Os conceitos que a fundamentaram foram analisados a partir de uma abordagem tedrica
transversal que, se captados por uma sensibilidade desperta, podem amparar uma nova visao de
educagdo que tenha como objetivo o desenvolvimento humano e a sustentabilidade da vida.
Como ntcleo central, valemo-nos da interface dos principios da teoria Sistémica referida por
Fritjof Capra e da Fenomenologia da Percep¢ao de Merleau-Ponty, a partir de um didlogo com
outros pensadores, a fim de analisar o conteido das vivéncias relatadas pelos sujeitos da
pesquisa, comprovando que alguns valores, aqui, entendidos como fundamentais para
convivéncia harmoénica com a comunidade humana e natural, foram estruturados na infancia
enquanto os mesmos estiveram frequentando o espaco educacional da Aldeia.

Pela Teoria do Sistema, que entende o mundo como um todo integrado, evidencia-se
que os fendmenos vividos pelos sujeitos estao interconectados e tecem uma teia de relagdes que
se retroalimentam, de modo a favorecer a apropriacao de uma nova visao de mundo. Pautados
nesta afirmagao, constatamos que, apesar das experiéncias dos sujeitos dessa pesquisa terem se
dado em tdo tenra idade, elas permaneceram vivas, posto que impressas na memoria corporal
por eles registradas e que elas sdo de ordem sensorial e ndo mental e ou intelectual. A
corporeidade como unidade perceptiva funcionou como instrumento afinado de leitura do
mundo que nos permitiu acessar de forma congruente a inteireza no ato existencial. Se o corpo
guarda a memoria da acdo, podemos mesmo pensar que a sustentabilidade do conhecimento

depende do registro corpdreo.
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O fato dessas vivéncias terem ocorrido em um curto espaco de tempo e repercurtido em
suas vidas e nas suas percepcdes de mundo, influenciando, inclusive, nas suas escolhas
profissionais e nas abordagens ideoldgicas, demonstra o quanto o conhecimento, que nao se
restringe apenas ao cognitivo, vivenciados na primeira fase da vida estd carregada de
direcionamento e fundamentos para o futuro.

E notavel também a énfase no discurso de quase todos os depoentes quando afirmam
que voltaram a pensar em sua infincia quando tiveram filhos e que gostariam de oferecer as
mesmas vivéncias a eles. Sao por esses ciclos que enxergamos as vias da apropriagao desses
valores, pois “Aquilo de que me aproprio é uma proposi¢do de mundo” (RICOEUR, 1988, p.58).
O fato de buscar no passado uma referéncia de valores para proporcionarem a seus filhos,
sinaliza 0 quanto essas praticas se sustentam no presente e direcionam o futuro.

O pensamento sistémico pode ser melhor apreendido a partir dessas novas janelas da
alma — corpo e sensibilidade. Ver o todo nas partes e vice-versa e discernir a rede de relacdes
que se estabelece entre elas. Neste sentido, acentua uma reflexdo mais abrangente e inclusiva
das vivéncias na infancia; permite-nos cultivar um pensamento dialégico que busca reunir
referéncias do passado no presente, preservando as diferengas, possibilitando uma nova forma
de olhar a educacéo.

Vale ressaltar que a recuperacao da memoria possibilita, além de uma reconstrucao do
saber passado, uma possibilidade de alteracio do presente e uma nova visdo futura.
Acreditamos que estas narrativas alteraram a visdo de mundo dos entrevistados, assim como da
autora, devido a fortes emocoes da recuperacdo de vivéncias aqui narradas, que possibilitaram
uma revisdo e integracdo de novos valores em suas vidas, assim como o desejo de dar
continuidade dos mesmos nas proximas geracoes.

A reconstrugdo da trajetéria da Escola Aldeia, por meio dos depoimentos, possibilitou
averiguar a importancia da mesma na vida de seus ex-alunos e ex-professores como um
ambiente inovador em que a educacdo pode ser vivenciada de forma plena no que tange ao
respeito a natureza, aos cuidados com o tempo e o espago da crianga, a arte, a celebracado da
vida em comunidade, etc. Enfim, de valores que perpassam pelo acolhimento da infancia,
entendendo a crianga como geradora de cultura e saber. Posteriormente, ao nos aprofundarmos
teoricamente nos temas suscitados nas entrevistas, pudemos averiguar a pertinéncia do que era
feito nessa Escola. E tal qual um ciclo que se nutre, referencia-se e se abre em didlogo, sem que
um fator elimine outro, mas ache paridade e respaldo, a histéria da autora se mescla e se mistura

as outras narrativas, dando ensejo e contexto ao que foi descrito e estudado. A pesquisa se
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iniciou neste movimento: a historia particular reverencia a histdria coletiva e se faz presente
novamente enredando a vida da Aldeia. Hd um vinculo que nao se isenta de aparecer em que o
pesquisador se aproxima de seu objeto de estudo.

Conduzir o processo de aprendizagem, dentro de um ambiente amoroso, garante o
percurso de apropriacdo da afetividade. Assim, deduzimos que a cogni¢do, em todo seu
processo de desenvolvimento, ndo subjuga o afetivo, mas com este se articula no ato de
conhecer. O amor €, sem duivida, o indicativo fundamental para promover um desenvolvimento
de confianga, respeito e soberania, que d4 sentido a todas as acdes.

A natureza em seu mais completo e complexo sistema nos ensina a estarmos no caminho
do eterno aprendizado, a dar relevancia ao que realmente tem valor, que reverbera e nos
mobiliza para atuarmos com consciéncia ampliada nesta vida.

Nos ciclos que vivemos e revivemos ancoramos hovos acordes de evolugdo.
Gostariamos de incentivar, por meio desta pesquisa a expansdo de espagos que oferecam uma
nova perspectiva de educagdo e que estabelecam propostas pedagdgicas dentro de uma visao
sist€émica do desenvolvimento humano, em que a natureza seja uma constante nos espagos
educacionais, e ndo uma excepcionalidade.

Concluimos que as experiéncias da infancia reverberam na idade adulta em diferentes
expressoes € manifestagdes de consciéncia, capazes de ancorar valores essenciais de convivio
harmonico com a diversidade, por meio da integragdo e do aprendizado com a natureza. No
caminho da simplicidade, na sensibilidade da escuta e na oportunidade de proporcionar um

ambiente de amor, assim como a natureza nos proporciona.

A educacdo, ao perceber que corpo, natureza e cultura se interpenetram
através de uma l6gica recursiva, poderd compreender que o corpo natural é
cultural, humano e animal, universal e singular, portanto, histérico. Logo, ao
perceber que ndo € possivel ir em busca de um corpo isento de histéria e ao
reconhecer a responsabilidade que possui ao colaborar com a reescrita dessa
histdria, ela tem o desafio de permitir desabrochar as subjetividades, abrindo
espacos que possibilitem aflorar o ser selvagem, o ser do abismo, um ser que,
ao se modificar constantemente, provoca mudancas no ambiente, na
sociedade, na cultura. Uma educagdo que seja capaz de fazer desvendar a
capacidade criativa de um corpo que, ao viver, se reestrutura mediante
imprevistos, fazendo desvelar a complexa condi¢do humana. (NOBREGA;
MENDES, 2004, p.136)
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APENDICE - A

- Roteiro da Entrevista semi- estruturada com os ex- alunos da Escola
Aldeia Recreaciao Infantil

1- Quais sdo as memorias de sua infancia na Aldeia?
2- Qual o periodo que permaneceu na Escola?
3- Que importancia teve na sua vida pessoal ou profissional a experiéncia de ter sido uma
crianca da escola Aldeia?
4- Quais valores vocé acredita que repercutiram em sua vida
- Voce identifica algo com relacdo a criatividade?
- Com relagdo a natureza?
- Com relacgdo a coletividade?

- Com relagdo a escolha da profissao?

5— Vocé se imagina diferente se ndo tivesse participado desta experiéncia
6— Vocé ainda tem amigos que foram desta época?

7— Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa?
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APENDICE -B-

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Dados de identificacao

Titulo do Projeto:

Pesquisador Responsavel:

Nome do participante:

Idade: R.G.:

Responsavel legal (quando for o caso): R.G.:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntirio, do projeto de pesquisa

” (titulo do projeto), de responsabilidade do (a) pesquisador (a)

(nome).

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem por objetivo a recuperagdo das memorias de ex- alunos que frequentaram a
Aldeia Recreacdo Infantil, no periodo de 1980 a 1986.

2. A minha participag@o nesta pesquisa consistird em realizar um depoimento das memorias
sobre as vivéncias no periodo que frequentei a Escola. Autorizo a gravacao e filmagem no ato
da entrevista e posteriores encontros, para serem utilizados como recurso na pesquisa.

Eu, , RG n°

declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa

acima descrito.

Cidade, de de 20

Assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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RESUMO

Essa pesquisa prop0ds recuperar a trajetoria vivenciada pelas criancas que frequentaram a
“Aldeia Recreagao Infantil” nos anos de 1980 a 1986, em Araraquara- SP, a fim de identificar
0 quanto as préticas junto a natureza, como o cultivo e a elaborac¢do de alimentos, o contato
com animais, a arte criativa, o respeito ao brincar e o convivio com a comunidade escolar, entre
outras, proporcionaram referéncias e valores pessoais e culturais em suas vidas adultas. A partir
das narrativas desses ex-alunos, que, na época, encontravam-se na faixa etéria entre 2 a 6 anos
de idade, foram recolhidos depoimentos de suas memorias significativas que trouxeram base
para uma andlise, que teve como referéncias principios e valores repercurtidos na sua vida
adulta. Teve como base analitica os conceitos da Alfabetizacdo Ecologica e a educacdo pelo
sensivel, cuja esséncia fomenta a possibilidade de nutrir o sentimento de afinidade para com o
mundo natural, a partir de um respeito ao brincar e a livre expressdo da crianca. Os depoimentos
foram organizados a partir da Historia Oral, tendo como interface os principios da Analise
Textual Discursiva e da Corporeidade e buscou evidenciar, por meio do contetido das vivéncias
sensoriais e cognitivas dos sujeitos da pesquisa, os valores que se manifestaram em suas vidas.
Pelo viés da Teoria Sistémica, que entende o mundo como um todo integrado, evidencia-se que
os fendmenos vividos pelos sujeitos da pesquisa estdo interconectados e tecem uma teia de
relagdes que se retroalimentam, de modo a favorecer a apropriacdo de uma nova visao de
mundo. Percebe-se ainda que, apesar das experiéncias deste grupo terem se dado em tao tenra
idade, elas permaneceram vivas, posto que impressas na memoria corporal por eles registradas
e que elas sdo de ordem sensorial e ndo mental e/ou intelectual.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar, Natureza; Educacio Infantil; Memoria; Histéria Oral;
alfabetizacdo ecoldgica



ABSTRAT

This research proposes to recover the experiences lived by the children who attended the
"Aldeia Recreagdo Infantil" between 1980 to 1986 in Araraquara-SP, in order to assess how
much the practices with nature, such as the cultivation and preparation of food, the contact with
animals, creative art, respecting others while playing and conviviality with the school
community, among others, have provided personal and cultural references and values in their
adult lives. From the narratives of these alumni, who at the time were between the ages of 2 to
6, were collected testimonials of their memories that brought basis for an analysis, which had
as references principles and values in their adult lives. It was based on analytical concepts of
ecological literacy, and education by the sensitive, whose essence promotes the possibility of
nurturing the feeling of affinity for the natural world, from a respect to the play and the free
expression of the child. The testimonies were organized from verbal history, having as an
interface the "Discursive Textual Analysis and Corporeity" and sought to highlight, through the
content of the sensory and cognitive experiences of the subjects of the research, the values that
manifested in their lives. By the bias of the "Systemic Theory", which understands the world
as an integrated whole, it is evidenced that the phenomena experienced by the subjects of the
research are interconnected and weave a web of relationships that feed on each other, in order
to favor the appropriation of a new vision of the world. It is also understood that, although the
experiences of this group were given at such an early age, they remained alive, as they were
printed in the body memory they recorded and that they are of a sensory and non-mental and/or
intellectual order.

KEY WORDS: Play, Nature; Child education; Memory; Oral History, Ecological Literacy.



Memorias de uma Historia

Ao contarmos nossa historia, revivemos o passado, e isto abre possibilidades de repard-lo e
senti-lo diferente, a medida que vivemos um presente outro, sem ressentimentos ou saudosismos
“(FERREIRA-SANTOS, 2012, p.106)

Figura 01- Brincando com 4gua.

Fonte: Arquivo da Autora

Respiramos menos, pois ndo cabem em nossos corpos o vento da mudanga... O amor é
alado... Aprendo que é preciso coragem para voar e deixar voar. E ndo hd estrada mais
bela do que essa. (RUBEM ALVES)



Rememorar para recuperar a visao.

Falar de minha infancia....

Uma das coisas que mais me incomodava na minha vida era ndo ter muitas recordagoes
de minha infancia e, quando perguntava para minha mde, ela me dizia poucas coisas ou sempre
as mesmas coisas: “Que fui programada para nascer no més de Maria, porque ela sendo
devota de Nossa Senhora, queria que um filho nascesse nesse més, inclusive gostaria que meu
nome fosse Denise Maria, e meu pai ndo deixou”;

“Que era uma boneca, quando nasci o médico disse que eu era o bebé mais lindo que
ele havia posto ao mundo”.

“Que, quando eu era pequena, gostava de ficar sé de calcinha no portdo de casa, e
falava com todas as pessoas que passavam, algumas vezes seguia de mdos dadas com elas e
meus pais tinham que correr atrds de mim... ou as vezes me buscar na casa de algum vizinho.
Também ndo gostava de dar as mdos para atravessar a rua’.

“Quando havia festas de familia, eu era a atragdo com as minhas apresentacoes de
dancga, adorava dangar twiste, e a todos encantava”.

As lembrangas de meu pai sdo muito semelhantes as da minha mde.

Do que me lembro... minha casa tinha um quintal amplo e atrativo, com duas
Jjabuticabeiras, goiabeiras, parreira de uva e vdrios canteiros de flores, que eram a paixdo de
minha mde. A horta, no fundo, ficava aos cuidados do meu pai.

Tinha também uma garagem cheia de sucatas que entretia primos e vizinhanga por
horas a fio. Nela havia uma escada que dava acesso a um segundo andar, uma espécie de
cantinho mdgico, um esconderijo, onde eu tinha um pouco de privacidade e adorava ficar. Ld,
eu podia fazer as coisas proibidas como, por exemplo, brincar com um gatinho que as vezes
aparecia em casa. Embaixo da escada havia um colchdo grande sobre o qual puldvamos de
cima, numa verdadeira aventura. Meus amigos amavam brincar na minha casa.

Meu lugar preferido era a jabuticabeira. Havia um galho que era muito confortdvel
onde eu conseguia até fazer a tarefa da escola. Adorava dar nome aos passarinhos que se
aproximavam e se tornavam amigos. Mas o que me incomodava era o meu irmdo mais novo,
que tinha vdrios estilingues e matava os pdssaros ou os prendia na gaiola. Vivia brigando com
ele e soltava, as escondidas, os pdssaros presos...

Minha casa sempre estava cheia de pessoas. Além da minha familia, que jd era
numerosa, pois somos sete filhos, vinham os primos, amigos, vizinhos... todos gostavam de ld

brincar por causa do espago e da liberdade que havia.



Num quartinho, no fundo do quintal que minha mde usava para costurar, havia uma
lousa grande e uma mesa de ping-pong na qual, frequentemente, faziamos campeonato. Era
também um local de estudos onde, eventualmente, minhas irmds mais velhas davam aulas
particulares. Com elas aprendi as primeiras letras.

Lembro-me de um extenso terreno baldio ao lado, que fazia parte da casa dos padres
Jesuitas, onde eu e os amigos de meus irmdos soltdvamos pipas, sendo que eu era a unica
menina desta turma.

Também gostava de brincar de bonecas e, principalmente, fazer comidas e
experimentos com o liquidificador da minha mde, uma novidade para minhas amigas, pois suas
mdes ndo permitiam esse acesso. Juntdvamos vdrios ingredientes e cridvamos pratos exoticos
e misteriosos, uma verdadeira alquimia, alguns até conseguiamos comer, outros eram puras
experiéncias.

Sempre tive muita intimidade com a cozinha. Nela fui iniciada desde muito cedo, com
o privilégio de ter uma mde e duas avos eximias cozinheiras, que frequentavam diariamente
minha casa. Lembro-me de que em todas as festas era uma aventura aquela mulherada fazendo
as guloseimas, os salgados, enrolando os docinhos..., era uma briga para raspar as panelas de
brigadeiros. Heranca que mantenho viva até hoje...

Minha mde sempre foi dedicada e caprichosa, costurou para os 7 filhos. Cozinhava
muito bem e fazia festas lindas para todos nos...

Jd meu pai era festeiro, adorava a casa cheia. Além de todos os filhos, ele
frequentemente trazia como convidados para o almoco os vendedores ambulantes que
chegavam de fora para abastecer o armazém que tinhamos. Ele também sempre convidava
amigos e familiares para conversar, jogar baralho, ou para tomar um aperitivo. Sempre foi um
homem muito simpdtico, social, provedor e dedicado a familia.

Eu adorava andar de patins. Lembro-me de que ganhei da minha madrinha, um patins
vermelho de presente de Natal, que so tirava do pé pra dormir. Passava o dia de patins, ia até
para a Escola com ele e minha mde vivia brigando para ndo usar dentro de casa, pois que iria
riscar o chdo...

Outra parceira insepardvel era a minha bicicleta: sempre fui apaixonada, trazia-me a
sensacdo de liberdade, abria as minhas asas... lembro-me de muitas aventuras com amigos e
até de passeios noturnos. Essa prdtica perdurou até hoje, como meu transporte preferido.

Com 4 anos de idade, meu pai me ensinou a nadar na piscina do clube que

[frequentdvamos. Lembro-me de que a maioria de minhas amigas ainda ndo nadavam sem a



boia. Me chamavam de peixinho, pois fazia a vez de pular com toda coragem... Amava nadar
com meu pai, ele me liberava, me jogava longe, eram momentos mdgicos que nunca se
apagaram de minha memoria.

Lembro-me de ter uma infdncia livre, embora, no dmbito emocional, ndo tenha sido
fdcil. Ndo conseguia me expressar e muitas vezes era mal interpretada, levava broncas sem
merecer e até apanhava por mentiras que meu irmdo inventava, e “sempre levava por ele” ...

Por outro lado, meus pais eram liberais, principalmente com o livre brincar. Neste
aspecto, minha infancia foi extremamente rica: brincadeiras tradicionais, de bola, amarelinha,
corda, roda, queimada, vivenciadas na rua, muitas vezes até tarde da noite, trouxeram alegria
e encantamento.

Sempre me senti diferente dos meus irmdos e até de minhas amigas. Por ser muito
sensivel, era pouco compreendida e, quando comentava com minha mde que me sentia
excluida, ela nunca me dava atencdo ou razdo. Nesse sentido, foi uma infdncia dificil. Por
saber a dor de ndo me sentir ouvida, identifico, nessa situacdo, um dos aspectos que busquei
preservar na Aldeia: a escuta sensivel das criangas.

Uma das coisas que mais me incomodou na minha educacdo foi o extremo valor dado
pelos meus pais as aparéncias e as etiquetas sociais e a consequente desconsideracdo da
expressdo da nossa individualidade. Preocupados com a opinido dos outros, muito mais do que
como nos sentiamos, tendiam a promover a padronizagcdo de um comportamento, que fosse
socialmente aceito, embora de forma aparente. Neste sentido e por nunca aceitar a condi¢do
de ser padronizada, moldada, de ndo ter a minha esséncia respeitada, sempre fui muito rebelde.

Considero este outro valor que busquei vivenciar na Aldeia a preservagcdo da
identidade de cada crianga, a possiblidade de poderem se expressar de forma auténtica e
verdadeira.

Outro motivo de tristeza na minha infancia foi o fato de vivenviar a desigualdade e a
auséncia de didlogo, no que tangia as questoes divergentes e conflituosas, ganhava quem
gritava mais alto ou quem tinha maior influéncia dialogica. Nunca houve, por exemplo, um
enfrentamento no sentido de valorizar as verdadeiras razoes de um conflito e promover um
consenso diante de situacoes delicadas.

Por perceber o desrespeito e sentir-me impotente, preferia me afastar dessa situacdo,
pois era muito dificil entender o que ndo dava pra entender. Reconheco, nessa conduta, valores

caros a sociedade patriarcal, com os quais eles sempre se identifiaram.



Sempre gostei de estudar. Embora ndo sendo numa escola ideal, pela repressdo de
nossas expressoes. Lembro que gostava das férias, mas adorava voltar as aulas, talvez pelo
ritmo e amigos. Algumas disciplinas que marcaram minha trajetoria foram a Literatura e a
Historia. Além de indicar bons livros, minha professora de literatura me estimulou a escrever.
Frequentemente me chamava para ler as minhas redagoes e me elogiava para a classe.

A professora de Histéria, por sua vez, possibilitava-me que eu me transportasse para
lugares mdgicos, como a Grécia, Egito... por seu talento em narrar os fatos. Amava suas aulas,
pois sempre sonhei em conhecer o mundo e me interessava por saber as historias.

Boas leituras acompanharam minha infancia, meu pai era um bom contador de
historias e tinha por hdbito ler para nés os livros da colecdo “O mundo da Crianca” (1971).
Talvez isso tenha me estimulado a ter hdbitos de leitura desde menina. Quando gostava do
livro, devorava até terminar. Lembro de alguns autores que me marcaram, como a colegdo de
Monteiro Lobato, Jorge Amado, Herman Hess, Gabriel Marcia Marques, entre outros.

Sempre amei estar com as criancas pequenas, e elas me adoravam. Vivia dizendo que
teria muitos filhos, no minimo cinco! Minha mde falava que meus problemas na coluna, que
iniciaram aos doze anos, eram de tanto carregd-las. Com quatorze anos tive grave desvio de
escoliose lombar e passei a usar um colete de ferro, que vinha até o pescogo e o qual tive que
usar por dois anos, vinte e trés horas por dia... um martirio! Foram anos muito dificeis numa
idade delicada, inicio da adolescéncia, momento em que me distanciei de quase todos os meus
amigos.

Quando cursava o colegial, comecei a trabalhar como voluntdria no Orfanato Cristo
Rei em Araraquara, onde auxiliava as criancas em suas atividades. Foi uma rica experiéncia
conviver com a caréncia e poder repartir o meu amor e, ao mesmo tempo, receber tanto amor.

Quando entrei na Faculdade de Servico Social, fui trabalhar em um Projeto da
Prefeitura chamado PLIMEC, “Plano de Integracdo ao Menor Carente”. Foi uma experiéncia
muito rica, pois, além de atuar como professora, desenvolvi vdrios projetos com a comunidade
local. Entre vdrias atividades, criamos um grupo de mdes e uma horta comunitdria. Neste
periodo, final de 1979, fui convidada por uma amiga para abrir, em sociedade com mais duas
pessoas, uma Escola de Educagdo Infantil. Fiquei indecisa, pois meu objetivo, na ocasido, era
sair de Araraquara assim que terminasse a Faculdade. Mas, como a proposta era interessante
e pela insisténcia da minha amiga, aceitei fazer parte da sociedade com a condicdo de sair

quando finalizasse o meu Curso.



Ela mesmo desistiu de entrar na sociedade e iniciamos, em 1980, a Escola Aldeia, em
trés pessoas: a Ana Maria Arnoldi Dias de Souza, Marcia Remanaschi Cabrini e eu. Ana Maria
ficou responsdvel pela parte administrativa e Marcia e eu, pela parte pedagogica. No final do
primeiro ano, a Marcia saiu e continuamos em duas por mais trés anos. Em 1984, Ana Maria
também saiu da sociedade e acabei ficando sozinha até 1986.

A Escola oferecia extensa drea verde, propiciando o desenvolvimento de atividades com
hortas, animais, jardinagem, culindria e artes. Um espago diversificado composto de salas
temdticas como: Musica, Artes, Cozinha Experimental, Jogos criativos, Oficina de criagdo,
Casinha de boneca. Primava pelo respeito ao desenvolvimento integral da crianca, sua
individualidade e liberdade de expressdo. A crianca era livre para expressar e expandir seu
potencial criativo, e a familia era uma integrante efetiva desse contexto
A proposta era a construg¢do de uma Escola na qual a participa¢do da Comunidade Escolar
fosse valorizada.

Minhas recordacdes deste periodo sdo as melhores possiveis. Foi um tempo feliz,
éramos muito unidas, gostdvamos de estar juntos.Erdmos uma equipe soliddria e participativa.
Faziamos reunibes de avaliacdo didria e sempre com muito humor e disponibilidade
procurdvamos resolver todos os problemas nessas reunioes, inclusive ideias e acréscimos nas
prdticas pedagogicas. Os pais participavam com frequéncia das atividades propostas e
acabamos criando uma grande familia.

Embora com muitos desafios e dificuldades, que fazem parte da historia, foram os anos
que mais me realizei profissionalmente e pessoalmente, pois acreditava no que fazia e aos
poucos pude colocar meus sonhos em prdtica. Talvez meu desejo maior fosse proporcionar “as
criangas aquilo que sempre quis pra mim, no sentido de ter liberdade, ser ouvida, respeitada,
ter espago para manifestar minha identidade e expressar minha esséncia.

Neste periodo, pude concretizar um sonho: uma construgdo coletiva, na qual
estuddvamos um caminho para possibilitar um espaco mdgico, envolvendo os pais nessa
empreitada. Foi um encontro sincronico em que uma equipe de pessoas se dispunha a
investigar o melhor de si na Educacdo e Auto-educacdo em uma metodologia nova, sem
pardametros de repeticdo, em que cada dia era vivido intensamente e avaliado minuciosamente,
positiva ou negativamente, até chegarmos num consenso. Acho que isso foi o mais bonito da
equipe: de ser cooperativa e construtiva.

Em todos estes anos, venho refletindo sobre a importdncia da primeira infancia como

determinante de padroes de comportamento na vida adulta. Foram experiéncias que perduram



e direcionam valores, hdbitos e paradigmas para o resto de suas vidas. Falar sobre minha vida
tem esse efeito de perceber como tais experiéncias me afetaram e ddo, assim, ensejo aos relatos
que busco em minha pesquisa com a finalidade de significar as experiéncias escolares das
criangas que frequentaram a Escola Aldeia.

Instigar uma reflexdo sobre a importdncia desta tarefa, a fim de proporcionar
ambientes favordveis a uma educagdo integral, talvez seja a intengdo desta pesquisa.Agucar a
sensibilidade para a escuta das criangas, que chegam com imenso potencial e desejo de
desabrocharem; que elas possam encontrar terrenos férteis, pessoas sensiveis, jardineiros

dedicados a essas sementes em formagdo.
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1. O CAMINHO

Lembrar ndo é reviver, mas repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do
passado. (BOSI, 994, p. 55)

Figura 02 - Crianga plantando

Fonte: Projeto Plantar Sementes, 2011

Minha trajetéria no dmbito da Educacdo se iniciou em 1979, durante o primeiro ano da
Faculdade de Servigo Social, que cursei em Araraquara — SP, quando ingressei em um projeto
social, na regido periférica da cidade, denominado PLIMEC (Plano de Integragdao ao Menor
Carente), cuja proposta era implantar um Centro de Educacio Infantil para atender criangas de
2 a 6 anos. A proposta também visava integrar um trabalho com a comunidade do entorno.

Inicialmente, fez-se um levantamento socioecondmico com as familias envolvidas, a
fim de levantar o interesse pela implementacdo do referido projeto no local; partiu-se, entdo,
para a constru¢do coletiva do centro, com a participag@o dos interessados.

Atuei, nesse projeto, durante um ano, como professora de quarenta criangas entre dois
e trés anos e, também, em varios programas com a comunidade, como a constru¢io da horta
escolar e as reunides do grupo de maes, com as quais ministrivamos cursos sobre alimentos,
atividades de préticas corporais e palestras sobre diferentes temas sdcioculturais, entre outras

intervencoes.
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Na sequéncia, em 1980, com mais duas socias, criamos a Aldeia Recreacao Infantil, que
atendia criancas de um a seis anos de idade. Essa escola contava com uma proposta inovadora
para a cidade de Araraquara-SP, tratava-se de um local com extensa area verde, animais, hortas,
jardinagem, cozinha, musica, arte cénica, modelagem com argila, brincadeiras livres no espaco
aberto, entre outras atividades.

A metodologia de ensino foi construida a partir do aproveitamento das metodologias
educacionais contemporaneas naquilo que entendiamos ser adequado ao modelo que a Escola
pretendia (Construtivista, Piagetiana, Montessoriana, Freireana, Frenet, Steiner). Nao havia
métodos especificos, pois tratava-se, antes de tudo, de criar um espago aberto para a constru¢do
conjunta com os educadores e os pais, e, portanto, suas praticas estavam sujeitas a uma
constante reavaliagao.

Tinhamos um planejamento semestral, em que as atividades criativas e o brincar livre
eram priorizados. O educador era instruido para ser mais um mediador do que um condutor nas
brincadeiras junto a natureza. Aproveitando temas advindos das proprias criangas, no que
acontecia no momento.

Tinhamos salas teméticas, as quais diversificavam as atividades cotidianas, portanto as
criancas ndo tinham salas fixas. A proposta da escola incluia atividades de aprendizado pratico,
tais como o plantio, a elaboracdo de alimentos, a realizagdo de receitas naturais e a utilizagdo
dos produtos colhidos na propria horta. Havia restricdes quanto ao lanche: s6 aceitdvamos
produtos que contribuiam para a saide da crianca. A familia exercia um papel fundamental de
integracdo com os conteidos propostos, pois os pais acompanhavam o0s programas
desenvolvidos.

Defendiamos a liberdade de expressdo e a criatividade da crianca; assim, no que se
aplicava as artes, ndo utilizivamos um modelo preestabelecido com a finalidade de estimular
que a crianga fizesse seu proprio registro e o interpretasse livremente. Além disso, eram
desenvolvidos vérios processos criativos na modelagem com argila, no teatro, na musica e nas
brincadeiras que faziamos no espaco livre da Escola.

Concomitantemente, realizdvamos com os pais um trabalho de conscientizacdo sobre
os conceitos adotados pela escola, no que tange a importancia de uma alimentagao naturalmente
sauddvel, ao aproveitamento dos materiais reciclaveis, ao contato com a natureza e com 0s
animais e, sobretudo, a liberdade de expressdo das criancas. Essa participacdo dos pais em
atividades interativas e de acompanhamento de programas e conteidos era intensa e contribuia

para aumentar a consciéncia em relagdo aos temas abordados. Realizdvamos muitos passeios e
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festas em chacaras, possibilitando um contato mais préximo com a natureza e construimos,
assim, um nucleo de integracdo e de novas dimensdes de aprendizado.
As brincadeiras livres eram estimuladas e valorizadas como processo fundamental da

formacao das criancas.

Partindo desta perspectiva, brincar é uma necessidade da crianca. E brincando que a
crianga tem acesso a praticas culturais, priticas através das quais: a crianga se
humaniza, apropria-se de formas de comunica¢@o e familiariza-se com processos de
interacdo social: ela aprende a ouvir, esperar a sua vez, negociar, a defender seu ponto
de vista, a rir com as outras criancas, a criar. Brincar envolve emog¢do e humor,
dimensdes importantes na relacdo entre as pessoas (LIMA, 2007, p.5).

Atuei na direcdo da Aldeia durante intensos seis anos entre 1980 a 1986 etomei outros
rumos, fui morar na Amazonia, e, depois, em outros lugares, optando por ampliar minha visdao
de mundo a partir de novos horizontes vivenciais. Desde entdo, passaram-se quase trinta anos!
Ap6s aproximadamente 20 anos, tive encontros esporadicos nao planejados com ex-alunos da
Aldeia, que me relataram o quanto essa experiéncia havia deixado marcas em suas vidas. Esses
encontros me levaram a uma profunda reflexdo sobre como as vivéncias significativas podem
deixar marcas referenciais na vida de uma pessoa e o quanto as propostas educacionais,
desenvolvidas na primeira infancia, norteiam os valores essenciais para o futuro.

Partindo dessa reflexao, procurei encontrar elementos que justificassem as praticas
como as que os ex alunos da Aldeia receberam, que dessem sentido e fundamento a um novo
olhar sobre a Educacdo, que proporcionassem um resgate da proximidade da crianca com os
ciclos naturais, por meio de proposi¢des e ferramentas, essenciais para a construcdo de uma
visdo inovadora com relagdo a natureza, as artes e a0 meio ambiente.

Dessa reflexdo, em meados de 2007, elaborei um projeto “Plantar Sementes”, pensado
para ser desenvolvido em ambientes escolares, com a funcdo de resgatar a conexao com 0s
valores essenciais associados a natureza e a sustentabilidade. Isso se daria através da Natureza
Viva,! empresa criada para oferecer Consultoria em Educacio.

A ideia de empreender tal projeto partiu da tentativa de integra¢do entre o campo e a
cidade, ja que, nos centros urbanos, perdeu-se o contato com a natureza e seus ciclos, fonte de
nossas riquezas, € desenvolveu-se um automatismo, rapido e vazio, que chega de forma

acelerada as criangas. Uma das consequéncias desta ruptura com a natureza, ¢ a obesidade

infantil, vida sedentéria e péssimos héabitos de saide. A obesidade infantil tem sido um assunto

! Natureza VIVA. Empresa de propriedade da autora, fundada em 2008 na cidade de Sdo Paulo, com o intuito de
desenvolver projetos voltados a alfabetizacao ecoldgica em Escolas, Institui¢des privadas e publicas.
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que se destaca na 4rea pediétrica e na nutri¢ao, chegando a ser considerado um grave problema
de satide publica. Sua prevaléncia estd aumentando principalmente nos paises de primeiro
mundo, devido a inatividade fisica e por consumo excessivo de alimentos industrializados e

ricos em gorduras (MARA; LUIZ, 2002).

Figura 03- Oficina de alimentos

Fonte: Projteto Plantar Sementes, 2011

“Plantar Sementes” foi escrito para desenvolver um projeto de capacitacdo de
educadores, a fim de sensibilizar e oferecer subsidios tedricos e praticos que resgatam a
vinculagdo amorosa com a Terra, suas formas, texturas, cores, odores e sons, a partir do
conhecimento sobre o ciclo alimentar, como o cultivo de alimentos, elaboracdes saudaveis com
seus frutos e sua relagdo com a sadde integral.

Paralelamente, propde desenvolver um “jardim escola”, como meio de engajamento de
toda comunidade escolar e proporcionar um conhecimento ecoldgico, visando contribuir para
a construcdo de um futuro sustentavel. Esse projeto foi implantado em vérias instituicdes de
educacdo infantil por meio de oficinas para educadores, consultorias para gestores e atuagao
direta com as criangas.

Em 2011, iniciei um Curso de P6s-Graduacido em Ecologia Arte e Sustentabilidade na
UNESP/UMAPAZ - Sao Paulo - SP. No mesmo ano, fui chamada pela Secretaria de Educacédo
da Prefeitura Municipal de Araraquara para desenvolver o projeto “Plantar Sementes”, entre
Marco e Agosto de 2011. Isto me deu oportunidade de colocar o projeto como tema de pesquisa

de Monografia.
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A partir dai, o projeto abrangeu duas atividades paralelas: de um lado, a capacitacdo
para agentes escolares (sendo composto de um diretor, um agente educacional e um professor)
de 17 Centros de Educacao e Recreacdo, como multiplicadores em um total de 75 educadores;
por outro, a implantagdo de um Projeto Piloto desenvolvido no CER Maria Enaura Malavolta
Magalhaes, localizada no Vale do Sol —Araraquara- SP.

Dessa experiéncia surgiu o tema de Pesquisa que desenvolvi na minha Monografia,
intitulada “Semeando caminhos: Arte e natureza na educacao escolar”, aprovada na Instituicao
de Ensino supracitada.

Em busca de referéncias que associassem educacdo ao meio ambiente, tomei
conhecimento e utilizei varias referéncias bibliograficas, usadas no processo do Centro
Ecoliteracy, que tem Fritjof Capra como um de seus fundadores. Como centro de Alfabetizagcao
Ecoldgica, esta instituicdo promove a propagacdo do pensamento ecoldgico e sist€émico em
escolas de primeiro e segundo graus, além de capacitacao de educadores. O Centro é sediado
em Berkeley, no Estado da Calif6rnia.

Em novembro de 2012 tive a oportunidade de visita-lo, onde fui recebida por um dos
seus coordenadores, Jacob L Wright, que me alertou para o registro dos relatos dos ex-alunos
da Aldeia, minha antiga Escola, como valisosos para o aprofundamento de minha futura
pesquisa, cujo intuito seria avaliar os efeitos da qualidade dessas vivéncias nas infancias desses
mesmos alunos. De seu ponto de vista, tal pesquisa seria valorosa, tendo em vista o fato de
cobrir um periodo da infancia ndo abrangido pelo Centro, pois trabalham com criancas a partir
do ensino fundamental.

Foi assim que me propus a recuperar a trajetoria da Aldeia e ingressar nesse programa
de Mestrado em Desenvolvimento Territorial e Meio Ambiente da UNIARA, em 2016, para
aprofundar minha pesquisa a partir da justificativa abaixo descrita.

O resgate da memoria de vivéncia da infancia na Escola Aldeia pode trazer contributos
de varias naturezas, dentre elas identificar a esséncia das experiéncias que se manifestam pela

memoria e sua contribuicdo para pensar a educagao.

Objetivo Geral do trabalho de pesquisa:

Esta pesquisa teve por objetivo identificar o quanto as praticas integradas a natureza e
a arte criativa de ex- alunos da Aldeia Recreagdo Infantil, proporcionaram referéncias e valores
pessoais e culturais em suas vidas adultas.

A partir dai passamos pelos seguintes passos (objetivos especificos):
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e Reconstruir a trajetéria da Aldeia Recrea¢do Infantil no periodo de 1980 a 1986,
enquanto uma proposta pedagogica inovadora de metodologia ao contexto histérico da
época.

* Resgatar informagdes de memdrias significativas de adultos que frequentaram a escola
quando criancas e identificar as principais agdes vivenciadas na referida Escola,
principalmente no que diz respeito ao convivio com a natureza e a criatividade.

* Identificar como as experiéncias vivenciadas na escola repercutiram na idade adulta, na

perspectivados adultos entrevistados.

A primeira sessdo descreve a trajetoria do autora dentro da Educacdo e o que a
mobilizou a chegar ao interesse desta pesquisa.

Na segunda sessdo, sdo citados os procedimentos metodologicos utilizados na
pesquisa, tendo como recurso a Histdria Oral a partir de entrevistas com 13 ex alunos da
Aldeia, tendo utilizado como ferramenta a andlise textual discursiva para organizacio e
andlise dos depoimentos levantados.

A terceira sessdo foi dividida em trés subitens, sendo que o primeiro aponta uma
reflexdo e critica ao sistema educacional convencional, utilizando-se alguns autores que
fundamentam a teoria do Sistemas, a Ecopedagogia e a Alfabetizacdo Ecoldgica, como
caminhos a um sistema mais integrado e uma visdo educacional mais ampla e inclusiva.

Evidencia-se, no segundo, a importancia e os beneficios de uma educagdo que integra
a crianga ao mundo natural, como caminho para o despertar de seu potencial criativo,
respeitando o brincar livre, a saide e o tempo de desabrochar de cada crianca.

No subitem seguinte, apresenta-se a Aldeia no contexto das escolas alternativas. No
periodo da repressdo (politica, cultural), tais escolas simbolizaram uma oposi¢do e
buscavam para as criangas a liberdade de acdo, de expressdo e pensamento, com carater de
resisténcia aos mecanismos de poder, propondo uma educacdo para autonomia para uma
sociedade mais igualitéria.

O dltimo subitem, apresenta como referéncia algumas Escolas Alternativas que
marcaram uma época como a Sumerhill, a Escola da Ponte, a Te-Arte e a Escola da Vila.

Na quarta sessdo, inicia-se a andlise dos dados, sendo o primeiro subitem a
apresentacdo da Aldeia, descrevendo sua metodologia a partir das atividades desenvolvidas

nas salas tematicas e o seu Espaco fisico.
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No subitem sequente, valeu-se da anélise textual discursiva para organizar e analisar
os conteidos dos depoimentos recuperados pelas entrevistas, possibilitando uma

investigacao de suas memorias relevantes.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Realizou-se pesquisa qualitativa para recuperar a trajetéria da Aldeia. A pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2001).

Utilizou-se como recurso a Historia Oral. De acordo com Thompson (1992), a Histéria
Oral pode ser um meio de transformar tanto o contetido quanto a finalidade da histéria. Pode
ser utilizada para alterar o enfoque da propria historia e revelar novos campos de investigagao.
Implica ndo apenas uma certa mudanca de enfoque, mas também na abertura de novas areas
importantes de investigacdo. A reconstrucio da histdria se torna, ela mesma, um processo de
colaboracdo muito mais amplo, podendo o locutor da prépria histéria adquirir dignidade e
sentido de finalidade ao rememorar a prdpria vida e fornecere informag¢des valiosas a uma
geracdo mais jovem.

A Histéria Oral € uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para
dentro da propria histdria e isso alarga seu campo de acdo. Traz a histdria para dentro da

comunidade e extrai a histéria de dentro da comunidade.

Quem busca os fios de ligacdo na historia de sua vida ja terd criado, de
diferentes pontos de vista, uma coeréncia naquela vida que agora esta pondo
em palavras. Em sua memoria, ja terd separado e salientado os momentos que
experimentou como significativos; outros terd deixado perderem-se no
esquecimento. Assim, o primeiro problema, de captar e apresentar as conexdes
histéricas, ja estard meio resolvido pela vida. (Wilhelm Dilthey apud
RICKMAN, 1961, p. 85-86)

O processo da memoria depende da percepcao. Para aprendermos alguma coisa, temos
primeiro que compreendé-la. NOs a aprendemos em categorias, percebendo como as
informacdes se ajustam, e isso nos possibilita reconstrui-la numa ocasido futura, ou reconstruir
alguma aproximacao daquilo que compreendemos.

Recordar € um processo ativo. O lembrar, numa entrevista, € um processo reciproco, que
exige compreensao de parte a parte. A construcio e a narracdo da memoria do passado, tanto
coletiva quanto individual, constitui um processo social ativo que exige a0 mesmo tempo
engenho e arte, aprendizado com os outros e vigor imaginativo. A Histéria Oral é um

documento do presente, porque € composta por narrativas no no presente. Contudo trazem em
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si, a0 mesmo tempo, uma mensagem do passado. Devem ser compreendidas como refletindo
simultaneamente o passado e o presente. (THOMPSON, 1992)

Assim, os principais recursos metodolégicos foram:

2.1. Entrevistas

Identificamos 18 ex-alunos que frequentaram a Aldeia entre os anos de 1980 a 1986,
esse contato se deu através de conhecidos entre nés, pela internete e telefone. Dos que foram
contatados, 13 concordaram em participar da pesquisa.

Entramos em contato com cada participante para agendar as entrevistas. O lugar
proposto foi o Poitara, uma chéacara proxima a cidade de Araraquara- SP, na qual
desenvolvemos atividades culturais, oficinas com agroecologia, produgdo organica e saude
alimentar, entre outros e que guarda certa semelhanca com a Aldeia. Estiveram, nesse lugar,
nove dos entrevistados, os demais realizamos em sua casa ou local de trabalho.

Os depoimentos foram realizados de modo informal, buscando a0 maximo um ambiente
tranquilo e descontraido, a fim de estabelecer uma relacao de afinidade entre as partes, para que
eles se sentissem a vontade na exposi¢do de suas percepgoes, sensacdes, emogdes € memarias
e assim contribuir com dados que oferecessem subsidios a sustentagdo da hipdtese levantada
por esta pesquisa. Utilizou-se como referéncia um pequeno roteiro (Apéndice-A), que
contemplou temas bdasicos, como o convivio com a natureza, arte criativa, coletividade,
memorias relevantes, entre outros temas. Iniciamos cada entrevista com exposi¢ao de algumas
fotos de acervo da autora a fim de auxiliar na rememoracgao de sua infancia.

As entrevistas foram devidamente autorizadas e arquivadas. Procuramos rememorar,
juntamente com os depoentes, a pedagogia proposta na Escola Aldeia e situar essa experiéncia
no contexto da época.

Alguns encontros contaram com a presenca dos filhos desses depoentes, que
possibilitou uma intimidade familiar e uma abordagem relacionada ao fato aos filhos,
principalmente ao desejo de oferecer aos mesmos experiéncias semelhantes as vividas na
Aldeia pelos pais ja adultos.

Tais entrevistas foram iniciadas em novembro de 2016 e finalizadas em abril de 2017.
Foi uma experiéncia emocionante em cada encontro, rememorado de forma muito agradavel,
tanto pela escuta das memorias de cada um como pela reconstru¢do de um tempo vivido

coletivamente e em harmonia.
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Dentre a diversidade das memorias, foi observado que, enquanto alguns tiveram poucas
recordacgdes, outros nos surpreenderam com sua visdo critica e amadurecida de suas vivéncias
na Escola. Suas recordacdes foram muito precisas, com conteidos maturados em valores e
percepgoes de sua trajetdria de vida, superando as expectativas. Os 13 adultos que aceitaram
contribuir com seus depoimentos, hoje, encontram-se na faixa etaria de 37 a 40 anos, tendo
frequentado a escola Aldeia quando tinham 2 a 6 anos de idade. Alguns desses participantes
moram em Araraquara, outros em diferentes localidades, como Sao Paulo- SP e Recife- PE. A

maioria sao casados, alguns com filhos, outros, ndo. Foram eles:

- Aluisio Baracat, 37 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1981 a 1985.
Cursou Direito, separado, uma filha, atua como Consultor, reside em Araraquara- SP.

- Ana Silvia de Moraes, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984.
Cursou Jornalismo, Psicologia e esti cursando Doutorado em Educacdo, casada, uma
filha, reside em Sao Paulo- SP.

- André Nigro, 37 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1982 a 1985. Cursou
Engenheiria Civil, casado, um filho. Possui uma Construtora, reside em Sao Paulo-
SP.

- Antonio Carlos Avelino Junior, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 5 anos entre
1981 a 1985. Cursou Direito e Ciéncias Contabeis, casado, ndo tem filhos, possui um
Escritério de Contabilidade, reside em Araraquara- SP.

- Claudia Petlik, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984. Cursou
Psicologia, casada, tem 2 filhos, reside em Sdo Paulo- SP.

- Carolina Guimaraes, 40 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984.
Cursou Pedagogia e Enfermagem, solteira, atua na Secretaria da Cultura na area de
Comunicagdo, reside em Araraquara- SP.

- Denise Zakaib, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984. Cursou
Arquitetura, casada, ndo tem filhos, atua como Educadora em Artes, reside em
Araraquara- SP.

- Fernanda Serafim, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 2 anos entre 1982 a 1984.
Cursou Psicologia, casada, tem dois filhos, reside em Araraquara- SP.

- Luciana Lupo, 37 anos, permaneceu 4 anos entre os anos de 1980 a 1984. Cursou

Administracdo de Empresa, casada, uma filha, Empresaria, reside em Recife- PE.
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Luiza de Miranda Costa Moldan, 39 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos, entre
1981 a 1985. Cursou Fisioterapia, casada, 2 filhos. Atua como Fisioterapeuta, reside
em Araraquara- SP.

Mariana Gaspar Lauand, 39 anos, permaneceu na Aldeia por 3 anos entre 0s anos
de 1983 a 1985. Cursou: Ciéncias Sociais, Letras e Psicopedagogia, casada, tem 2
filhas, atua como Educadora, reside em Araraquara- SP.

Mariana Gianechchini Ferrari, 37 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre os
anos de 1980 a 1984. Cursou: Psicologia, Especializada em Psicandlise Infantil,
casada, dois filhos, atua como Psicanalista Infantil, reside em Araraquara- SP.
Rodrigo Gatti, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984. Cursou
Administracdo de Empresa, casado ndo tem filhos, Empresario, reside em Sao Paulo-

SP.

Em julho de 2012, realizamos um primeiro encontro com cerca de vinte integrantes,

entre eles, ex alunos, pais e professores que estiveram na Aldeia, a intencdo era, além de nos

reunirmos depois de tantos anos, registrar seus depoimentos para gravarmos um dudio. Foi

muito emocionante a oportunidade de ouvir, rever e reconstruir parte dessa historia (figura 04).

Neste dia, registramos entrevistas individuais com alguns desses participantes, alguns desses

registros utilizamos no 4udio desta pesquisa.

Figura 04 - Encontro com ex alunos, professores e pais 2012
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Fonte: Acervo da Autora
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Depois de realizadas as entrevistas, programamos um segundo encontro, sendo que
a iniciativa veio de um depoente durante sua entrevista, que propds uma reuniao com todos
incluindo as familias, (companheiros e filhos). O segundo encontro para além de se
reencontrarem e conhecerem suas familias, foi pensado para que pudessem reviver
atividades que realizavamos na Aldeia. Esse encontro aconteceu no dia 9 de Setembro
2017, no Poitara, infelizmente somente cinco, dos treze participantes, puderam estar
presente (figura 05). Aproveitamos a presenga das criangas (filhos) para realizarmos
algumas das atividades lidicas que desenvolviamos na Aldeia. Concluimos com uma roda
de conversa, onde os depoentes expuseram impressoes que reverberaram apds a entrevista.
O fato deste encontro ter ocorrido, favoreceu lembrancas que surgiram de suas conversas,

intensificando as memorias que eram complementadas entre eles.

Figura 05 — Encontro com entrevistados 2017

Fonte: Acervo da autora, 2017

Houve ainda um terceiro encontro no dia 11 de novembro, no Poitara, com a presenga
de mais dois depoentes que trouxeram seus filhos (figura 06). Tivemos uma roda de conversa
e gravamos seus depoimentos. Realizamos também algumas vivéncias muito prazerosas com

as criancas, como plantio de mudas, elaboragcao de um suco verde, entre outras brincadeiras.
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Figura 06 — Segundo encontro com depoentes

Para ilustrar este processo de pesquisa, aproveitamos alguns dudios dos depoimentos
que conseguimos gravar de algumas entrevistas e também dos encontros que houveram, para
documentar em um pequeno video que estard disponivel junto a Dissertacdo. Podendo ser

acessado pelo link: https://youtu.be/3HRugssWRQQ

Para uma abordagem mais ampla, foi contemplado a visdo de alguns pais e educadores
que estiveram na Aldeia, nesse periodo, a fim de complementar a fala dos depoentes. Em
contato rapido por meio das redes sociais (internete), pedimos para alguns enviarem por email
seus depoimentos, que acabaram entrando no decorrer da anélise.

Os participantes foram:

- Maria Cristina Gongalves Dias Giansanti, professora; - Eloina Barbosa Leal,
professora; - Julia Pimenta, professora; - Adalberto do Carmo Grifoni, professor de Educacdo
Fisica; - Suzana Volpe, professora; Claudia Cavicchia, professora; - Marlene Aparecida

Gonzales Colombo Arnoldi, mde; - Regina Gatti, mde.

2.2. Analise Textual Discursiva
Uma vez coletados, os depoimentos foram classificados em 12 tépicos, de forma a

favorecer o desenvolvimento da andlise, a saber: corpo, liberdade, natureza, horta e cozinha,
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coletividade, espagco Escola, valores, escolha de profissdo, visdo de Educacdo, vinculos
afetivos, reverberacdo da memoria.

Utilizamos, para tanto, a Anélise Textual Discursiva, que, por ser uma ferramenta
aberta, exigiu do investigador uma flexibilidade para aprender a conviver com uma abordagem
de constante reconstru¢do de caminhos e descontrucdo de hipdteses pré- concebidas. A
constru¢do do novo, processo a0 mesmo tempo rigoroso, prazeroso e gratificante, € sempre
insegura e exige a criatividade. E um processo em que o pesquisador se movimenta com a
averiguacao das verdades que tenta expressar: um movimento em dire¢do a novos paradigmas,
com énfase na autoria de um sujeito que assume sua propria voz a0 mesmo tempo em que di
voz a outros sujeitos. A intencdo foi trazer um novo olhar sobre as narrativas coletadas e buscar

a escuta da esséncia que brota de cada participante.

A andlise textual discursiva mais do que um conjunto de procedimentos
definidos constitui metodologia aberta, caminho para um pensamento
investigativo, processo de colocar-se no movimento das verdades,
participando de sua reconstru¢io. E abordagem claramente incluida em
metodologias que se situam em um paradigma de pesquisa emergente
(SANTOS, 2002).

Sobre a importancia da narrativa, Giroux e McLaren (1993) chamam a aten¢do de que

¢ através dela que, a0 mesmo tempo, nomeamos a experiéncia e agimos como resultado desta

interpretagao.

Apenas quando podemos nomear nossas experiéncias - dar voz a nosso
proprio mundo e afirmar a nés mesmos como agentes sociais ativos, com
vontade e um propdsito - podemos comecar a transformar o significado
daquelas experi€ncias, a0 examinar criticamente 0s pressupostos sobre 0s
quais elas estdao construidas (GIROUX; MACLAREN, 1993, p.26).

Valendo-nos das narrativas de cada entrevistado, foi possivel reconstruir uma visao
mais abrangente, que incluiu tanto as sensacoes expressas do universo de cada um como as
percepgoes do entrevistador, a partir da releitura desses depoimentos.

Como cita Thompson (1992), a reconstrucio dessa trajetoria possibilitou um novo olhar

sobre suas vivéncias, a partir da reflexdo e avaliagdo de novos conceitos.

Ao coletar narrativas e memorias sobre como as pessoas viviam no passado,
(...) sobre as brincadeiras das criancas e as mudangas da paisagem — por mais
primitivas que possam ser suas técnicas de entrevista e de gravagdo -, as
criancas estdo coletando evidéncias. Ao mesmo tempo, acabam se envolvendo
criativamente em sua avaliacdo. Enfrentam questdes fundamentais: quando
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confiar numa informacao ou duvidar dela, ou como organizar um conjunto de
fatos (THOMPSON, 1992, p.218-219).

De fato, de acordo com Thompson, em muitas entrevistas a memoria se manifestava a
medida que iamos conversando sobre a escola. Alguns citaram que nao imaginavam que tinham
tantas memorias, sendo perceptivel seu despertar a medida em que as narrativas se
desenvolviam e o envolvimento emocional se manifestava. Essas narrativas foram gravadas e
transcritas com fidelidade a cada palavra e a cada sentimento emanado.

E fato que ao delinear um tema, as narrativas podem remeter a uma certa imposi¢io do
objeto em estudo, muitas vezes induzindo a respostas desejadas. Mas € fato também, e isso foi
observado, que, a medida em que os entrevistados buscavam organizar suas memorias e a partir
delas analisar o seu presente, alguns passaram a entender melhor suas histdrias e puderam se

sentir parte do contexto em que viveram. Como cita Pollack (1992, p.204),

Podemos portanto dizer que a memoéria é um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que
ela é também um fator extremamente muito importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucgio de si.

Ao manifestarem suas memdrias, os participantes foram se apropriando de suas

peculiaridades, obtendo uma sinalizacdo mais evidente, inclusive do que gostariam de
oferecerem aos seus filhos.
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3. UM NOVO OLHAR SOBRE A EDUCACAO

3.1. Reflexoes sobre o sistema educacional

Figura 07 - Crianca plantando

Fonte: Acervo da autora- Projeto Plantar Sementes, 2011

Gaia era o nome dado a Deusa Terra, cultuada como divindade suprema na Grécia
Antiga. Traz, em seu espirito, a ideia de rede, pela qual estamos interligados, e somos
responsaveis por sua manutencdo. Na contemporaneidade, de acordo com Lovelock (2006), a
Teoria de Gaia defende basicamente o planeta Terra como um sistema autorregulador, que
mantém o clima e a composicdo atmosférica, garantindo sua prépria existéncia.

E € desta maneira que criamos, aprendemos € nos comunicamos. Reconhecer essa
Deusa da Natureza como nossa Mae Terra amorosa, ajuda a expandir nosso respeito ao meio
ambiente e nossa busca do equilibrio entre as energias masculinas e femininas, para que, em
lugar de competir, trabalhemos juntos, para o bem individual e coletivo.

A palavra natureza tem origem no latim (nasci, nascor) e significa nascer, crescer, ser
criado. Refere-se a uma visdo processual da vida. Na origem grega, “natureza” provém da
palavra Physis que significa germinar e refere-se a um processo permanente e continuo de
nascer e morrer. Pelos povos da antiguidade, a natureza era vista como um todo dindmico, em

eterno movimento, incluindo os aspectos humanos.
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Uma das inspiracOes deste projeto vem do conceito de pensamento sist€émico
apresentado por Fritjof Capra, cientista, ambientalista, educador, ativista e diretor do Centro
Ecoliteracy de Alfabetizacao Ecoldgica em Berkeley, Califérnia.

Trata-se de uma nova maneira de ver o mundo e também uma nova forma de pensa-lo
a partir das relagOes entre as partes € o todo. Essa teoria diz que todos os sistemas vivos
compartilham propriedades e principios organizacionais comuns. Emerge de um paradigma por

ele chamado de

Visdo holistica que entende o mundo como um todo integrado € ndo como
uma colecio de partes dissociadas e, reconhece a interdependéncia
fundamental de todos os fendmenos e o fato de que, enquanto individuos e
sociedades, estamos todos encaixados nos processos ciclicos da natureza
(CAPRA, 1997, p.25).

Para enfatizar o significado mais profundo da ecologia, fil6sofos e cientistas comecaram
a fazer uma distin¢c@o entre a ecologia profunda e o ambientalismo superficial. Enquanto o
ambientalismo superficial se preocupa com o controle e a administracio do meio ambiente
natural em beneficio do homem, o movimento da ecologia profunda exige mudancas radicais
na percepg¢ao do papel dos seres humanos no ecossistema planetario. Esse novo conceito requer
da sociedade uma nova base filosdfica e religiosa.

A nocdo de sistemas no ambito da Teoria Sistémica (TS) surgiu na primeira metade do
século XX, com os trabalhos de Kohler sobre a aplicagdo dos principios da Gestalt na Fisica,
Lotka, na Estatistica e de Von Bertalanffy, em diversas areas do conhecimento, em especial na
Biologia (VON BERTALANFFY apud KRUGER, 2012) e adquire hoje em dia mais e mais
importancia com as contribui¢des de Fritjof Capra e Humberto Maturana, entre outros. Apesar
de ndo se opor a ciéncia como ldgica e razdo, a grande revolugdo proposta pela Teoria Geral
dos Sistemas foi ndo aceitar a forma analitica, 16gica e racional como tinico meio para se
compreender o mundo.

Para essa teoria, o conceito de ambiente natural consiste em ecossistemas habitados por
incontaveis organismos que coevoluiram durante bilhdes de anos, usando e reciclando
continuamente as mesmas moléculas do solo, da agua e do ar. Os principios organizadores
desses ecossistemas podem ser considerados superiores aos das tecnologias humanas baseadas

em invencdes recentes. Para Capra, o meio natural ndo € s6 vivo, mas também inteligente:

A inteligéncia dos ecossistemas, em contraste com tantas institui¢des
humanas, manifesta-se na tendéncia predominante para estabelecer relacdes
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de cooperagdo que facilitam a integracdo harmoniosa de componentes
sistémicos em todos os niveis de organizacdo (CAPRA, 2006, p. 382).

A Teoria dos Sistemas criou uma ciéncia holistica e interdisciplinar, buscando
conclusdes semelhantes observadas entre as diversas areas da ciéncia e vem aplicando solugdes
de uma ciéncia em outra, por entender que inserir a realidade sistemicamente significa,
literalmente, coloca-la dentro de um contexto e estabelecer a natureza de suas relacdes.

A ciéncia sistémica mostra que os sistemas nao podem ser compreendidos por meio da
andlise individual. As propriedades das partes ndo sdo necessariamente propriedades
extrinsecas, mas precisam ser vistas e entendidas dentro do contexto do todo. Nessa perspectiva,
0s pensamentos cartesiano, holistico e o sistémico, apesar de cada qual possuir uma identidade,
método e histéria diferentes, ndo sdo diretamente opostos, apenas tomaram caminhos
diferentes, visando chegar em algo comum, pensando na busca da verdade do todo (CAPRA,
2006 s.p)

Afinada com esta visdo sistémica, a Ecopedagogia sustenta um novo paradigma tedrico
da complexidade, em sintonia com autores, como Morin, Maturana, Capra, Boff e traz a ideia
de formacdo da cidadania ambiental e planetiria no processo de construcdo da democracia,
indicando a interligacdo e a interdependéncia das coisas. Esse conceito foi criado por F.
Gutiérrez, educador e pesquisador costa-riquenho, estudioso da obra de Paulo Freire, no inicio

da década de 1990, no contexto da conferéncia da RIO-92.

O novo paradigma que emerge atualmente pode ser descrito de varias
maneiras. Pode-se chama-lo de uma visdo de mundo holistica, que enfatiza
mais o todo que as suas partes. Mas negligenciar as partes em favor do todo
também € uma vis@o reducionista e, por isso mesmo, limitada. Pode-se
também chama-lo de visdo de mundo ecoldgica, e este é o termo que eu
prefiro. Uso aqui a expressdo ecologia num sentido muito mais amplo e
profundo do que aquele em que é usualmente empregado. A consciéncia
ecoldgica, nesse sentido profundo, reconhecer a interdependéncia
fundamental de todos os fendmenos e o perfeito entrosamento dos individuos
e das sociedades nos processos ciclicos da natureza. Essa percepcio
profundamente ecoldgica estd agora emergindo em varias areas de nossa
sociedade, tanto dentro como fora da ciéncia. (CAPRA, 1996, s.p)

Gadotti (2000) se refere a Ecopedagogia como uma Teoria da Educagdo que traz em si
novas categorias interpretativas relacionadas a subjetividade, a cotidianidade, ao mundo vivido,
a visdo holistica; considera a utopia, o imagindrio, valoriza a paixdo, o sentimento, as emogdes,
o desejo, o olhar, a escuta e critica 0o modelo da racionalidade instrumental. Apresenta principios

pedagdgicos para uma sociedade sustentavel, entre eles, a promocdo da vida humana, a

comunicacdo, o compartilhamento, o relacionamento e o despertar para uma nova consciéncia
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que faca sentido para cada ato e construa uma vivéncia harmoniosa com todas as formas de
vida. Na verdade, os principios da ecologia podem ser também interpretados como principios
da comunidade.

O pensamento sistémico € fundamental para a compreensdo do funcionamento das
comunidades de aprendizagem. Considerando a Escola como uma organizagdo viva, que
envolve grande complexidade de relacOes, as quais permitem uma variedade de interacdes entre
seus membros, a comunidade e o espaco fisico escolar, entendemos como fundamentais as
abordagens supracitadas por apontarem para um modelo de educacio que guarda uma afinidade
intrinseca com aquele adotado pela Escola Aldeia Recreacdo Infantil, onde buscivamos uma
pedagogia integrada a vida e a toda comunidade escolar.

Um novo modelo de educacido que defronta com aquele praticado na forma tradicional,
a qual, via de regra, restringe suas atividades a sala de aula e busca o preenchimento de toda
abordagem curricular com atividades fragmentadas e desconectadas da realidade,
condicionadas mais pelo resultado final que se espera do aprendizado do que pelo proprio
processo de construgdo e aquisicdo dos conhecimentos.

Na atual configuracdo escolar, vemos as disciplinas abordadas, desvinculadas de um
projeto educacional integrado e tal ruptura se apresenta insatisfatoria no que se refere a
constru¢do do conhecimento, pois ndo se pode desvincular totalmente o conhecimento
conceitual dos processos perceptivos em geral, gerando um conhecimento superficial e sem

sentido.

Nesta caminhada histérica, reducionista e linear, perdeu-se em termos de
sensibilidade, estética, sentimentos e valores, especialmente, em funcdo da
supervalorizacdo dada pela mensuracdo, quantificagdo e comprovacdo dos
fendmenos. Gerou-se uma concepcdo de vida em sociedade pautada na
competitividade, no isolamento, no individualismo e no materialismo
desenfreado. A crenga no progresso material a ser alcangado pelo crescimento
econdmico e tecnolégico como fim em si mesmo ndo considerou as
conseqiiéncias para a sociedade, a natureza e o proprio ser humano.
(BEHRENS, OLIART, 2007, p.60).

Os conceitos de Ecopedagogia e Educagdo constituem a base de um processo de
transformacgdo que envolve, fundamentalmente, a constituicio das pessoas, a formacao dos
professores € o papel da escola no contexto da comunidade. Este processo de reconstrucio de
valores sociais, econdmicos, culturais e ambientais compde um novo olhar para a Educagao e
visa possibilitar as condi¢des basicas para que os alunos possam se constituir mais criticos,

humanos e com compreensdao ampla da dindmica do mundo.

33



Para tanto, é preciso contemplar uma proposta pedagdgica que reconheca a
diversidade de fendmenos da natureza e o ser humano como um individuo
com multidimensionalidades, ou seja, dotado de multiplas inteligéncias e com
diferentes estilos de aprendizagens. Nesse sentido, a formacdo docente precisa
reconhecer o processo de aprendizagem complexa, envolvendo no ensino os
aspectos fisicos, bioldgicos, mentais, psicologicos, estéticos, culturais, sociais
e espirituais, entre outros (BEHRENS, OLIART, 2007, p.64).

O que se percebe é que ndo existem receitas e o futuro é uma indagacio. E importante
manter o senso critico para que se converta numa pratica reflexiva, numa educagdo permanente,
em que o homem se educa a vida inteira, aberto para o novo de forma alegre, autdnoma, criativa
e inventiva, afirmando-se como individuo, para aperfeicoar sua evolucdo, “abrindo-se a

esséncia e a plenitude da propria existéncia” (MCLUHAN apud GADOTTI, 2004, p. 296).

3.2. A Crianca e o mundo natural

(http://www.summerhillschool.co.uk, 2016)
BE 3

Fonte: Acervo da Autora- Projeto Plantar Sementes, 2011

A ‘crianga’ nasce do ttero do inconsciente, gerada no fundamento da natureza
humana, ou melhor, da prépria natureza viva. E uma personificacio das forgas
vitais, que vao além do alcance limitado de nossa consciéncia, dos nossos
caminhos e possibilidades, desconhecidos pela consciéncia e sua
unilateralidade, e uma inteireza que abrange as profundidades da natureza. Ela
representa o mais forte e inelutavel impulso do ser, isto €, o impulso de
realizar-se a si mesmo. E uma impossibilidade de ser-de-outra-forma,
equipada com todas as forcas instintivas naturais, ao passo que a consciéncia
sempre se emaranha em uma suposta possibilidade de ser-de-outra-forma. O
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impulso e a compulsio da autorrealizacdo € uma lei da natureza e, por isso
tem uma forga invencivel, mesmo que seu efeito seja no inicio insignificante
e improvavel (JUNG, 2011, p. 135).

A for¢a da natureza da infancia, aqui descrita por Jung (2011), naturalmente se direciona
sem necessidade de estimulo artificial, quanto mais se permite a interagdo, integracao e conexao
ao mundo natural, tudo acontece de forma fluida, orgénica e magica. A autorrealizagdo como
“lei da natureza” nos liga a ideia de que a crianga, convivendo plenamente em um ambiente
natural, terd fortalecido o desenvolvimento de suas potencialidades criativas e emocionais.

A escola deveria levar em conta todas as formas do ser humano de se relacionar com o
mundo externo e interno, dentro das suas praticas pedagdgicas, em vez de apenas privilegiar o
pensamento cognitivo. “E importante o desenvolvimento ndo-unilateral do ser e a visdo da
crianca em sua totalidade, considerando os dois aspectos: objetivo e subjetivo, extrovertido e
introvertido”. (CRUZ, 2005, p.61).

O perigo - e 0 que mais acontece € que se anula muitas vezes este processo natural de
desenvolvimento, pela imposi¢ao de parametros antagdnicos ao que intrinsecamente emerge de
seu ser advindos de atitudes educativas que reprimem, impdem formas sistematicas de
condutas, limitam e restringem sua capacidade criativa, traindo e inibindo sua natureza intuitiva
de autodescoberta.

Vivemos um periodo da histéria humana em que o tempo dedicado as tecnologias da
infomacdo, sem desmerecer sua importancia, no universo infantil, essa pratica € crescente, bem
como o acesso irrestrito as midias digitais de entrenimento e recreacdo, que criam hébitos de
dependéncia em longos periodos didrios. Suas consequéncias nocivas sao muitas, entre elas: o
sedentarismo, que acarreta doengas precoces, obesidade infantil e hiperativade, além de
diminuir cada vez mais o contato com ambientes naturais.

Inimeros estudos mostram uma reducao do tempo de lazer nas familias modernas, mais
tempo diante da televisdo e do computador, além do aumento da obesidade entre adultos e
criangas, devido a um estilo de vida sedentirio. Segundo (LOUV, 2016, p. 30): “Infancias
sedentarias passadas em espacos fechados estdo ligadas a problemas de saide mental”.

Uma infancia passada em espagos confinados aumentam riscos a percepcao de
comunidade da crianca, riscos a confianca e habilidade de discernir o perigo real e a beleza.
Experiéncias na vizinhanca e na natureza ajudam a amadurecer a cogni¢do das criangas,
incluindo sua habilidade de anélise, sintese e avaliagao.

A exposi¢ao direta a natureza € essencial para satde fisica e emocional. Novos estudos

sugerem que a exposicao a natureza pode reduzir sintomas do TDAH (Transtorno Déficit de
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Atencdo e Hiperatividade) e melhorar as habilidades cognitivas e a resisténcia das criangas ao
estresse e a depressdo. (LOUV, 2016, p. 57).
Segundo Pearce (1989, p.123):

A crianca é programada para interagir com o mundo real: um lugar de
pedras, arvores, insetos, sol, lua, vento, nuvens, chuva, neve e milhdes de
coisas; um mundo guiado por principios, onde hd um equilibrio de causa e
efeito, onde “caiu, fez bum” quer dizer joelhos esfolados, onde fogo queima
e quente significam ndo toque” ...Os conceitos constituem a questdo
principal da inteligéncia na infincia (e através de nossas vidas). Novos
padrdes para organizacdo sensorial e agdes corporais s6 se formam no
cérebro da crianca quando ela interage com o mundo por meio do corpo.

Sdo estas vivéncias primordiais e essenciais que movem seu ser para um estado fértil e
feliz de estar no mundo, de se perceber em seu pleno potencial, no mais harmonioso estado de
descoberta, além de proporcionar ferramentas para enfrentar e superar desafios e que serd
referéncia em sua vida adulta. De acordo com LOUV (2016, p.253): “as criangas que
frenquentam escolas com ambientes naturais diversificados sdo mais ativas fisicamente, mais
conscientes em termos de nutricdo, mais civilizadas umas com as outras e mais criativas”.

A experiéncia sensivel, aliada aos usos e percepcao cultural dos seres do meio ambiente,
traz novos significados como as plantas, animais, céu, terra, pensando em um conjunto de
multiplas inter-relagdes, como diz Capra, sist€émico, que envolvem saberes, técnicas e uma
constante interpenetracdo intelectual e pratica entre a natureza e a sociedade. Esses atributos
fazem com que a natureza ndo seja algo estitico, mas esteja em permanente movimento

cHsmico.

As criangas vivem pelos sentidos. As experiéncias sensoriais ligam o mundo
exterior da crianca ao mundo interior, escondido, afetivo. Como o ambiente
natural € a principal fonte de estimulo sensorial, liberdade para explorar e
brincar com o0 mundo exterior dos sentidos em seu préprio espaco e tempo
essenciais para o desenvolvimento saudivel de uma vida interior. Esse tipo de
interagc@o automotivada e espontanea é o que chamamos de brincar livre. Cada
crianga testa a si mesma interagindo com o ambiente, ativando seu potencial
e reconstruindo a cultura humana. O conteido do ambiente é um fator
fundamental nesse processo. Um ambiente rico e aberto vai apresentar
continuamente escolhas alternativas para um envolvimento criativo. Um
ambiente rigido e insosso acaba limitando o crescimento e o desenvolvimento
saudavel do individuo e do grupo (MOORE, 1997. p.203 p.87).

Brincar em ambientes naturais oferece beneficios especias, as criancas ficam

fisicamente mais ativas, além de ampliar sua capacidade motora, equilibrio e agilidade. Como
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cita Louv (2016, p.89): “qualquer espaco natural contém uma reserva infinita de informacgoes,

portanto um potencial inesgotivel para novas descobertas”.

A natureza traz em si desafios fisicos e estéticos que mobilizam as criancas a
se aventurar. A lama, a areia as pedras, seus formatos e cores, seus pesos,
temperaturas; as plantas, suas folhas, sementes, troncos e talos, raizes com
diferentes texturas, cheiros, cores e tamanhos; e os animais que habitam esses
lugares: os insetos com seus ruidos peculiares, suas cores e formatos; os
diferentes relevos, as topografias: rios montes, barrancos, planicies. Enfim,
um universo de possibilidades a serem observadas e investigadas, a serem
brincadas, que nos levam ao sentimento de comunhdo. Somos parte da
natureza, e podemos e devemos nos religar a ela (BARBIERI, 2012, p.116).

A primeira fase da vida é o fundamento, o primeiro degrau sobre o qual se edifica todo
o desenvolvimento futuro. O ‘Bem’ da crianga € o brincar. H4, aqui, uma tdo intima
aproximacao entre a natureza e o brincar da crianca que o consenso do belo encarna no lidico,
fazendo dos gestos da brincadeira a confirmagao sincronica entre macro € microcosmos.

O mundo toca a crianca em suas intengdes criadoras, o espaco repercute € anima, ha
crianga, tudo o que depois ela ird valorar. Primeiro repercute, depois, compde-se de sentido.

A terra, em sua materialidade intransigente, que sempre escapa, resiste € opde seu
sentido do olhar, que sempre dispde de um sentido ndo aparente € o objeto primordial primeiro
de amor e luta no brincar.

Segundo Gandhy Piorski Aires (2012, s.p.), “Crianca € assim mesmo: quer a verdade

do mundo. Bota o real em atividade, mesmo que na imaginacdo. E despreocupada com o tempo,

nao quer conté-lo e por ai cria, interliga saberes, encontra a dimensao da alma”.

Os brinquedos da crianca permitem a inquisicao livre do olhar, a sondagem e
investigacao da natureza, o encontro com a integridade de suas formas, com a
individualidade oculta em seus contornos e texturas, com a intimidade de
inimeras formas de ser. Para a imaginacdo das coisas materiais, no brincar,
todo corpo € espago de ser, € territorio dntico moldando as primicias intimas
da crianca. Moldando para intimar-se com a natureza e para que a natureza
lhe desperte a interioridade de ser parte, participante, organismo da vida.
(AIRES, 2013, p.68)

Segundo Capra (1990), a Alfabetizacdo Ecoldgica amplifica o conceito de educacao
ambiental, nela estd contida o sentido pelo qual a educac@o deveria exercer em todos o seu

ambito de desenvolvimento.
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Por estar intelectualmente fundamentada no pensamento sistémico, a
Alfabetizacdo Ecoldgica é muito mais que Educacdo Ambiental. Ela oferece
um poderoso arcabougo para a abordagem sist€émica da reforma escolar que
hoje estd sendo amplamente discutida pelos educadores. A sensibilidade do
cérebro a influéncias ambientais é especialmente acentuada na primeira
infincia, quando a maior parte da rede neural estd se formando. Desde que as
pesquisas nesta drea comecaram, no final da década de 1950, tem havido
amplo consenso entre os psicologos infantis de que a exposi¢ao precoce a um
ambiente rico em experi€ncias sensoriais e desafios cognitivos tem efeitos
benéficos duradouros, enquanto a privacao dessas experiéncias pode inibir o
desenvolvimento neuroldgico futuro (...) um ambiente de aprendizagem rico,
multissensorial - envolvendo as formas e texturas, as cores, odores e sons do
mundo real , € essencial para o pleno desenvolvimento cognitivo e emocional
da crianca. (CAPRA, 1990, s.p.)

As criangas constroem ativamente seus conhecimentos. Do ponto de vista evolutivo, a
busca de significados estd voltada para a sobrevivéncia e constitui um elemento bésico da
natureza humana. Temos uma tendéncia inata a dar um sentido a nossas experiéncias, a buscar
significados. O cérebro ndo gosta de lidar com pecas isoladas de informacdo. O ensino ndo
acontece de cima para baixo, mas existe uma troca ciclica de informacdes.

O foco estid na aprendizagem e todos no sistema sdao, a0 mesmo tempo, mestres e
aprendizes. Lacos de realimentagdo sdo intrinsecos ao processo de aprendizagem e a
realimentacdo passa a ser o principal objetivo da avaliacdo. O pensamento sistémico € crucial
para a compreensdo do funcionamento das comunidades de aprendizagem. Na verdade, os

principios da ecologia podem ser também interpretados como principios da comunidade.

(CAPRA, 2006, p. 88):

A natureza inspira a criatividade da crianga, demandando a percep¢do e o
amplo uso dos sentidos. No jardim, aprendemos sobre os ciclos dos alimentos,
um dos mais antigos e mais importantes conceitos ecoldgicos. Desde o inicio
da ciéncia ecoldgica, os ecologistas vém estudando os relacionamentos da
alimentacdo. Inicialmente, formularam o conceito da cadeia alimentar, usada
ainda hoje; ou seja, pequenas criaturas devoradas por outras grandes, as quais,
a seu turno, sdo devoradas por outras ainda maiores e assim por diante.
Depois, os ecologistas compreenderam que, ao morrer, todas as grandes
criaturas sdo devoradas por mindsculas outras, que sdo chamadas organismos
de decomposi¢do. Isto levou ao conceito dos ciclos alimentares. Finalmente,
reconheceram a existéncia de uma interconexdo entre todos esses ciclos
alimentares, uma vez que muitas espécies se alimentam de diversas outras e,
assim, os ciclos alimentares tornam-se parte de uma rede interconectada.
Portanto, o conceito ecoldgico contemporaneo € o da teia alimentar, uma rede
de relacionamentos englobando a alimentacio.

A crianga aprende pela acdo com sentido, que emerge de sua natureza intrisceca e essa

reverberacdo parte da proximidade com ambientes naturais onde todos os elementos agucam
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sua curiosidade, permitem acdo espontanea de sua criatividade, promove desafios constantes
que requer emogao, acao, interacdo e autoconhecimento.

Atividades com o ciclo alimentar na infincia permite o acessar esta cadeia de ciclos, o
cuidar, o tempo, a transformacao, o sentido de que para tudo existe o tempo de maturar. Assim
nada vem pronto, € preciso “o cuidar”, essa simples acdo reproduz um significado existencial

maior do que podemos imaginar.

No jardim, aprendemos que um solo fértil € um solo vivo com bilhdes de
organismos vivos em cada centimetro cubico. As bactérias desse solo
realizam vérias outras transformagdes quimicas essenciais 2 manutencao da
vida na Terra. Devido a natureza do solo vivo, precisamos preservar a
integridade dos grandes ciclos ecoldgicos em nossas praticas de jardinagem
e agricultura. (CAPRA, 2006, p.89)

Observar o presente € vivencid-lo em todas as milhdes de possibilidades que nos
oferece, o educador seria um propositor das mensagens ouvidas pelo ambiente, sensivel para
despertar o ensejo em todo seu potencial e fazer desabrochar o ilimitado ser que se apresenta
investigando sua prdpria existéncia e o preparando para a vida. Compactuamos com o

pensamento de Aires (2012, s.p):

Em um ambiente criativo, de paz estética e acolhimento imagindrio, criancas
crescem perguntando do mesmo modo que perguntaram os jonios e todos os
pré-socraticos nas suas formulagcdes cosmoldgicas. Criam imagens
mitoldgicas para suas perguntas que s@o as mesmas perguntas originarias das
grandes mitologias, das mais antigas historias da criacdo. Sondam a natureza
do sol e os mistérios da lua, a origem do homem e do mundo. Toda crianga
que tem a oportunidade e a paz para expressar seu ser € capaz de desenhar os
contornos de uma teologia do mundo, de uma filosofia do homem, e de uma
hermética do seu brincar.

Quando passamos a olhar a natureza como a grande mestra de nossas vidas, nos
assombramos com a sua beleza, a sua forca e seus mistérios. Somente assim € possivel criar
uma relagdo amorosa e integrada a todo sistema natural. Nas culturas tradicionais, que ainda
estdo vinculadas a natureza, percebemos uma comunhdo e reveréncia a natureza, a crianga, ao
humano, em que tudo faz parte de um todo maior, como uma unidade, um sistema, como diz
Capra, com a compreensao da natureza interna e externa de maneira integrada.

Tendo assim uma nova visdo atrelada a natureza viva em constante transformacao, neste
contexto de interconexdo, como cita Morin (1997, p.97) “faz parte de um sistema social, no
seio de um ecossistema natural, que por sua vez esta no seio de um sistema solar, que por sua

vez estd no seio de um sistema galactico”. Ao tomar consciéncia desta complexidade totalizada,
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o homem se reconhece como natureza e permite as criangas uma experimentagdo da sua propria

manifestacio.

A natureza traz em si desafios fisicos e estéticos que mobilizam as criangas a
se aventurar. A lama, a areia as pedras, seus formatos e cores, seus pesos,
temperaturas; as plantas, suas folhas, sementes, troncos e talos, raizes com
diferentes texturas, cheiros, cores e tamanhos; e os animais que habitam esses
lugares: os insetos com seus ruidos peculiares, suas cores e formatos; os
diferentes relevos, as topografias: rios montes, barrancos, planicies. Enfim,
um universo de possibilidades a serem observadas e investigadas, a serem
brincadas, que nos levam ao sentimento comunhao. Somos parte da natureza,
e podemos e devemos nos religar a ela (BARBIERI, 2012, p.116).

Através do resgate das experiéncias vivenciadas na primeira infancia em um ambiente
que buscou favorecer esta interconexao harmoniosa com os diversos ambientes naturais e
educativos, a escola Aldeia assim como outras Escolas alternativas da époc favoreceram a
livre exploracdo da crianga em ambientes naturais e sua expressividade diante da

descoberta da vida.

3.3. A escola Aldeia no contexto das escolas alternativas

Viver de acordo com sua natureza, tratada corretamente, € deixada
livre, para que use todo seu poder (...) A crianca precisa aprender
cedo como encontrar por si mesmo o centro de todos os seus poderes
e membros, para agarrar e pegar com suas proprias maos, andar com
seus proprios pés, encontrar e observar com seus proprios olhos.
(FROBEL, 1912c, p.21)
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Figura 09 - Crianca plantando arvore

FONTE: Acervo da Autora - Projeto Plantar Sementes, 2011

Refletir sobre um modelo escolar ideal, que contemple um ambiente livre e rico de
natureza selvagem, onde todos os sujeitos envolvidos estdo integrados e comprometidos com o
espaco, desde a arquitetura, a estética, os relacionamentos, até a logistica de atendimento a
crianca. Contar com um grupo de profissionais dispostos a evoluirem como pessoa, buscar um
caminho de aprendizados e a¢des cooperativas, em que todos contribuam para criar um sistema
harmonioso e evolutivo e assim favorecer um ambiente propicio para florescer a comunidade
escolar. Sonhos que, em algum momento, tornaram-se realidade.

O conhecimento, seja cientifico, espiritual, cultural, mobiliza, amplia a consciéncia,
tornando-nos reflexivos; propicia a flexibilidade, a diversidade e a inclusdo. Educar criangas
pequenas, sem divida, € uma das tarefas mais importantes em uma sociedade, pois a infancia é
o momento mais sublime e incrivel da vida humana, uma fase de transformacio e formacao
corporal, mental, psiquica, espiritual, que demarca seu futuro adulto. Para educa-las, faz-se
necessario um ambiente propicio para seu desenvolvimento pleno, que serivird como o
continente ideal para seu amadurecimento. O que fazer para que esse terreno seja fértil, para
que possam se desbrochar e mostrar quem sao?

Isto requer um preparo profundo dos educadores, para criar um ambiente onde a crianca
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se reconheca, onde ela possa ser ouvida, acolhida, respeitada em seu ritmo, suas escolhas, sua
forma de lidar com o outro e com o mundo. O afeto, o carinho, a aten¢do € o que as nutre. As
criangas precisam se sentir amadas e com liberdade para expressar sua criatividade nata. S6
assim elas se tornam receptivas, e sentem prazer em crescer no aprendizado da vida,
fundamental para acessar sua autonomia e criatividade em sua fase adulta. Como cita Rudolf

Steiner:

Nao ha, basicamente, em nenhum nivel, uma educac@o que nio seja a auto-
educacgdo. [...] Toda educacdo é auto-educacdo e nds, como professores e
educadores, somos, em realidade, apenas o ambiente da crianca educando-se
a si propria. Devemos criar o mais propicio ambiente para que a crianga
eduque-se junto a nds, da maneira como ela precisa educar-se por meio de seu
destino interior. (STEINER, 1923 s.p.)

Em meados dos anos 70, 80, essas reflexdes se tornaram mais agucadas em diferentes
lugares do mundo. A crianca passou a ser vista com mais atencdo em seu processo de
desenvolvimento, e, assim como a Aldeia, outras escolas fizeram parte deste movimento
inovador, pertencente ao movimento das escolas alternativas, as quais tinham como um dos
principais objetivos criar espagos para que as criangas desenvolvessem suas potencialidades e
fossem entendidas como sujeito no seu caminho de aprendizagens.

A palavra alternativa, muito usada nos anos 70, inicio dos anos 80, simbolizou uma
oposi¢do contra todo tipo de repressao, uma forma ousada de viver, com forca e desejo de criar
outros modelos sociais e educacionais. Neste periodo, apareceram diversos tipos de espagos
que possibilitaram a diversidade de pensamentos, influenciados por pensadores como Piaget,
Neill, Melanie Klein, Reich, Paulo Freire, Freinet, Bettelheim, Winnicott, Jung e outros tantos
autores, afinados com o “clima de seu tempo” (REVAH, 1995, p.57). Considerando que essa
foi uma época de grande efervescéncia politica, em que viviamos o fim de um longo periodo
de ditadura militar, em que imperava a opressao e a proibi¢ao de manifestacdo do pensamento
livre, em que urgia a busca pela democratizagao.

Nessa época, era dificil se conviver com o regime militar. As limitacdes impostas para
a liberdade de expressio e pensamento, incomodavam em especial a classe intelectual
brasileira. Comegava a se configurar um vasto campo de iniciativas consideradas alternativas.
Esse termo, difundido e usado durante esta década, caracterizava manifestacdoes de contra-
cultura que ocorriam na Arte, Teatro, Cinema e Musica. Mais que isso, designava um

comportamento de contestacdo em relacdo a ordem vigente e as Instituigdes.
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Foi, em parte, influenciado por este clima de questionamento e rebeldia que
surgiram as escolas alternativas. Havia uma identificacdo muito grande dos
pressupostos tedricos destas escolas com a mentalidade da época, marcada pelo
desejo de mudancas que se estendeu também ao sistema educativo tendo como
base criticas radicais a escola. As criticas ndo se restringiam somente a funcao
social da escola, mas também aos métodos de ensino empregados por ela. (SA,
1995, p.47)

Tal qual o depoente discorre:

- Acho também que coincidiu com o pos-ditadura, independente do posicionamento politico,
um ambiente de mais liberdade, mais abertura com os filhos, que favoreceu todo convivio, na
época do final de uma ditadura, comeco da geracdo que marcou o Brasil, geracdo hit, Titds,
Legido, isso envolve todo ecossistema, toda convivéncia, momento de vasta produgado. ... Foi
uma década com abertura politica que todo mundo teve mais liberdade, e na educacdo que

vocés passaram pra nos foi fundamental”. (Aluisio Baracat, 2017 ex-aluno).

A escola Aldeia foi uma dentre muitas escolas que fugiram do sistema convencional de
Educagdo. Essas escolas alternativas se propunham a desenvolver um trabalho de vanguarda e
de oposicao ao ensino designado conservador. Nesse contexto, os proprios adultos envolvidos,
pais, educadores, estudantes, viram-se imersos num processo em que eles proprios estavam se
reeducando, avaliando e mudando seus proprios comportamentos e valores, contestando o
sistema vigente, manipulativo, empregnado de interesses capitalista cuja meta seria a

massificacdo dos valores de consumo.

As escolas alternativas se organizaram, se constituiram e se legitimaram
através de uma intensa interacdo com essa fracdo de classe que, na sua
maioria, vivenciou ou foi influenciada pelas transformagdes socio culturais
ocorridas durante a decada de 60. A fragilidade dessas novas experiéncias ao
mesmo tempo que unia esfor¢os, criava um terreno fértil para crises e cisdes
de vérias ordens politica, econdmica, filos6fica e administrativa. (SA, 1995,

p.53)

Pelo olhar de uma depoente:
- Ela foi uma escola de vanguarda, até hoje, que faz muito mais sentido do que muitas escolas

atuais, com o que eu penso na formagdo do individuo. Vocé sabe o quanto foi importante? Vocé

tem essa consciéncia do que foi construido dentro de cada pessoa que estudou ld? E uma forma
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de saber que este trabalho repercurtiu por anos e geracoes, porque agora eu estou redigindo

um projeto e lembrando do que aconteceu ld! (Carolina Guimardes, 2016 ex- aluna.)

Assim como a Aldeia, as escolas alternativas buscavam a liberdade para experimentar,
discutir, criar, tendo um elemento central na constitui¢do de suas pedagogias. “Dar liberdade
para crianga, respeitar os seus interesses, criar um ambiente afetivo, desafiador, valorizar o
prazer, o lidico, o jogo, a criatividade e a imaginacdo”. (REVAH, 1995.p.55)

As escolas alternativas tinham alguns fundamentos similares como questionar um
sistema repressivo de ensino; criar ambientes de ensino aprendizagem em que todas as pessoas
da comunidade escolar se tornassem sujeitos participativos; propor atividades que respeitassem
as criangas em suas individualidades e permitissem um o desenvolvimento de sua autonomia.
Como cita Revah: “O abandono de uma postura maniqueista, abrindo-se para uma outra mais
complexa, foi um dos percursos seguidos por essas experiéncias pedagdgicas, um percurso que

teve inflexdes e que resultou numa nova postura.” (REVAH, 1995, p.60)

- Eu acho que foi uma proposta revoluciondria, tudo de bom sem ser magante, com liberdade
e ao mesmo tempo rica nas experiéncias, foi uma evolugdo. E dificil ter uma escola assim hoje
em dia, ndo tinha aquela coisa magante de regras, tudo muito divertido e com prazer. (Mariana

Gaspar Lauand, 2016 ex- aluna).

Nesse contexto, a escola Aldeia ndo esta sozinha. Nos anos 80, as escolas alternativas
comegaram a aparecer, além de crescer, diversificaram-se, conforme ressalta a socidloga
Helena Singer (2014) “Cada uma inventa seu proprio modelo, cria sua cultura, desenvolve suas
metodologias”. Crescia a procura por uma escola, sobretudo, democratica, onde as criangas
pudessem desfrutar de um ambiente que valorizasse a liberdade de agdo, de expressdo e
pensamento. Em comum, as escolas alternativas possuiam ambientes que favoreciam a
participacao de todos na construg@o de seu projeto politico pedagdgico e curriculos flexiveis,
que acompanhavam os interesses e necessidades de seus estudantes.

No contexto mundial, o periodo dos anos 60 a 80 foi marcado por criacdes de escolas
democraticas. Segundo Helena Singer, as escolas democréticas sdo compreendidas com um
carater de resisténcia aos mecanismos de poder, propondo uma educacio para a autonomia,
para uma sociedade mais igualitaria. Seria uma “vida em comunidade sem ativar o dispositivo
de moralizacdo que opera mediante a identificagdo com a norma e a submissao.” (SINGER,

1997, p. 164-5).
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Singer fala sobre o papel das escolas democréticas, opondo-se ao modelo bésico da
escola, propondo uma transformacao social e “questionando a primazia do saber, que advoga a

técnica e a disciplina como elemento basico da educagdo.” (SINGER,1997, p.169).

Essa posicdo de resisténcia refere-se a uma atitude diante da atualidade
definida pela escolha voluntiria por um modo de pensar e agir que se
apresenta como uma tarefa de critica transcendental e busca indefinida da
liberdade no campo da educagdo porque recusa o estatuto de verdade da
pedagogia que, em nome da supremacia do conhecimento, desenvolve
técnicas de aprendizado que visam o treinamento de corpos mais dbceis e
eficientes. (SINGER, 1997, p.170-1).

Além de transmitir conhecimentos académicos, elas se preocupavam em formar sujeitos
ativos, capazes de atuar no mundo de maneira criativa e sensivel e ofereceram, aos seus
educandos, uma formacdo que valorizava o desenvolvimento de habilidades e competéncias
transformadoras. Autoconsciéncia, criatividade, solidariedade e responsabilidade passaram a
ser conceitos significativos, norteando novos modelos de atitudes e relacdes nas préticas

pedagdgicas.

- E por sentir seu coracdo batendo junto com outras pessoas, numa vibracdo parecida, de paz,
de respeito, de harmonia, nossa, acho que era de vanguarda hd 35 anos atrds e hoje ainda
continua, poxa vida, jd passou mais de uma geracdo, quase duas geragoes, mas assim a conta-
gotas acho que o mundo vai caminhando para este lado, me sinto bem de poder ter na formacdo
experiéncias que colaborem até para eu ajudar neste desenvolver do mundo, estar no mundo
de uma maneira, eu acho que um pouco contra corrente... e ter ferramentas pra também fazer
isso acontecer, faz parte da Educagdo dar essas ferramentas... na minha vida soé foram me
dadas na educagdo na Aldeia, depois me deram outras ferramentas para outras coisas, passar

no vestibular enfim, mas esta construgcdo do mundo... so ld. (Denise Zakaib, 2016 ex- aluna).

- Falar da Aldeia me remete a um tempo da minha vida, onde algumas questoes eram
importantes, sou da década de 60, 70. Eu vim pra Araraquara, tinha feito Psicologia e vim
trabalhar na Faculdade de Educacdo da UNESP. Ndo conhecia muitas coisas sobre
Araraquara, mas sabia muito bem o que eu queria para os meus filhos, pra colocar um filho
na escola é de uma responsabilidade muito grande para os pais e para a escola que recebe. Eu
acredito que poucas pessoas refletem neste momento da vida, mas acho fundamental que as
pessoas reflitam pra quem a gente entrega seus filhos para educar. Tinha um conceito pra as

criangcas pequenas que ndo era de escolarizacdo. Decidi visitar todas as escolas de
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Araraquara, inclusive da prefeitura, que eu gostava, porém tinha um niimero muito grande de
criangas. Fui para escolas particulares, e encontrava espaco pequeno e muitas carteiras,
mesinhas com as cadeirinhas que ocupavam todo espago que tinha pra escola, até que entrei
na Aldeia e tinha muito espago e poucas cadeiras e mesas e ai eu pensei: aqui meus filhos irdo
brincar e ndo seguir um curriculo pré formal. Encontrei na Aldeia isso. Meus trés filhos
estudaram ld, e ndo me arrependo das escolhas. (Marlene Aparecida Gonzales Colombo

Arnoldi, mde, 2012)

3.4. Escolas Alternativas que marcaram uma época

A escola € apenas um meio que procura apoiar de modo apropriado o processo
de formacdo da consciéncia. Sob este aspecto, cultura é a consciéncia no grau
mais alto possivel (JUNG, 2008, p. 56).

Sendo um movimento natural pds-ditadura, em vérios lugares surgiram Escolas que
propunham outra dimensao de pensamento em que a crianca poderia participar efetivamente de
seu aprendizado e desenvolvimento. Levantamos aqui algumas Escolas que trouxeram essa
bandeira para uma nova sociedade, que fizeram a diferenca em seus modelos inovadores, com
resultados positivos, algumas existem até hoje, outras fecharam, como a Aldeia.

Referenciaremos algumas escolas que exerceram influéncia na época, em diversos
aspectos nesse periodo. Nao podendo deixar de citar a Summerhill, talvez a pioneira nestas

praticas, a Escola da Ponte, a Te-Arte e a Escola de Vila.

Summerhill

Figura 10 - Escola Summerhill

e

Fonte: (Summerhillschool, 2016)
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Fundada em 1921 pelo educador Alexander Sutherland Neill, € uma das pioneiras dentro
do movimento das chamadas "escolas democraticas". Localizada em Leiston, no condado de
Suffolk, na Inglaterra, foi praticamente uma das primeiras escolas a propor uma metodologia
completamente revolucionéria para época.

Essa se tornou icone das pedagogias alternativas ao concretizar um sistema educativo
em que o importante € a crianca ter liberdade para escolher e decidir o que aprender e, com base
nisso, desenvolver-se no proprio ritmo.

A escola construiu a si mesmo em torno das necessidades praticas e emocionais das
criancas e dos adultos que ali vivem. A unica premissa € a confianca de que as criangas
aprenderdo a seu ritmo e nao devem ser moldadas nem impulsionadas por adultos ansiosos para
se tornarem cidaddos decentes.

Essa escola tem um longo caminho percorrido, atualmente atende a criangas dos ensinos
fundamental e médio (secundério) e € dirigida pela filha do fundador, Zoe Neill Readhead.

Summerhill se destaca por defender que as criancas aprendem melhor se livres dos
instrumentos de coercdo e repressao utilizados pela grande maioria das escolas. Nela, todas as
aulas sao opcionais, os alunos podem escolher as que desejam frequentar e as que ndo desejam.

Summerhill atua com base no principio de que, se as emocdes estiverem livres, o
intelecto cuidard se si proprio. Como escola democratica que é, todas as regras de convivio e
as solucdes aos problemas que surgem no dia a dia s@o resolvidas conjuntamente em uma
assembleia que ocorre semanalmente, na qual cada pessoa, seja crianga, professor ou
funcionario, tem direito a falar e votar, sendo que o peso do voto € igual para todos. As normas
da escola sdo construidas por todos, todos se sentem parte do coletivo e se empenham em
aprimora-lo.

Muitas ideias oriundas de Summerhill foram incorporadas ou adaptadas nas escolas
alternativas dos anos 70-80, maior influéncia teve a Pedagogia Nova e principios do
Construtivismo que encontraram nesse periodo de efervecéncia um terreno fértil para sua
expansdo. Atualmente, mais de 200 escolas espalhadas pelo mundo seguem os seus
ensinamentos (50 delas s6 nos Estados Unidos) e estdo a crescer todos os dias?.

Nesse cenario, podemos considerar que essa escola proporcionou um caminho de
possibilidades e inspiracao na histdria das novas pedagogias, sendo a escola Aldeia uma delas,
como o respeito a individualidade de cada um, a oportunidade das criancas expressarem seu

potencial, decidirem suas acdes, brincarem, dialogarem em rodas diarias.

2 http://www.summerhillschool.co.uk, 2016.
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Te-Arte

Figura 11 - Escola Te-Arte

Fonte: (Band, 2014)

A Te-Arte foi fundada em 1975, no bairro de Perdizes pela educadora Thereza Soares
Paganini. Therezita, como é mais conhecida, hoje estd localizada no bairro do Butanta, em Sao
Paulo- SP e atende criancas dos dois aos sete anos, cuja proposta é de ser um espago para o
livre desenvolvimento da crianga, para ela viver seu corpo através da experimentacdo concreta
de todos os sentidos. Nessa escola, ndo ha separacdo por idades e as criancas aprendem a se
constituir enquanto sujeitos em um ambiente com muita natureza, privilegia-se o brincar usando
como elementos e referéncia a natureza, a arte e a cultura popular.

A Te-Arte acredita que a educagdo infantil deve ser vivida de maneira plena, intensa,
livre. E preciso, segundo ela, proporcionar 4 crianca o contato com a natureza e seus elementos:
ar, terra, fogo e agua. Essa sua concepcdo de educacdo infantil valoriza a infincia como
momento Unico, que deve ser vivido como tal (BUITONI, 2006).

O espaco fisico da escola dispde de um quintal com um jardim, animais € o pomar, que
se tornam as salas de aula, o lugar aonde a crianga vai para brincar sem horarios rigidos e rotina
programada, vivendo as experi€ncias de uma maneira mais livre.

Tudo € arte na Te-Arte, no agir de cada crianga, mas uma arte que parte do proprio
corpo, como o lidar com o jardim, com a flor, o correr, o pular, os obstaculos, o brincar.
Importante que tanta liberdade ndo seja confundida com falta de regras ou de supervisdo.
Monitores experientes estdo o tempo todo apoiando as criancas, dando suporte as suas

descobertas. “Nossa missao € formar cidadaos conscientes da necessidade de trabalhar o local
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onde vivem para transformar. Pessoas independentes, que para o resto da vida pretendam se

conhecer de dentro para fora.” (PAGANINI, T. Idealizadora da Te-Arte)

Multiculturalidade ¢ uma marca da Te-Arte, o erudito e o popular, a cultura
da cidade e do campo das varias regides do Brasil, a cultura indigena, a cultura
da America Latina, a cultura européia, a Africana, estdo presente no dia da dia
em cada objeto daquele mundo contindo no espago de um quintal. Também
elementos de varias religides convivem em musica danga e comemoragdes
(BUITONI, 2006, p.273).

A Te-Arte sempre foi uma inspiracdo e referéncia para nés como uma das escolas que
oferecia um espaco de liberdade e magia. Assim como na escola Aldeia, a crianca pode se
expressar livremente; sdo respeitados seu tempo, seu jeito, seus limites, a0 mesmo tempo em
que sdo estimulados o bom convivio e a interacdo social. O desenvolvimento acontece através
das brincadeiras, valoriza-se o contato com a natureza, as brincadeiras, as artes, a convivéncia,
garantidos pelo cuidado e profissionalismo dos educadores, criando um ambiente fértil para o

pleno florescimento da crianca.

Escola da Ponte

Fonte: (N6s Cidadaos, 2015)

E uma Institui¢fio publica de Portugal, fundada em 1976, idealizada pelo educador José
Pacheco, influenciado pelos pensamentos de Paulo Freire e Celestin Frenet, compreende que o
percurso educativo de cada estudante supde um conhecimento cada vez mais aprofundado de

si proprio e um relacionamento solidario com os outros.
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Foi inserida no sistema publico de educagado e localizada no municipio de Santo Tirso
(proximo a cidade do Porto). A Escola da Ponte ndo adota um modelo de séries ou ciclos. Os
estudantes de diferentes idades se organizam a partir de interesses comuns para desenvolver
projetos de pesquisa. Os grupos se formam e se desfazem de acordo com os temas e a partir das
relacdes afetivas que estabelecem entre si, os que sabem mais determinados assuntos ensinam
uns aos outros.

Ao invés de séries e turmas pré-determinadas, os alunos se organizam a partir de
interesses comuns para desenvolver projetos de pesquisa. O processo de aprendizagem ¢é
acompanhado por um tutor, que pode ser qualquer um da comunidade escolar (professor,
funcionério ou pais). O modelo pedagdgico da escola almeja formar pessoas autdnomas,
responsaveis, solidarias, mais cultas e comprometidas3.

Segundo Rubens Alves (2000),

Podemos dizer que a Escola da Ponte ¢ uma Comunidade educativa
profundamente democratica e auto regulada.

Democritica no sentido de que todos os seus membros concorrem
genuinamente para a formacao de uma vontade e de um saber coletivo. Auto
regulada no sentido de que as normas e as regras que orientam as relagdes
sociais ndo sao impostas mas sao regras proprias decorrentes das necessidades
sentidas por todos.

Um tnico espaco, partilhado por todos, sem separacdo por turmas, sem
campainhas anunciando o fim de uma disciplina e o inicio da outra. A li¢do
social: todos partilhamos de um mesmo mundo. Pequenos e grandes sdo
companheiros numa mesma aventura. Todos se ajudam. Nao hi competicao.
Ha cooperacdo. Ao ritmo da vida: os saberes da vida ndo seguem programas.
E preciso ouvir os "mitidos", para saber o que eles sentem e pensam. E preciso
ouvir os "graudos", para saber o que eles sentem e pensam. S3o as criangas
que estabelecem as regras de convivéncia: a necessidade do siléncio, do
trabalho ndo perturbado, de se ouvir musica enquanto trabalham. Sdo as
criangas que estabelecem os mecanismos para lidar com aqueles que se
recusam a obedecer as regras. E assim vado as criancas aprendendo as regras
da convivéncia democréitica, sem que elas constem de um programa

A Escola da Ponte também foi uma referéncia para nés, no ambito social, politico e
educacional. No que tange a semelhanga com Escola Aldeia: as criancas aprendem com
liberdade, vivenciando cada experiéncia, em um ambiente solidario, harmonico e cooperativo,
em que todos aprendem e todos ensinam. Sendo assim, sentem prazer em aprender € a se

desenvolverem.

3 http://www.escoladaponte.pt/novo/, 2016.
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Escola da Vila

Figura 13 - Escola da Vila

e W
Fonte: (Escola da Vila, 2016)
Originada em 1980, a partir da criacdo de uma escola considerada pioneira no Brasil, a
Criarte, fundada em 1972 e dissolvida em 1979, a Escola da Vila foi desdobrada junto com a

Escola Novo Horizonte.

A escola da Vila, dissidente da escola Criarte, era tida como a escola
alternativa a ser seguida como modelo, em vista dos sucessos que vinha tendo,
tanto a nivel de proposta pedagdgicas como administrativa. Além disso a
Escola da Vila contava com educadores de peso como era o caso de Madalena
Freire, filha do pedagogo Paulo Freire, sendo a pessoa que dava mais prestigio
a escola. (SA, 1995, p.55)

Em 1980, a Escola da Vila iniciou seu projeto pedagdgico com o objetivo de educar
criancas de 2 a 6 anos e formar professores através de seu Centro de Formacdo. Seus
fundadores, todos professores, compartilhavam o desejo de trabalhar na vanguarda do
pensamento sobre educacio escolar no pais.

As acdes de seu Centro de Formagdo se ampliaram para além dos limites da cidade de
Sa@o Paulo e, hoje, a Escola da Vila se transformou em um importante centro de referéncia
nacional.

E importante salientar o seu papel na formacio de centenas de professores da rede
publica e privada por meio do seu Centro de Estudos e o fato de ter-se tornado uma espécie de

paradigma de escola construtivista bem-sucedida. Vale dizer que, para nds, essa Escola teve
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uma importancia singular, pois cheguei a fazer varios cursos de formacdo enquanto estava na
direcdo da Aldeia. Inclusive o livro de Madalena Freire (1983), que atuava como educadora
nesta escola, “A paixdo de conhecer o mundo”, foi lido por todos os professores da Aldeia na
época.

O projeto pedagdgico da Escola da Vila se organiza a partir de trés valores essenciais —
conhecimento, cooperacdo e autonomia; trés aspectos fundamentais na constru¢do de
personalidades que acreditam na estreita relacdo entre conhecimento e transformacao social e
cultural, cooperagdo e construcdo de comunidades solidarias e sustentiveis, autonomia e

desenvolvimento de relacdes democraticas®.

* http://www.vila.com.br , 2016.
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4. (RE)CONHECENDO A ESCOLA ALDEIA

Fonte: Acervo da Autora

“Senti que o tempo € apenas um fio. Nesse fio vao sendo enfiadas todas as experiéncias de beleza e de
amor por que passamos. Aquilo que a memdria amou fica eterno.” (ALVES, 2010)

A brincadeira € a fase mais alta do desenvolvimento da crianca do
desenvolvimento humano neste periodo; pois ela € a representacdo autoativa
do interno — representacgdo do interno, da necessidade e dos impulsos internos.
A brincadeira € a mais pura, a mais espiritual atividade do homem neste
estagio e, a0 mesmo tempo, tipica da vida humana como um todo — da vida
natural interna escondida no homem e em todas as coisas. Por isso ela da
alegria, liberdade, contentamento, descanso interno e externo, paz com o
mundo. Ela tem a fonte de tudo que é bom. A crianga que brinca muito com
determinacdo autoativa, perseverantemente até que a fadiga fisica proiba,
certamente serd um homem (mulher) determinado, capaz do autossacrificio
para a promog¢do do bem estar proprio e dos outros. Ndo € a expressdo mais
bela da vida da crian¢a neste momento, uma crian¢a brincando? — uma crianca
totalmente absorvida em sua brincadeira? — uma crianca que caiu no solo tao
exausta pela brincadeira? Como ja indicado, a brincadeira neste periodo nao
é trivial, ela € altamente séria e de profunda significancia. Cultive-a e crie-a,
mae; proteja-a e guarde-a, pai! Para a visdo calma e agradavel daquele que
realmente conhece a Natureza Humana, a brincadeira espontdnea da crianga
revela o futuro da vida interna do homem. As brincadeiras da crianca sio as
folhas germinais de toda a vida futura; pois 0 homem todo € desenvolvido e
mostrado nelas, em suas disposi¢des mais carinhosas, em suas tendéncias mais
interiores (FROEBEL, apud ARCE, 2002, p. 60-61).
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A escola “Aldeia Recreacdo Infantil” foi fundada em 1980 e nasceu do desejo de
oferecer uma vivéncia educativa ampla, inovadora e diferenciada para as criancas da cidade de
Araraquara - SP. Instalada num local privilegiado, com extensa area verde, propiciou o
desenvolvimento de atividades com hortas, com animais, jardinagem, culinéria e teatro.

Era uma Escola particular que atendia um publico, em sua maioria, da classe média,
com criang¢as na faixa etaria de 1 a 6 anos; primava por ser uma escola inclusiva, atendia alguns
bolsistas, oriundos de classes menos favorecidas e recebia algumas criancas especiais. Ressalto
o termo inclusdo no aspecto mais amplo de tratar todos com o mesmo respeito e direito, sem
excessao.

Nesse momento histérico, as familias da classe média, buscavam novos modelos
educacionais em consequéncia do declinio da escola publica em relagao a formacao do cidadao.

A Aldeia integrava uma equipe de 22 pessoas, sendo 1 secretaria, 1 responsavel pela
limpeza, 1 coordenadora pedagogica, 1 administradora, 18 educadores, sendo 9 professores e 9
assistentes. Parte desses educadores cursavam Pedagogia, sendo que o critério de selecao
priorizava mais as pessoas que compreendessem a importancia da proposta pedagogica e que
tivessem abertura e flexibilidade para trabalhar nesse sistema, do que propriamente sua
formacgdo académica. Contava com uma organizacdo aberta, participativa e cooperativa, com a
missdo de buscar uma vivéncia coletiva que integrasse as necessidades da Escola, das criangas
e das familias.

Vale destacar o fato de que, nesse periodo, o atendimento as criancas de 0 a 6 anos ainda
nao era reconhecido pela Constituicao Federal, tornando-se um dever do Estado e um direito
da crianca do ponto de vista legal a partir 1988 (BRASIL, artigo 208, inciso IV da Constituicao
Federal). Essa determinagdo foi reafirmada pela a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n°9.394, promulgada em 1996. Tanto que, nessa época, contivamos com poucas
creches da Prefeitura na cidade de Araraquara.

Tratava-se de uma a¢do educacional de vanguarda, numa época em que a ideia de
praticas sustentaveis na educa¢do ndo era contemplada pelo curriculo escolar. Primava
fundamentalmente pelo respeito ao desenvolvimento integral da crianga no seu processo de
aprendizagem e estimulava o seu contato direto com os elementos da natureza, como: os ciclos,
as estagoes, as plantas, o solo, a d4gua, os alimentos, os animais e desenvolvia atividades que
incluiam todo um sistema integrado de vivéncias praticas da vida, além de criar conexdes entre

a crianga e a terra.
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Nela, a crianga era respeitada em sua liberdade de expressado e sua individualidade era
valorizada em todas suas manifestacdes. Valia-se de todo e qualquer material expressivo que
nao delimitasse a comunica¢do, mantendo a crianca livre para usufruir de todo seu potencial
criativo. Todos os desenhos e expressdes artisticas tinham que ser inspirados pelas proprias
criangas e cabia ao professor, como observador, incentiva-los, para que sua criagdo ganhasse

forma e vida.

- A proposta da Aldeia era baseada na educagdo pelo sensivel, através da experiéncia da
crianca com o mundo (a matéria e os materiais; o pensameno e a criatividade; o seu mundo
préprio e o mundo coletivo). O educador era visto como um acompanhante, e ndo como um
mestre. A pedagogia ndo era diretiva, mas acreditando que a crianga sabe do que necessita, o
papel do adulto era de saber / aprender a ouvi-la, respeitando sua identidade. O aprendizado
pelo brincar, pela experiéncia, o contato com a natureza e a compreensdo dos ciclos, o
desenvolvimento da criatividade livre pelas artes, o respeito pela identidade e pelas diferencas,
o viver em grupo. A brincadeira era considerada atividade primordial da crianga, e nesse
sentido, como coisa muito séria. Através da brincadeira a crianga entrava em contato com sua

identidade, com o ambiente e com o outro. A brincadeira era um modo de apre(e)nder o mundo

(Claudia Cavicchia, professora Aldeia, 2017).

- Uma escola voltada para a infancia através da experimentagdo e vivenciadas pelas criangas
para aprender e ampliar o contato com as artes, com as ciéncias através da horta, do contato
com os animais, da cozinha experimental, das diferentes expressdes como teatro, a musica,
o jornal, os jogos e brincadeiras, as aulas passeio. Uma escola com uma proposta pedagogica
avangada para a época e ao mesmo tempo tdo atual (Eloina Barbosa Leal, professora Aldeia,

2017).

Haviam salas tematicas como: Musica, Artes, Casinha de Boneca, Cozinha

Experimental, Jogos criativos; Oficina de criacdo. A seguir, as descri¢cdes das salas teméticas:
Miisica: A musica era utilizada em todas as atividades como um elemento de conexao

com a alma, propiciando a vivéncia de diferentes estados de humores, do estimulo corporal e

contemplava a danca, o canto, o estado de relaxamento e a meditacao.
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Além dos instrumentos comprados, haviam outros feitos de sucatas, como a casca do
coco seco, sementes, madeiras em diferentes tamanhos, entre outros; construidos pelas proprias
criancgas.

- Na Aldeia tinhamos muita misica, com sucata, batendo panela, coco, tinha uma sala
de miisica, lembro muito... Essas atividades com certeza tiveram influéncia hoje na minha
vida. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno).

A musica, na cultura tradicional da infancia, faz parte de um organismo maior, vivo,
constituido pelo brinquedo, cujas dimensdes sdo: a palavra, a musica, a movimentagdo, o
carater, a relacdo com o outro. Todas essas dimensdes ndo existem separadamente para a

crianga, tudo faz parte de um todo indivisivel.

A musica € indutora da atividade motora, afetiva e intelectual em razdo de
seus elementos constitutivos — ritmo, melodia, harmonia, timbre —, de seus
pardmetros formadores — duracdo, altura, intensidade, densidade, textura — e
de seus movimentos sintaticos e relacionais, todos com poder de co-mover o
receptor que, na escuta, acaba por responder afetiva, intelectual e
corporalmente a esses elementos de “‘comunica¢do” postos em jogo por ela,
musica (SEKEFF, 2007, p. 42 — 43).

Por entender que a musica ajuda a harmonizar e equilibrar o processo respiratdrio,
fisico, animico e social entre outros beneficios, tinhamos como objetivo dar vasdo a
musicalidade latente em cada um e propiciar momentos de escuta, de valorizac¢do do siléncio,
de apreciacdo das musicas de varias culturas, incluindo as cancdes tradicionais da cultura
popular brasileira, cirandas, parlendas, cantigas de rodas, a experimentacdo e a criacdo. E,
ainda, desenvolver a consciéncia corporal utilizando o corpo como instrumento. A sonoriza¢ao
de historias também era um recurso para enfatizar as emogdes. (Figura 15) Vale ressaltar que a
musica, assim como a arte e por fazer parte desta, era contemplada em quase todas as atividades

desenvolvidas na escola, ndo se detendo apenas a um ambiente.

- Miuisica, me lembro de muitas miisicas, a gente fazia roda de miisicas, me lembro o Baldo
Mdgico, de cantigas de roda, lembro da forma de roda, a gente em roda com miisicas. O
papel da Escola é muito importante, pois ndo tenho memoria na minha casa de ter musica, as
lembrancas de todos estes aprendizados foi na escola. Todos os aprendizados de Artes, foi na

escola. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).
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Figura 15 - Escola Aldeia - Criancas tocando instrumentos (1980)

Fonte: Acervo da Autora

Uma musica com movimento, aliada a representacdo e a uma geometria no
tempo. E uma musica no corpo, préxima ao outro, com o outro, movida pura
e simplesmente pela livre vontade de brincar. E a cidadania plena, por indole
e direito, sensivel e inteligente. Sua pratica proporciona o exercicio
espontidneo da musica em todas as suas dimensdes, mesmo que de forma
elementar, e se constitui, por si mesma, a base de uma educacio do sensivel e
pressuposto fundamental da identidade cultural. (HORTELIO, 2012, s.p.)

Sala de Sucata: Esse espacgo era equipado com a colaboracdo da familia, que trazia de
suas casas 0s mais variados materiais, propiciando, assim, o desenvolvimento de atividades
multisensoriais que contemplavam: a forma, o tamanho, as cores, a textura e as infinitas
possibilidades de criagdo de objetos sonoros, brinquedos, jogos, experiéncias na area da fisica
e quimica e a livre manipulacdo imaginativa. Caixas de diferentes tamanhos, latas, botdes,
tubos, carretéis, tampinhas de garrafas, tubos de papel, tubos de pvc. Além do oferecimento de
objetos rudsticos naturais, tais como pinhas, sementes de varios tamanhos, tocos de madeira de
varios tamanhos e formas, conchas, pedras, raizes e tudo que poderia estimular a fantasia da
crianga, que logo encontraria uma ‘“utilidade” para suas criagdes.

Além de servir como material didatico, essa proposta visava sensibilizar os pais quanto
a questdo cultural do consumo irrefreado e seus impactos sobre a natureza, e apontar para outras
possiblidades de criacdo de brinquedos, outros que ndo os industrializados.

As criancas, esses seres em constante criacdo e transformagdo, merecem de
nds o ndo pronto, o ndo estruturado, para poderem se sentir respeitadas como
produtores de conhecimento, de cultura, de imagens e poesia. Oferecer sempre
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0 j4 imaginado, o fechado para novas possibilidades, e sem espago para a
criacdo, é deixar claro que ndo acreditamos no seu potencial criador e, assim,
que estdo longe de conseguirem criar algo interessante. Quando possibilitada
de reunir materiais com caracteristicas flexiveis e mutaveis, as criancas
revelam gestos e formas de uma estrutura imaginaria que d4 base para o mais
humano de si. Mostram seus saberes e necessidades genuinas através da
conversa com esses materiais que lhe permitem estar no protagonismo da
acdo. Uma valorizacdo estruturante que lhes abre o canal do ousado, do
imprevisto e da experimentacdo, fundamentais no processo de potencializar-
se (MEIRELLES, 20009, s.p).

Atualmente, a industria de brinquedos tem se utilizado das criangas como objeto de
consumo. O imaginario das criangas € manipulado através da midia, que as leva a conviverem
com um mundo adulto infantilizado, criando uma ruptura com a esséncia do brincar.

Os brinquedos industrializados, na sua maioria, sdo descartaveis, propiciando uma
concepg¢do das relacdes também descartaveis. Muitos promovem o comodismo, pois ja vém
prontos, ndo exigindo nenhuma criagdo por parte da crianga, outros ndo fazem parte da nossa

cultura e ficam destituidos de sentido.

- Ndo era sistemdtico, no passado as pessoas buscavam algum sistema, mas, na época,
a prépria Aldeia buscava a criatividade. Uma coisa que eu lembro, algumas aulas, a gente ndo
podia levar brinquedo, a gente fazia com sucata, por exemplo, rolo de papel higiénico, fazia

brinquedo com macarrdo. Nao levava brinquedo pronto (Rodrigo Gatti, 2016, ex-aluno).

Sala de construcao: brinquedos pedagdgicos, jogos de madeiras, como quebra- cabeca,
domind, pinos, tijolinhos, jogo de memdria, alguns construidos por eles, outros comprados.

Realizavamos experiéncias com tubos de ensaios, entre outras atividades cientificas.

- Era um sala de laboratorio de quimica e fisica, um brinquedo de tubo de ensaio, a
gente fazia experiéncias, tinha um brinquedo de tubo de ensaio, fazia muito sucesso, me lembro

bem (Aluisio Baracat, 2016, ex-aluno).

Artes Integradas: Localizada na 4rea externa, a sala de artes tinha a funcdo multiuso,
onde as criangas desenvolviam atividades com argila, pintura, desenho e teatro.

Utilizavamos a arte em todas as atividades da Aldeia, no brincar, na imaginacio, na
areia, na casinha de bonecas, enfim era um espaco que oferecia a crianca a oportunidade de
criar e expressar sua arte em todos os parametros. Pois a arte pode ser uma ferramenta

fundamental:
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Ao dar livre curso as expressdes das imagens internas, o individuo, a0 mesmo
tempo em que as modela, transforma a si mesmo. Ao conhecer aspectos
proprios, ele se recria, se educa e, sobretudo, pode experimentar inserir-se na
realidade de uma maneira nova. A pintura, o desenho e toda expressdo grafica
ou pléstica, bem como a musica, a danga, a expressdo corporal e draméitica
formam um instrumental valioso para o individuo reorganizar sua ordem
interna, e a0 mesmo tempo reconstruir a realidade. (ANDRADE, 2000, p.125)

- Lembro muito de desenho livre, da pintura a dedo, adorava pintar, tenho ainda trabalhos em
casa, tenho uma desenho pirografado na madeira. Lembro da argila, lembro muito, aquela
massa que ficava na mdo, tenho um trabalho de argila daquela época (Antonio Carlos de

Avelino Junior, 2016, ex-aluno). (Figuras 16, 17).

Figuras 16 e 17 - Atividades com pirégrafo em madeira. (1982)

Fonte: (Antonio Carlos de Avelino Junior)

- Este tipo de atividade me lembro fazendo, com pirégrafo (...) o que me marcou mais forte foi
as atividades artisticas, lembro de contar historias, da misica. Eu acho que tem a ver com esta
ideia do livre, de uma liberdade, de uma criatividade que permanecem até hoje (Ana Silvia de

Moraes, 2016, ex-aluna).

- Lembro muito de desenho, de sentar no chdo, fazendo desenho, argila, sdao atividades que eu
lembro. Muita arte, brincar, miisica, a gente ensaiava no teatro misica para apresentar. Eu
acho que esta relacdo com a Escola, natureza, horta, Artes, Miisica, ficou muito mais desta
primeira infancia do que nos outros anos porque ndo me lembro destas atividades em outra
escola. Era uma escola feliz... Muisica, danga, correndo, cantando. (Claudia Petlik, 2016, ex-

aluna). (Figura 18).
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Figura 18 - Pintura coletiva na 4rea externa da escolar (1982)

d 58 ‘780

Fonte: Acervo da Autora

Nao ha praticamente nada mais eficaz que as artes (as artes visuais, a musica,
as artes cénicas) para desenvolver e refinar a capacidade natural de uma
crianca de reconhecer e expressar padrdes. Assim, as artes podem ser um
instrumento poderoso para ensinar o pensamento sistémico, além de
reforcarem a dimensdo emocional que tem sido cada vez mais reconhecida
como um componente essencial do processo de aprendizagem. (CAPRA,
2006)

Virias técnicas eram utilizadas na manipulacdo de diferentes tipos, texturas e tamanhos
de papel para gerar cria¢des individuais ou coletivas. Bonecos de papeldo, colagem, entre outras

criagoes. O teatro também estava incluso:

O teatro, também conhecido como jogo de papéis, constitui-se no maior jogo

de faz-de-conta, no qual os atores brincam de serem outros, representam,
simbolizam, transformam-se, assumem personagens € expressam suas
verdades e suas dividas. (FRIEDMANN, 2014 p. 49)

Havia um palco de teatro e um bau cheio de fantasias (de animais, panos e pecas que 0s
pais traziam de casa como roupas exoéticas, colares e panos). Serviam de estimulo para as
criacdes cénicas (figura 19). Tinham liberdade de criarem suas prdprias histdrias,
Normalmente, além das apresentacdes em festas tematicas, criavam cenas para as

comemoracoes de aniversario.

60



Figura 19 - Pintando as criangas no palco de teatro

Fonte: Acervo da Autora.

Fazer uso da arte e da criatividade para dar nova forma e cor as coisas do
mundo, expressando sentimentos e novos significados — eis uma ferramenta
de trabalho que ndo poderia faltar em um projeto voltado para o
relacionamento das criancas com a natureza. A arte devolve a liberdade a alma
e leva a concretizagdo das necessidades do ser humano. (ARCURI, 2004)

Desenvolviamos a modelagem com argila e visitivamos com frequéncia uma olaria que,
além de fornecer a argila, queimava as obras feitas pelas criancas que ali tinham a oportunidade
de conhecer todo o processo de feitura e de transformacdo do barro em pecas de ceramica, a

manipula¢do do torno, o tempo para queimar, etc.

- Lembro dos trabalhos de argila, que a gente fazia e que depois ia pro forno e voltava pronto
durinho, eu achava o mdximo. Lembro de uma coisa que eu adorava que era o pirografo, que
até hoje eu tenho um quadrinho que fiz com pirografo, lembro muito dos trabalhos manuais

(Carolina Guimardes, 2016, ex-aluna).

Assim, pela nossa experiéncia e pelos aportes tedricos utilizados nesta pesquisa,

concluimos que:

A arte, seja ela qual for, € um canal de expressdo que se utiliza de diferentes
técnicas, instrumentos e materiais para trazer nossos sentimentos, nossa alma,
nosso momento especifico. A arte € uma forma de brincar e o brincar é uma
forma de arte. (FRIEDMANN, 2014, p.53)
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Casinha de boneca: Construida com alvenaria, contava com muitos detalhes e
apetrechos como panelinhas, utensilios de cozinha, vassourinha, rodinho entre outros
que permitiam as criangas criarem e vivenciarem suas historias. Era o lugar preferido
das criancas que, nas horas livres, brincavam e imitavam frequentemente os padrdes
familiares, o que nos servia de base para uma maior proximidade e compreensao do

cotidiano vivido por elas (figura 20).

Figura 20- Casinha de boneca (1980)

Fonte: Acervo da Autora

- Brincar de casinha, eu adorava entrar, sair, tinha um tanque do meu tamanho, era pra
crianga, aquela porta, enfim ld era um espaco muito apropriado pra brincar, amava. Eu ndo
tinha em casa um espago para crianga. Era esse brincar aprendendo que era bem bom que ndo
tem nada a ver em sentar e abrir uma apostila, enfim, ndo tem nada a ver entdo ficou isso

(Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).

- Casinha de boneca, eu adorava brincar na casinha. Aprontando, lembro que a gente se

escondia pra ndo entrar na sala, correndo atrds do outro... (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

62



- Lembro da casinha, tenho muita memoria da casinha, a gente brincava muito de fazer

comidinha (Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

Horta: Tinhamos um espaco dedicado a horticultura, onde plantdvamos diversas
espécies de verduras, legumes e ervas. Este espaco foi posteriormente ampliado de modo que
em todos os canteiros de terra plantdvamos arvores, cultivivamos flores. Aprendendo assim a
importancia do solo, da 4agua, do vento, dos ciclos. As criancas acompanhavam o
desenvolvimento das sementes ou mudas e eram responsdveis pelos cuidados necessarios para

sua manutenc¢do. (figura 21)

Figura 21 - Plantando arvores (1983)

e

Fonte: Acervo da Autora

Na jardinagem, integramos os ciclos alimentares naturais nos nossos ciclos
de plantar, crescer, colher, descartar e reciclar. Através desta pratica,
aprendemos também que o jardim como um todo esta integrado a sistemas
maiores que sdo, novamente, redes vivas com seus proprios ciclos. Os ciclos
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alimentares interseccionam-se com esses ciclos maiores, ou seja, os ciclos
de agua, estacdes, e assim por diante, formando em conjunto a cadeia de elos
da rede de vida planetaria. (CAPRA 2006, p.89)

- Lembro da horta, de plantar, colher, tinhamos uma relagdo ali, ndo era s6 que alguém
cuidava e a gente estava alheio, lembro das coisas da alimentacdo, a gente cuidava,

participava de tudo (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

Estas atividades marcaram sobremaneira a memoria de muitas criancas, pois achavam
magico o crescimento do milho, da cenoura, que se transformava em receitas saborosas nas

aulas de culinaria ou nas refei¢cOes coletivas.

- Lembro de como vocés lidavam com a questdo da terra, com a questdo do cultivo, eu lembro
de cenoura, da gente pegando a cenoura, e eu tenho na minha memoria, a gente ficava regando,
a gente via aquilo crescer, a gente brincava muito, tanto que eu falei que eu ndo me recordo
muito da sala de aula. O que a gente planta a gente vai comer, a cenoura foi fantdstico. Quando
me lembro da cenoura, aquela descoberta, e aquilo a gente fez, porque a gente plantava,
colocava dgua pra crescer e colher aquela cenoura era mdgico pra mim. A horta nos ensinava
a plantar, nos ensinava a cuidar, foi uma semente plantada ld que nos fez adultos mais
preparados. A culindria prepara a crianga pra vida, lembro muito destas atividades (Luisa de

Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

Plantdvamos periodicamente arvores frutiferas e nativas, abordando a importancia
fundamental das florestas e das drvores em nossas vidas como fonte de alimento, energia, dgua,
entre tantos outros. Algumas plantdvamos no proprio espaco da escola, algumas vezes em

Vasos.
- Foi uma época muito boa, lembro da horta, dia da drvore, de plantar drvores, de regar,

cavocar plantar, sujava a mdo de terra, cuidava das plantas, ensinavam a plantar (Antonio

Carlos de Avelino Junior, 2016, ex-aluno). (Figura 22).
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Figuras 22 - Plantando arvore (1983)

Fonte: Acervo da Autora

Uma sala de aula apropriada para crianga € a horta da escola. Por religa-las
aos fundamentos basicos da comida — na realidade, com a esséncia da vida —
ao mesmo tempo em que integra e enriquece praticamente todas as atividades
escolares. Quando a horta da escola passa a fazer parte do curriculo,
aprendemos sobre os ciclos alimentares, por exemplo, e integramos os ciclos
alimentares ao ciclo do cultivo, colheita, elaboracdo de alimentos,
compostagem, reciclagem. Por meio desta pratica, descobrimos também que
a horta da escola esta embutida também em sistemas maiores que sio teias
vivas com seus proprios ciclos. Os ciclos alimentares se cruzam com estes
ciclos maiores, da dgua, das estacdes, e assim por diante, todos formando
conexdes na teia de vida planetiria (CAPRA, 2006, p.14)

Cozinha: Construida de forma adequada ao tamanho das criancas, era utilizada para

aproxima-las do universo alimentar, propiciando a manipulacio e o conhecimento da origem,

da forma, das cores e sabores dos alimentos. Elaboravamos receitas saudaveis que somavam os

ingredientes produzidos na nossa horta a outros trazidos por eles. O viver a experiéncia de todo

o processo de fazé-lo, sio momentos de saber que possibilita a elas o pertencimento. A

sociedade em que vivemos nos convida, diariamente, para afastarmo-nos dos processos das
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coisas para experimenta-las prontas. Essas experiéncias marcaram a lembranca de muitos

alunos:

- Lembro que a gente ia na cozinha, fazia bolachinha de goiaba, toda semana tinha uma receita
que a gente levava pra casa, unica época que lembro de cozinhar na minha vida... agora
quando vou fazer alguma coisa, lembro de uma sementinha plantada naquela época... A
cozinha eu adorava, as receitas que tenho até hoje, tenho muita memoria... que levdavamos
talvez uma vez por semana pra casa, eu sempre queria fazer em casa. (Claudia Petlik, 2016,

ex-aluna)

- A gente fazia muita culindria, na cozinha, colhia a mandioca da horta. Até hoje eu trago esta
paixdo comigo pela culindria, adoro cozinhar, acho que foi dai, entdo tenho muitas memorias

boas. Adoro cozinhar. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno)

- A coisa de fazer comida, eu lembro que vocés mandavam uma receitinha depois um pouco do
que faziamos, eu sentia muito prazer com este tipo de atividade... a comida tem uma
preparacdo, tem o cuidado, acho que é um valor, que faz diferenca, ndo é s6 saide, isso

interfere nas relacoes, na maneira de se relacionar. (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluno)

- De novo a Bolachinha, eu lembro desta coisa, todo mundo junto, entdo também tinha um
coletivo ali, neste momento da cozinha, de fazer que nossa, todo mundo fazia junto, lembro de
todos com garfinho, a massa de enrolar, faziamos uma cobrinha , cortar e amassar com
garfinho. Eu sou “docenta”, lembro muito da bolachinha de nata. Eu amo até hoje e a massa...,
é a coisa da massa, enrola, escultura, argila , é uma coisa que eu adoro, moldar com as mdos
o que for, acho que a bolachinha também tinha isso, ndo era soé o comer, era uma experiéncia

toda ali. (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna)

Os valores sauddveis dessa experiéncia eram extensivos a familia que recebia uma
mostra dos quitutes elaborados, junto com as receitas escritas, para que pudessem ser repetidas
em casa.

- Participei muito como mde na Aldeia, nos trabalhdvamos com o lanche, a gente ia algumas
vezes, auxiliar a fazer lanchinho. Uma coisa que foi muito importante da Aldeia pra vida dos

meus filhos e da minha casa foi a introdugcdo de uma alimentacdo mais natural, eu nunca pensei
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introduzir na minha casa o agiicar mascavo, que passou a ter por causa da proposta da Aldeia
de ter uma alimentacdo mais sauddvel e mais natural. (Marlene Aparecida Gonzales Colombo

Arnoldi, mde, 2012)

Animais

A Escola tinha ainda alguns animais como coelhos, tartarugas, patos, gato e cachorro.
Era um grande atrativo e uma forma de possibilitar um vinculo afetivo no processo de
integracdo e aprendizado. O contato com 0s animais permite uma vivéncia mégica e preciosa
para a crianca, possibilita uma relagdo fraterna e comunicativa, principalmente quando ha
diversidade de espécies. E notével as observacdes de suas naturezas especificas, como ritmo,
comunicac¢do, a¢do, permeando a identificacdo, a observacdo e o toque. Em muitos casos
propicia a superacdo de medos incultidos desde cedo em ambientes familiares (tipo quais?),
além de inumeros beneficios que essas relacdes trazem no cotidiano da escola, como as

brincadeiras que se expressam em diferentes linguagens (Figuras 23, 24).

Figuras 23 e 24 - Criangas brincando com animais (1983)
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Fonte: Acervo da Autora

A crianca pequena estd com seus sentidos todos muito abertos para o mundo que elas
vao descobrir. Em um ambiente natural, a crianca esta cercada de estimulos que proporcionam
que ela descubra o mundo enquanto se descobre.

Segundo Richard Louv (2016), ambientes naturais sdo essenciais para um
desenvolvimento saudédvel da crianga, porque esses estimulam todos os sentidos e integram a
brincadeira a aprendizagem. Experiéncias multissensoriais em ambientes naturais ajudam a

desenvolver estruturas cognitivas necessarias para um desenvolvimento intelectual.

- Os animais, o coelhinho, a tartaruga, a horta, estar na cozinha, era muito legal pra mim, ndo
percebia na época, mas agora fazendo um link eu gostava de reproduzir o dia a dia, digamos
assim, mas brincando, né, aquela coisa de brincar de boneca, acho que eu brincava de ser

gente grande acho... ndo sei... (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).
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Figura 25 e 26 — Criancas observando os coelhos (1983)

Fonte: Acervo da Autora

- Em termos de natureza eu acho que o que me marcou foi os bichos, os coelhos, da horta, mas
mais dos bichos, de historias que aconteceu com os eles... Minha mde costuma falar que eu
fiquei fandtica por bichos, gato, cachorro, por culpa da Aldeia, porque eu lembro que ld a
gente falava que os animais eram seres vivos, lembro deste termo (Carolina Guimardes, 2016,

ex-aluna).

Sempre demos muita importancia ao brincar livre, tanto no tanque de areia como nas
brincadeiras imagindrias, embaixo das arvores, as cabanas para os animais, os balangos, os
pneus, as corridas no campo de futebol, no parquinho, no jardim, na horta; aos professores e
educadores cabiam incentivé-las, sem interferir na liberdade e criatividade espontinea inata
dessa fase de desenvolvimento. Brincar, para a crianca, implica muito mais que a propria agao.

Durante o ato de brincar, podemos conhecer a crianca, suas emog¢des, a maneira como ela
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interage com seus colegas, seu desempenho fisico-motor, seu estigio de desenvolvimento, seu
nivel linguistico e sua formacdo moral.

O brincar nasce no corpo, e o corpo € natureza. A crianca, antes de ser
intelecto, € instinto, ¢ sensacdo. Seus sentidos sdo portadores de uma
sabedoria que ajuda a estruturar sua relacdo com o mundo. A crianca evidencia
a presen¢a do pensamento corporal e sensorial como formas de interagir com
o mundo e conhecé-lo. Nossos sentidos assimilam, produzem e sdo
continentes de conhecimentos significativos da nossa existéncia. Lembremos,
como afirma Schiller, que “o impulso sensivel comeca a trabalhar antes do
racional porque a sensacdo precede a consciéncia; e é nessa prioridade do
impulso sensivel que encontramos a chave de toda a histéria da liberdade
humana. (HORTELIO, 2016)

Comunidade Escolar

A Aldeia oferecia tempo para a diversdo, o convivio, a alegria e a fraternidade se
instaurarem. Por contar com um ambiente familiar, acreditamos que, para muitos pais, foi uma
oportunidade de se integrarem no processo educativo de seus filhos com participacdo e
acompanhamento dos conceitos que buscdvamos desenvolver, permitindo uma comunidade
feliz e harmoniosa.

Nossas festas eram famosas por proporcionarem vivencias inusitadas para os pais. Em
uma delas, no dia das Maes, preparamos 3 opcdes de atividades envolvendo o Teatro, as Artes
e a Culinéria, para que a mae e seu filho(a) pudessem optar por uma delas e no final
apresentassem os resultados para os participantes. Essa proposta visava a aproximacao das maes
com os seus filhos, fato que raramente acontecia em seu cotidiano. Foi emocionante ver o
resultado dessas interagdes e os relatos narrados pelas maes.

No dia dos Pais, fomos a uma chacara onde cada pai tinha que fazer uma pipa para ele
e para seu filho(a). Muitos pais relataram que nunca haviam feito uma pipa antes... Foi
simplesmente maravilhoso ver a interagao entre pais e filhos manifestada num céu forrado de

pipas coloridas (figura 27).
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Figura 27 - Pais soltando pipa com os filhos (1984)

Fonte: Acervo da autora

- Dia dos pais, ndo era aquelas festas que as criangas ficavam dangando que nem um
robozinho, lembro de uma festa dos pais, que era o dia da Pipa, uma festa muito legal, que os
pais tinham que levar a seda, leva o bambu, montava junto com os filhos e ficava soltando as
pipas e sempre tinha estas coisas bacanas (...) Lembro da festa da pipa que a gente foi num
local que era o dia dos pais, os pais e os filhos fizeram a pipa no local, lembro do céu bem
repleto de pipa com bastante criangas, foi um momento bacana, diferente do que se possa ter.

(Rodrigo Gatti, 2016, ex-aluno)

No mesmo evento, com o intuito de promover um contato mais intimo entre pais e
filhos, foi proposta uma atividade sonora corporal entre pais e filhos, cuja vivéncia foi permeada

pelo toque e 0 movimento.
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- Uma coisa que me traz sempre na memdoria eram as festinhas que integravam os pais com
as criangas e professores.Lembro também da parte social, da convivéncia com os amigos,
aprendizados, estes encontros, eram muito legais. Lembro da corrida com os pais de andar
em cima do pé do pai. Essas oportunidade de estar mais proximo com os pais eram

importantes. (André Nigro, 2017, ex-aluno) (figura 28)

Figura 28- Pais vivenciando movimentos e brincadeiras (1984)

Fonte: Acervo da Autora

- Eu tenho uma memoria fotogrdfica, lembro de vdrias festas, a “Festa do sorvete”, tinha
morango e chocolate, “Festa da Bicicleta”, vocé aprendia os sinais vermelho, amarelo, verde.
Festa da pipa, né? Era muito bons tempos, lembro que tinha um senhor que tocava violdo para
os alunos, lembro de uma vez que minha mde foi ld ensinar a escovar os dentes (Aluisio

Baracat, 2017, ex-aluno).

- Era uma proposta natural, tomavam este cuidado em todas as datas que festejavam, inclusive
no Natal, o primeiro Natal da Aldeia foi na Fazenda Salto Grande, me lembro muito bem de
uma cena que meu filho estava interpretando um mago, eles interpretaram uma cena de Natal,

eu tinha esta imagem na minha cabeca, dele com o chapeuzinho de mago, e tudo isso ficou
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muito marcado em minha vida. O carinho de vocés sempre esteve presente (Regina Gatti, mde,

2012).

Os pais tinham um papel fundamental nas atividades da Escola, buscavamos, nas
frequentes reunides, aproxima-los dos conceitos que buscdvamos desenvolver para que
pudessem acompanhar, contribuir e se integrarem na comunidade escolar. Vale ressaltar que
tivemos dificuldades por parte de alguns pais em aceitarem a liberdade que ofereciamos para
as criancas como, por exemplo, o fato de voltarem ‘““sujas” para casa, sendo motivo de até a
saida de alguns alunos. Outro fator que demandou esforco, informacdes e participagcdo foi a
proposta de uma alimentacdo saudavel, para os quais pediamos para evitar determinados
lanches nocivos, mas que, mesmo assim, alguns insistiam em colocar na lancheira de seus

filhos. A maioria que nos apoiava passou atd a introduzir novos héabitos em suas casas.

Equipe

“Quando sdo as criancas que ensinam nos nos tornamos sdbios: aprendemos a arte de viver”
(ALVES, 1999, p. 199).

Nossa equipe técnica era formada por educadores que se afinavam a essa pedagogia,

que, na verdade, era uma nova proposta (sugestdo) em que todos eramos aprendizes.
Primavamos pelo respeito a liberdade da individualidade de cada crianga, principalmente no
que se refere a sua expressividade, tanto na comunicacdo como na arte e acdo na vida. A
proposta parece ter cada vez mais fundamento na medida em que nos apoiamos em diferentes

autores para justifica-la:

Sou de parecer que, por outra parte, o coracdo do educador deve desempenhar
uma tarefa cuja importancia mal podemos avaliar devidamente. Recordamos
com reconhecimento os professores competentes, mas sentimos gratiddo em
relagdo aqueles que se dirigiram ao nosso intimo. A matéria do ensino se
assemelha ao mineral indispenséavel, mas € o calor que constitui o elemento
vital que faz crescer a planta e também a alma da crianca. (JUNG, 2008, p.
149)

Diariamente, apds as aulas, eram realizadas reunides de avaliacdo com os educadores,
na qual eram abordadas as questdes ocorridas no dia para uma troca de experi€ncia e
refinamento da metodologia e ideologia da Escola. Essas reunides possibilitavam uma analise

critica das nossas agdes e promoviam uma integracdo maior entre o corpo docente, favorecendo
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uma construcdo coletiva e coesa nas expectativas e superacao de dificuldades. Afinal, como

alerta Freire:

O educador € o sujeito social de sua pratica e sua formagéo deve ser constante
e sistematizada; a pratica pedagdgica requer a compreensao da propria génese
do conhecimento; o programa de formagao de educadores é condicdo para o
processo de reorientacio curricular. (FREIRE, 1996 )

- Uma escola com uma proposta pedagogica avangada para a época e ao mesmo tempo
tdo atual. Estuddvamos muito nas reunioes o trabalho em equipe também era um fator
importante. Aprendia junto com as criangas... Aldeia, todos juntos para educar uma crianga

(Eloina Barbosa Leal, professora, 2017). (figura 29)

Figura 29- Professores da Escola Aldeia — Encontro 2012
' % K © I

Fonte: Acervo da Autora

Para dar suporte teérico e reflexivo mais amplo a toda equipe da escola, constantemente
chamavamos profissionais de vérias areas (Pediatra, Psic6logos, Pedagogos) que colaboravam
para uma adequagdo nas nossas agOes diarias. Tendo carater inclusivo necessitivamos,
sobretudo, de orientacdo para casos especificos que exigiam relevancia no encaminhamento de

criangas especiais, que nos traziam desafios de comportamento.

Possibilitar um espaco que envolva o respeito e a cooperagdo; a harmonia
biolégica e cultural, a confianca e o prazer da convivéncia, o afeto, a docura e
0 amor; a participacdo, a flexibilidade e a solidariedade; a admiragdo pela
beleza e o mistério da vida, a unido e a veneragfo pela natureza, a criatividade,
o conhecimento intuitivo e a dimensdo espiritual do ser humano.
(GUTIERREZ 2008, p.84)
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- Tudo era muito conversado, tinhamos muitas reunioes onde trocdvamos ideias e experiéncias.
Foi um pouco empirico também. A nossa relacdo com as criangas o tempo todo: ndo tinhamos
grupos de pessoas conversando enquanto as criangas brincavam, brincdvamos juntos. Minha
palavra, amor. Amor pelo trabalho, amor pela nossa convivéncia, pelo prazer em ir trabalhar,
nossa unido e amor; que tive e recebi das criancas, pais e amigas(os) (Maria Cristina

Gongalves Dias Giansanti, professora, 2017).

A articulacdo dessas atividades era a fonte de diretrizes para a sistematizacdo de
contetidos que eram trabalhados nas diferentes idades pelos educadores. Faziamos constantes
reunides com 0s pais em que apresentivamos conteidos pedagdgicos que vinhamos
trabalhando com as criangas e, na sequéncia, faziamos reunides individuais com cada familia

para apresentar um diario de classe sobre a participac@o e desenvolvimento da crianga.

- Eu lembro dos registros também, que foram importante depois, acho que eu devia ter
7 anos, jd sabia ler e minha mde ainda tinha guardado os registros da Aldeia, das nossas
atividade. Hoje a Denise fez... ndo sei o qué... Nossa, que trabalho, hein?!! Escrever de todos
os alunos? Nossa!! Mas era uma coisa consistente a descri¢do do que a gente tinha feito ld, eu
ficava encantada de ler aquilo e saber que era o registro do meu dia a dia, de quando eu era
menor. Eu lembro de olhar com curiosidade assim estes registros que ela guardou depois
(Denise Zakaib,2016).

O registro e a reflexdo-acdo sempre foram prerrogativas para o desenvolvimento da

Escola na medida em que

A escola ndo deve ser concebida como simples agéncia repassadora de
conhecimentos prontos, mas como contexto e clima organizacional propicio a
iniciacdo em vivéncias personalizadas do aprender a aprender. A flexibilidade
¢ um aspecto cada vez mais imprescindivel de um conhecimento
personalizado e de uma ética social democratica” (ASSMANN, 2007, p.3).

- Tivemos momentos de avanco pedagdgico sem mesmo nos apercebemos disso, o
compromisso e o gosto com que trabalhdvamos nos dava esse vanguardismo. Lembro-me de
nossos encontros ao fim das tardes, nos, professores nos colocdvamos como profissionais
discutindo situacoes reais e efetivas de nossa prdtica, legitimando nossa agdo com o
desenvolvimento profissional — e olha que éramos todas iniciantes, acho que isso foi outro
ponto importante, todos estdvamos muito interessados em aprender. Essa forma de trabalhar

era uma excelente oportunidade de desenvolver temas que perpassavam as agcdes sociais,
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cognitivas, emocionais e da natureza. O mais importante era a preocupacdo e o respeito com
o desenvolvimento do grupo e do aluno/individuo. Lembro até de psicologas que iam as nossas

reunioes, quando necessdrio. Foi importante e lindo!! (Julia Pimenta, professora, 2017)

Como diz Paulo Freire (1996), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo”. Assim eram 0S NOssOs
encontros didrios: euma construcdo coletiva, um laboratério de aprendizado, em que
compartilhdvamos os sucessos e refletiamos sobre novas possibilidades de caminhos, que eram

apresentadas pelas proprias criangas.

- A relagdo profissional foi sempre muito sd, nenhuma forma de desrespeito, autoritarismo ou
conflito de fungdo jamais existiu. Apesar da liberdade que existia na Aldeia, as fungoes de cada
um eram muito claras e eu jamais me senti desamparada, apesar de minha pouca idade e
experiéncia. Uma experiéncia totalmente positiva que serviu de base para que eu pudesse
acreditar no sucesso das posteriores; que existia um lugar / modo de trabalho coerente e

harmonioso para os que pensavam “diferente” (Claudia Cavicchia, professora, 2017)

A Aldeia primava por ter uma gestdo democratico-participativa; valorizava a
participacdo da comunidade escolar no processo de tomada de decisdo; concebia a docéncia
como trabalho interativo e apostava na constru¢ao coletiva dos objetivos e do funcionamento

da escola, por meio da dinamica intersubjetiva, do didlogo.

- Como eu trabalhava na Unesp, na drea da Educacdo, algumas vezes fui convidada para
participar das reunides pedagogicas. A direcdo teve o cuidado de encontrar professores que
tivessem 0s mesmos propositos educacionais, a mesma concepgdo de educacdo, sem dizer que
tipo de linha teorica, mas sabendo o que queria fazer com uma crianga, e estas reunioes se
passaram de uma maneira muito informal, como tudo na Aldeia, sentdvamos nas cadeirinhas
das criangas, as vezes até no chdo, faziamos as nossas discussoes, sobre o que seria bom que
as criangas pudessem receber de atividades, no aprender através do brincar, do lidico. As
professoras estavam muito engajadas no processo de cuidar, de brincar sem perder a emo¢do

do sorrir e do chorar (Marlene Aparecida Gonzales Colombo Arnoldi, mae, 2012).

A participacdo da familia evidencia que a metodologia da Aldeia estava inserida na
teoria sistémica como abrangéncia a uma educagdo inclusiva e participativa, em que todos

aprendiam, cada qual tecendo suas habilidades, unindo os saberes. Foi fundamental a
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contribuicdo dos pais neste caminho. Como afirma, Capra (2006), precisamos criar
comunidades de aprendizado, compativeis com um sistema vivo, com disposi¢ao para o didlogo
e inclusdo, criando um clima de amizade, benevoléncia e vinculos. Um contexto educacional

que traga sentido a vida, a uma mobilizacdo ao encontro.
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5. MEMORIAS QUE VIRAM HISTORIA

Figura 30 - Escola Aldeia (1980)

Fonte: (Acervo da Autora)

Falamos de nossas lembrancas de quando crianga. Falamos também daquilo
que ndo lembramos, mas que € parte de nés e nos deixou marcas. Ainda
falamos do que estd para além de nossa biografia que € a imaginagdo. Esta
fonte, este reino antigo pertencente a memoria coletiva dos homens que se
manifesta com contetidos muito anteriores, além da pouca idade da crianga.
Ao falarmos da imaginagdo dissemos que ela se manifesta na infincia com
muito mais vigor, pois € também responsivel por auxiliar nas forcas
formadoras do corpo e da alma da crianca. E tio poderosa que por muito
tempo ndo permite que existam fronteiras entre a crianca e o0 mundo, entre o
mundo e a crianga. Assim, a imaginacio na crianca é forca criadora, com
capacidade estruturadora, construtora e regeneradora. (AIRES, 2012)

A coleta de dados, aqui, feita nos possibilitou penetrar no campo da memoria, reviver
histdrias, redirecionar sensagdes, fatos significativos, como reconstru¢do de uma época na qual
a fantasia e o descobrimento pulsavam a vida. Seguir neste caminho até ouvir as vozes que
trouxeram um alinhavo para cada fato revisado, ouvir a voz do corpo pela descri¢do vivenciada
das emocdes e sentimentos que permaneceram como imagens significativas. Diante da magia
do encontro, da descoberta do outro, das lembrancas revividas e percorridas que, girando tal
qual uma ciranda, todos puderam reavaliar, um passado, ainda presente, que possibilitou um

conhecimento e reconhecimento de si.
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Ao ouvir os depoimentos desses meninos e meninas, hoje adultos, ficamos
impressionados com os detalhes resgatados que chegam repletos de emog¢des, mas também a
capacidade critica que permite a eles avaliarem o que vivenciaram, e o que de valor ficou.
Conteudos riquissimos que trouxeram vida e voz a esta pesquisa. Como cita Bosi, a memoria

acorda e resignifica o presente.

Pela memoria, o passado ndo sé vem a tona das dguas presentes, misturando-
se com as percepcdes imediatas, como também empurra, "desloca" estas
ultimas, ocupando o espago todo da consciéncia. A memoria aparece como
forca subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta
e invasora (BOSI, 1994, p. 47).

Utilizamos a Anélise Textual Discursiva que permitiu ter uma abordagem de constante
reconstrucdo de caminhos. “E um processo em que o pesquisador movimenta-se com as
verdades que tenta expressar: um movimento em direcdo a novos paradigmas, com €nfase na
autoria de um sujeito que assume sua propria voz ao mesmo tempo em que di voz a outros
sujeitos” (MORAES; GALIAZZI, 2006). Realizada a partir de um conjunto de dados
inicialmente dispersos, essa metodologia sugere uma delimitacdo rigorosa dos temas mais
relevantes a pesquisa que, uma vez organizados em categorias e construidos a partir de um
referencial tedrico, possibilitam comunicar novos sentidos e significados a mesma. Como cita
(LEVY, 2003, p. 35): “Ao interpretar, ao dar sentido ao texto aqui e agora, o leitor leva adiante
essa cascata de atualizacoes”.

Neste processo de pesquisa e, principalmente durante a analise dos depoimentos, houve
uma reconstrucdo conjunta de parte da trajetoria da autora, na qual pdde rever conceitos e
desconstruir tendéncias, em busca de certa neutralidade, para melhor entender o ponto de vista
dos narradores, sentir suas emocdes, sem, no entanto, buscar uma légica dos caminhos por eles
percorridos, mas sim buscando uma reconstruc¢io dos conceitos que emergiam das suas proprias
percepcoes. Remetendo as palavras de Morin: “As fronteiras sdo sempre vagas, 0s conceitos

nao se definem nunca por suas fronteiras, mas a partir de seu niicleo” (MORIN, 2003, p. 106)

A criang¢a nio estetiza o0 mundo, mas habita, em suas imagens do brincar, a
virtude estética, o halo criacional, do qual o homem deixando sua infancia,
distanciado do poder mégico das imagens, s6 se beneficiara quando voltar-se
a estetizagdo, a esperanca. Por isso, como Durand (2002) nos diz, que
“qualquer recordacdo de infincia €, em si, um ato estético, pois a nostalgia da
infincia € a nostalgia do ser”. (AIRES, 2013, p.19)

Envolta em sentimentos nostalgicos diante dos depoimentos realizados, cada aluno

trouxe, com suas lembrangas e contextualizacdes desse periodo, contetidos significativos que
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tocou-nos profundamente. A vida é um espiral de muitas passagens, na qual reaprendemos a
aprender e essa €, sem duivida, a maior magia: quando deixamos que a rigidez dos conceitos
padronizados, cedam espacos aos saberes internos que sao sempre reconstruidos para melhor
nos atualizarmos no presente da vida.

A possibilidade de rememoragdo, provocou uma série de reflexdes sobre o passado, o
presente, o futuro e possibilitou a reconstru¢do dos sentidos das experi€ncias vividas a partir da

Otica do presente. Uma reavaliacdo de percurso e do processo de compreensao de suas praticas.

O relembrar € uma atividade mental que ndo exercitamos com freqiiéncia por

7 7

que é desgastante ou embaracosa. Mas é uma atividade salutar. Na
rememoracao reencontramos a ndés mesmos e a nossa identidade, nao obstante
muitos anos transcorridos, os mil fatos vividos. [...] Se o futuro se abre para a
imaginagdo, mas ndo nos pertence mais, 0 mundo passado é aquele no qual,
recorrendo a nossas lembrancas, podemos buscar refigio dentro de nds
mesmos, debrugar-nos sobre nés mesmos e nele reconstruir nossa identidade”
(BOBBIO, 1997 p. 30-31).

Esse processo rememorativo pode alterar o futuro de cada sujeito pesquisado, pois, ao
terem a oportunidade de modificar o presente por meio da instauragdo de uma outra perspectiva
de compreensao de suas praticas, eles passam a ter a oportunidade de uma nova consciéncia de

si mesmo.

Pois conhecer o passado é uma facanha tdo extraordinaria quanto alcangar o
infinito ou contar estrelas, jA que, mesmo bem documentado, ele tende a se
tornar fugidio e imenso em sua extraordiniria dimensdo e variedade de
situacdes. (LOWENTHAL, 1981, p. 73)

A partir de alguns tépicos, separadas por temas, que foram abordados nos depoimentos,
tracamos o caminho de construcdo de uma anélise em que o proprio discurso sinalizou a dire¢do
a ser tomada. Assim, embora buscassemos dar voz aos depoentes em sua integra, em muitas
categorias, percebemos uma transversalidade de temas que se interconectam, tornando dificil a
especificidade de cada uma delas. Confirmando assim a visao de Frijot Capra sobre a teoria dos
Sistemas, segundo a qual existe uma conexao de todo sistema vivenciado que se expressa em
diferentes areas das memorias. Desta forma, o eixo da analise se deu na interrelacdo dos
seguintes topicos: Corpo, Liberdade, O Brincar, Natureza, Horta e Cozinha, Coletividade,
Espacgo Escola, Vivéncia Comunitéria, Valores, Escolha de Profissdo, Visdo de Educagdo, A

entrada no ensino convencional, Valores e Reverberaciao da memoria.
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5.1. Corpo

Temos que nos dar conta de que nosso corpo € a nossa vida. Em nosso corpo,
todo inteiro, estao inscritas todas nossas experiéncias. (...). E quando aqui digo
o corpo, digo a vida, digo eu mesmo, vocé, vocé inteiro, digo (GROTOWSKI,
1993, p.43).

Tomando o corpo como o centro de recepcdo das vivéncias, da subjetividade e das
memorias, buscamos situd-lo no ambito desta analise, seguindo a conceituacdo de Merleau-
Ponty (2006, p. 203): “o corpo é nosso modo préprio de ser-no-mundo”. E o corpo que realiza
a abertura do homem ao mundo, colocado-o em situagdo: “O corpo € nosso meio geral de ter
um mundo” (Merleau-Ponty, 1994 p.203). Assim, em contraposicdo a visao positivista para a
qual o corpo é tomado como uma estrutura mecanica, que recebe o conhecimento unicamente
através do intelecto, adotaremos como referéncia o conceito de corpo permeado de
subjetividade e que conserva, na memdria, o campo de suas vivéncias. Visto por este angulo,
justifica-se que, apesar das experi€ncias desse grupo ter se dado em tdo tenra idade, elas
permanecem vivas, posto que estdo impressas na memoria corporal, que responde aos gatilhos
sensoriais e afetivos contemplados nesta pesquisa. Percebemos, ao longo da andlise, que as
sensacdes registradas em cada entrevistado, sio de ordem sensorial e ndo da mental e
intelectual. Afinal: “Tenho consciéncia do mundo por meio de meu corpo” (Merleau-Ponty,

2006, p.122).

O corpo € nossa memoéria mais arcaica. Nele, nada é esquecido. Cada
acontecimento vivido, particularmente na primeira infancia e também na vida
adulta, deixa no corpo sua marca profunda (LELOUP, 2011, p.15).

A inteligéncia se desenvolve através do corpo. A crianca conhece suas possibilidades e

seus limites enquanto descobre o mundo concretamente: experimentando-o. A partir da

aprendizagem concreta, a transi¢do ao pensamento abstrato acontecera de forma natural.

- Eu ndo tenho tantas lembrancas visuais, me lembro do espago, mas o que ficou mais forte pra
mim foram as impressoes, que marcou muito a minha vida.... Ndo é por que ndo registrou o
fato e por que ndo marcou, o que ficou foi o afeto, que ficou de outro modo, uma memoria

corporal... (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna)

sz . 2 .

- A sensacdo para mim é muito importante, do sentidos, pra mim é muito Vvivo, muito
significativo, entdo eu busquei isso dentro da minha profissdo, porque pra mim foi muito
importante (Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).
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- Eu tenho uma memoria afetiva de passar pela frente da escola e lembrar do tempo que estudei
ld. Gosto de terra, cheiro de terra quando chove me lembra Aldeia. (Carolina Guimardes,

2016, ex-aluna).

- Eu fico impressionado com o tanto das memorias que eu tenho, porque eu converso com
outras pessoas sobre o jardim I, jardim Il e a maioria das pessoas ndo tem as memorias que
eu tenho, e foi muito marcante, eu realmente adorava a Aldeia, foi um luto quando eu sai... Eu
tenho uma memoria da gente desenhando em volta do corpo, eu ndo sou boa de identificar...

(Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

Podemos observar, pelos depoimentos acima mencionados, que as memorias sensoriais
sdo gravadas como sensacdes a todos os sentidos corporais, como o cheiro e o afeto, advindos
de um prazer sentido. Impressdes que remetem a um registro de um tempo de um corpo vivido

feliz.

5.2. Liberdade

A crianca € eminentemente um ser que explora, experimenta e transforma o ambiente
em que vive por meio da inteligéncia de seu corpo. Privada dessa experimentagdo livre, a
crianca deixa de exercer sua dignidade. Movimentos espontaneos brotam de camadas muito
profundas, revelando infinidades de gestos que estdo ali encobertos a espera do momento
propicio de se revelar. E brincando que ela desenha no seu espaco vital ritmos que vio
afirmando sua singularidade. E nesse exato momento que o Brincar cumpre sua funcdo
transcendente, ordenando os elementos singulares em um espago que se liberta do cotidiano e,
suspendendo o tempo, cria outra realidade. Esse corpo que brinca carrega o mistério da
espontaneidade e naturalidade como linguagem humana de origem. O Brincar € o territério da
Alegria em que a acdo da alma é também a acdo do corpo e vice- versa. O conhecimento que
vem da infancia é considerado o mais importante, porque pertence a linguagem do sensivel em
que a vida, pulsando em liberdade, abre caminho para o imprevisivel encontro consigo mesmo,
com o outro e com seu entorno. O exercicio de ser crianga é, pois, o direito mais significativo
da criancga, aquele que lhe permite “Ser em plenitude e liberdade”. Tendo conhecido o que isto
significa, a crianga guardard para sempre a licdo maior, a experiéncia mais inteira de Vida,
como tesouro e meta de toda sua busca como ser humano. (HORTELIO apud CRUZ 2005. p.

78).
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A escola Aldeia primava por permitir que a crianga se expressasse livremente, em suas
diferentes linguagens, proporcionando espacos de acesso ao brincar livre, respeitando o tempo,
as escolhas e ampliando as possibilidades de criacdo das criancas. As experiéncias lidicas
pressupdem a ndo obrigatoriedade, a liberdade de expressdo de seus desejos, a necessidade de
tempos alongados e ndo fragmentados, o convivio espontineo entre pessoas, objetos e
equipamentos que ndo imprimam uma resposta Unica preestabelecida. Um lugar de
sensibilizacdo do olhar para as belezas produzidas diariamente pelas criancas, sendo ela a

propria geradora de contetidos e brincadeiras.

Figura 31 - Desenho na madeira- Escola Aldeia (1980)

Fonte: (Arcervo da Autora)

- Era um lugar muito livre, que deixava a crianca muito livre, tinha muitas atividades
artisticas... Acho que era uma liberdade que me marcou, que eu experimentei e que acho que
se eu ndo tinha outros espacos em que eu vivia isso, naquele momento aquele era um espago
que me dava mais liberdade do que outros que eu tinha (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluna).

(Figura 31).

- E isso mesmo acho que respeito e liberdade para se expressar. Porque eu ndo sentia uma
rigidez, mas eu ndo sentia uma bagunca, sabe quando o negocio é tdo rigido que vocé precisa
dar uma liberada pra extravasar, ndo tinha porque eu acho que a liberdade também estava
fluindo junto com a responsabilidade, quando a gente tem que fazer a nossa parte para tudo
acontecer, nem sabia que eu tinha tantas memorias, de uma coisa tdo remota. Me admiro de

ter tantas memorias, estd fazendo 35anos... (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).
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- A Aldeia remete, pra mim, uma coisa solta, uma coisa livre, do brincar... Aldeia era o quintal
de casa, parecia uma extensdo, até me arrepia... Fecho o olho e vejo a gente correndo, isso td
ligado a liberdade.... Na Aldeia sentia que eu tinha liberdade, acho que e a maior lembranga
que me vem. Ficava muito a vontade, ndo tenho memdrias de eu chorando, eu ficava muito
confortada... Lembro das tias brincando com a gente, correr, isso é algo muito legal. Ndo tinha
uma ideia de escola, era uma extensdo da casa, um lugar que eu podia brincar com amigos.

(Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

Sensagdes gravadas de um espago onde a liberdade era permitida. Nesse contexto, as
memorias registradas confirmam a afirmacao de Friedmann, “O ambiente deve constituir uma
for¢ca geradora de situacdes emocionais € cognitivas de bem estar e confianca; deve deixar a
crianca desenvolver sensagdes fisicas, psicoldgicas olfativas, imaginativas, auditivas, tateis”.

(FRIEDMANN 2014, p.111)

- No geral, eu guardei boas lembrangas, uma época boa, tinham muitas brincadeiras, ndo tinha
cobranga.... Engracado que ndo me lembro de atividades dentro da sala. Me lembro disso que
as coisas eram mais soltas eu ndo trabalhei com contetidos formais, mas me lembro muito de
ter espago pra correr livremente, me lembro de ter aprendido isso, que é o que mais chega.
Aldeia simplesmente dava espago para a crianca poder se desenvolver de um jeito bom pra
crianga. Ela respeitava o tempo da crianca, trabalhar os sentidos, o motor, a natureza. Tudo
acontecia naturalmente, era um espaco que respeitava o tempo da criang¢a. Quando me lembro,
era um espaco muito gostoso, porque a gente ia ld fazer o que a crianca gosta de fazer, entdo
tinha essa conexdo com o tempo da crianga, isso acho que era muito legal (Luciana Lupo,

2016, ex-aluna, grifos nossos).

A possiblidade de vivenciar a liberdade, marcaram esse percurso. Percebemos que as
lembrancas ao livre brincar sdo mais citadas que as atividades dentro das salas; ao ponto de
muitos dos entrevistados chegarem a perguntar se realizivamos de fato atividades dentro das
salas, pois 0s mesmos nao tinham registros em ambientes internos. Como diz Friedmann (2014,
p. 37): “No ato de brincar, assim como no ato de dancar, hA movimento, entrega, expressao.
Assim como na danca, no brincar podemos atingir uma elevacao do nosso espirito através do

nosso corpo’.

- Tinha liberdade para desenvolver e amplitude para brincar, para jogar dgua nas criangas,
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as criancas s6 usarem calcinhas, coisas que nunca vi em outras escolas, ndo tinham essa
abertura, esse diferencial, eu carreguei e carrego como experiéncia. A alegria de trabalhar;
foi o periodo profissional mais gostoso que teve. A liberdade que a gente tinha de brincar com
eles sem camisa, descalgo, eu ndo me sentia um professor, eu era crianga com eles. Eles me
viam como crianga, chegava muito sujo em casa, minha mde até brincava, nossa vocé veio
mais sujo que as criangas. Tudo isso me fez ter um olhar muito diferente, pois ld eu tinha que
vé-los pelo olhar deles, descobrir os multimovimentos de coordenagdo, de ritmo, de
lateralidade, brincando, que se apresentaram nas experimentacoes (Adalberto do Carmo

Grifoni, professor de Educagdo Fisica, 2017).

- O que mais me marcou na Aldeia foi a questdo da liberdade que tinhamos ld dentro, tanto os
professores, os funciondrios e os alunos. Este contato com a natureza, a coisa gostosa do
cheiro, do gosto, do respeito, do zelo pelos animaizinhos, a gente tinha de tudo um pouco... A
horta, um zoologico pequenininho com coelhinhos, tartarugas onde as criangas podiam ter este

contato direto. Aprendi muito mais do que ensinei, o amor a vida! (Suzana Volpe, professora

da Aldeia 2017).

E nitido observar que os professores também partilhavam deste sentimento de liberdade,
0 que assegurava a intencdo de proporcionar as criangas um ambiente feliz, pois se sentiam
parte desta constru¢do. Havia um interesse comum e prioritario em criar um espago livre em

que sua identidade fosse protegida.
5.3- O brincar

“E no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crian¢a ou o adulto fruem sua

liberdade de cria¢dao.” (WINNICOT, 1975, p.63)

No projeto pedagdgico da escola Aldeia sempre evitamos proporcionar as criangas
brinquedos prontos que lhes reduzissem as possibilidades por meio de uma pré-determinagao
de uso. Ao contrario, ofereciamos elementos da natureza, como 4gua, pedras, areia, conchas,
folhas, madeiras, flores, sementes, sucata e outros com 0s quais as criangas pudessem dar vazao
ao seu mundo de fantasia e criar a partir daquilo que se encontrava em seu interior. O estimulo
a criatividade e a comunicacao daquilo que as criancgas desejavam expressar era respeitado e
considerado em todas as expressoes artisticas e graficas, inseridas em vivéncias cooperativas

de inclusdo e harmonia.
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Ao brincar, a crianga ndo apenas expressa € comunica suas experiéncias, mas
as reelabora, reconhecendo-se como sujeito pertencente a um grupo social e a
um contexto cultural, aprendendo sobre si mesma e sobre os homens e suas
relagdes no mundo, e também sobre os significados culturais do meio em que
estd inserida. O brincar €, portanto, experiéncia de cultura, por meio da qual
valores, habilidades, conhecimentos e formas de participacdo social sdo
constituidos e reinventados pela acdo coletiva das criancas (BORBA, 2009,
p.70).

“Ser uma consciéncia, ou antes, ser uma experiéncia, ¢ comunicar interiormente com o
mundo, com o corpo € com o0s outros, ser com eles em lugar de estar ao lado deles”
(MERLEAU-PONTY, 2006, p.142).

O sujeito ndo é um espectador imparcial frente a vida, mas participa dela ativamente,
por meio de seu corpo, com seus movimentos, afetos, pensamentos, percebendo, sendo
percebido e se auto-percebendo, reconhecendo-se como ator e co-autor de sua histéria, ao lado

dos outros significativos com os quais convive em sociedade.

- A gente brincava muito, tanto que eu falei que eu ndo me recordo muito da sala de aula....
Vocés estimulavam a criatividade, deixavam a gente assumir outros papeis. (Luiza de Miranda

Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Atividades com criatividade, com companhia de amigos, brincando mas aprendendo, uma
delicia, acho que foi momentos deliciosos, por isso que ficou, marcou e que ficou, acho que
absorvi tudo isso, porque foram momentos bons, se fosse momentos ruins, eu ficaria com
aquela aversdo... lembro da natureza na Aldeia, mas além da natureza (Denise Zakaib, 2016,

ex-aluna).

- Ld a gente ndo sabia que a gente estava aprendendo, a gente estava achando que estava
brincando o tempo todo, ndo tinha uma coisa que diferenciava o aprender do brincar, este é
um valor importante, entender que vocé pode fazer as coisas sérias importantes da vida, até na

vida adulta de uma forma mais leve. (Mariana Ferrari Smirne, 2017, ex-aluna).

Aprender pelo brincar pressupde (sugestdo) leveza, permite o prazer e o sentido do
desenvolvimento; permite a lembranca feliz que ousa perpassar pelo tempo e querer perpetuar

nas geracOes vindouras. O brincar, na natureza, resignifica os sentidos. “Os elementos da
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natureza convidam a crianga a agir ativamente no mundo, transformando a matéria a partir de

sua imaginacdo e acdo” (MEIRELLES, 2016, p.64).

Brinquedos da flora, brinquedos da fauna, brinquedos minerais sdo reinos do
brincar. Nestes reinos do brincar a imagina¢do € senhora soberana. Traz
informacdes e imagens de grande conteido valorativo, pois sdo imagens
oriundas da natureza acumuladas na experiéncia humana. Assim quando a
crianga vive o brincar neste universo material, quando faz das flores secas
hélices de voo, do sabugo ou da palha do milho sua boneca, esta matéria
imaginada pela crianca repercute em reconhecimentos imaginérios. Amplifica
a imaginacdo as longinquas ramificacdes. Traz valores deste quando vivido
pelos homens do decorrer dos tempos. Isto ndo quer dizer que brincar com
outros materiais ndo seja brincar. Mas brincar com 0s materiais naturais, nas
arvores, na terra, com a agua, com as folhas e cascas, as sementes e frutos
aproxima a crianca das impressdes mais intimas da imaginacdoo. (AIRES,
2012, s.p.)

- A brincadeira era considerada atividade primordial da crianga e, nesse sentido, como coisa
muito séria. Através da brincadeira a crianga entrava em contato com sua identidade, com o
ambiente e com o outro. A brincadeira era um modo de apre(e)nder o mundo (Claudia

Cavicchia, professora 2017).

Conceituar o brincar foi uma tarefa constante dos profissionais da Aldeia, o respeito e

permissao a adentrar em suas fantasias, era sempre o mais relevante olhar pedagdgico.

- As criangas tinham muitas atividades fora de brincar e o brincar era sempre desde a chegada
até a saida; neste brincar aparecia a natureza, por exemplo, o dia da dgua, eles chamaram o
bombeiro pra jogar dgua nas criangas, era falado sobre a dgua, desenhavam e o bombeiro
molhavam todas as criangas na drea livre. Elas brincavam e se divertiam junto com as
professoras, todos saiam sujos e felizes da escola, e isso fazia muito bem pra gente que era a

mde (Marlene Aparecida Gonzales Colombo Arnoldi, mde, 2012).

O aprender era feito de forma ludica, assegurando a crianga em seu brincar, permitindo

o seu tempo de ser crianga, sendo apoiada pelos professores e pais.
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5.4 - Natureza

“A natureza do brincar é a alegria.

A natureza é seu territorio primordial.” (LYDIA HORTEIIO, 2012)

“A natureza ¢ um objeto enigmatico, um objeto que ndo ¢ inteiramente objeto; ela nao

estd inteiramente diante de nds. E o nosso solo, ndo aquilo que estd diante, mas o que nos

sustenta” (MERLEAU-PONTY, 2000, p. 4).

A relagdo da crianca com a natureza propicia multiplos movimentos, como correr, pular,
saltar, rolar, trepar, escorregar, subir, descer, viver, respirar, sentir, plantar, colher desafios
fisicos que o corpo precisa para promover novas sinapses necessarias ao seu desenvolvimento
neuromotor. Viver é sindbnimo de conhecer; o ser humano aprende com o corpo inteiro. O
conhecimento € corpdreo, estd gravado no corpo humano e inclui as sensagdes e os sentimentos
vivenciados, além da dimensdo racional. De acordo com Frijot Capra (2006), o homem ¢é
dependente do meio. Sua atividade serd modelada por influéncias ambientais e € importante

que corpo, mente e ambiente constituam um sistema equilibrado.

E com seu corpo brincante no chio da natureza que a crianga recebe e celebra
a memoria, ampliando e atualizando o passado. Os ensinamentos do brincar
dizem respeito a algo como a memoéria do futuro. O brincar é uma funcao
transcendente do humano, uma vez que extrapola a condicdo de tempo e
espaco do cotidiano Ao brincar as criangas sabem transitar naturalmente entre
esses dois lugares: viao da Terra ao Céu em poucos minutos, conversam com
seres imagindrios, inventam personagens, projetam mundos, inauguram
espagos novos, solucionam possiveis conflitos do cotidiano através dos
recursos de sua capacidade de imaginacdo. Brincando, sdo capazes até de
suspender o tempo. Nas brincadeiras, as criangas representam em ato um
imagindrio com infinitas possibilidades de exploracdo, alterando a ordem
estabelecida e criando outras ordens. (HORTELIO, 2009, s.p.)

- Lembro do meu contato, com terra, com bichos, tinha brincadeiras, tinha coisa de usar
fantasia, de fazer comida, lembro do biscoitinho de goiabada, de fazer pipoca. Tenho alguns

flashs (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluna).
Experiencias na natureza ajudam a amadurecer a cogni¢c@o das criangas, incluindo sua

habilidade de andlise, sintese e avaliacdo. Segundo Louv (2016, p.118), “a natureza oferece um

ambiente onde facilmente contemplam o infinito e a eternidade”.

88



- Eu olhando hoje, do que aprendi quando crianga, acho que a melhor coisa que eu tenho hoje
é a consciéncia com a natureza, com os animais, com o meio ambiente, com o mundo, adoro
estar no meio do mato. Recentemente fui pra Africa, ndo fui porque estd na moda, mas porque
eu sinto prazer de estar na natureza, minha mulher é envolvida em protegcdo aos animais, se a
gente pegar minhas ltimas viagens sdo todas na natureza selvagem, sinto prazer. (Rodrigo

Gatti, 2017, ex-aluno)

Segundo Louv (2016, p.235), “As criancas que frenquentam escolas com ambientes
naturais diversificados sdo mais ativas fisicamente, mais conscientes em termos de nutricdo,
mais civilizadas umas com as outras e mais criativas”. E notéria a percep¢do de que, uma vez
vinculadas a espacos junto a ntureza na infancia, ampliam-se a sensibilidade e o vincula

amoroso na idade adulta, a sensagao de estar mais pleno em ambientes naturais.

- Eu adoro a natureza, sempre procuro estar em um lugar mais proximo a natureza, me sinto

bem. Hoje eu adoro estar no meio da floresta... (André Nigro, 2017, ex-aluno).

- Gosto muito de apreciar a natureza, deixo minhas filhas plantarem, adoro flores, plantar,
entender de onde vem os alimentos, de simplicidade, isso que tem valor. Fui criada perto da
natureza, de estar solta, de liberdade, sem diivida isso é importante, ficar nesta parte mais
simples, tenho muita lembranga gostosa disso, vejo elas felizes brincando na terra, plantando...

Meu marido também gosta de plantar. (Fernanda Serafim, 2017)

O desejo de proporcionar aos filhos esse contato tdo rico com a natureza traz muito
significado pelo fato desses valores se revelarem como eixo de conexdo. “Na Educacio
ecologica domina a consciéncia de que as interacdes sdo mais importantes sobre o objeto de
estudo do que o objeto em si mesmo.” (FRIEDMANN, 2014, p.114). Uma vez experimentadas
essas vivéncias em ambientes naturais na infinciaa sensagao de liberdade permanecem como

signos de referéncias na idade adulta.

- Lembro que tinha muito contato com a natureza, plantdvamos drvores, que as professoras
contavam historias de como preservar a natureza... Acho que a Aldeia teve muita influéncia a
gostar de natureza e gostar de animais, tanto que eu ndo fumo, ndo gosto de beber... Eu protejo

muito a natureza, ndo gosto de ver alguém jogar lixo na rua, sou até meio chato com essas
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coisas... Pego lixo dos outros; fui bem instruido quando era pequeno (Antonio Carlos de

Avelino Junior, 2016).

- Lembro muito do contato com a natureza, ndo sei se aquele quintal que a gente tinha era tdo
grande tdo cheio de natureza como eu imagino... (Luciana Lupo, 2016).

A vivéncia com a natureza, na infancia, propicia um vinculo amoroso com ambientes
naturais, uma atracao e uma certa familiaridade que, para alguns, se tornam-se necessarias as
suas vidas. Como diz Louv (2016, p.140): “o tempo na natureza ndo € de lazer, é um
investimento na satde infantil”. Isso comprova a evidéncia da necessidade da natureza para o

desenvolvimento saudavel das criancas.

5.5- Horta e Cozinha

Fighura 32 - Arquivo Aldeia - Criancas plantando na horta (1983)

ILUN. 834

Fonte: (Acervo da Autora)

Quando a vivéncia € inteira plena de significados, ela permanence viva na memoria, a
referéncia ao plantar, ao semear, o cuidar e o colher, vivenciada pelo corpo se expressam de
diferentes formas e ficam gravados de forma muito peculiar. Esta relacio com a terra, no
contato intimo com os ciclos, acompanhando o desenvolvimento da semente magicamente se

transformar em frutos e depois ser degustado ou transformado e elaborado. Praticas que
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demarcam um valor que muitos recuperam e reposicionam em suas vidas. Como cita Gadotti

(2009, p.03),

Perceber a Terra através da terra. Ver a semente assumir a forma de planta e
a planta forma de alimento, o alimento que nos da vida. Ensinamos a paciéncia
e o manuseio cuidadoso da terra entre o semear e o colher. Aprender que as
coisas ndo nascem prontas. Precisam ser cultivadas, cuidadas. Aprendendo,
também, que o mundo nio estd pronto, esta se fazendo, estd nos fazendo; que
sua construcao exige persisténcia, paciéncia esperangosa da semente que, em
algum momento, sera broto e sera flor e sera fruto.

- Ndo tem nada mais que adoro do que plantar sementes, mudas, ver crescer; na minha casa,
eu fiz uma horta, e sei que isto vem da Aldeia, porque na minha casa ndo tive esta oportunidade.
Na minha casa fiz uma horta vertical, l6gico que isso eu carrego de algum lugar, por isso
procurei uma escola para meu filho que tivesse este contato. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- Lembro de plantar na horta, de fazer os buraquinhos e plantar, esta é uma atividade que me

lembro. (Luciana Lupo, 2017, ex-aluna).

- Lembro que tinhamos uma horta e que usdvamos as coisas da horta na cozinha, isto eu
lembro, mas ndo consigo ver a imagem, so lembro da horta e usdvamos na cozinha depois.

(Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).

Cozinha € fundamento, através da comida vocé se comunica, manifesta seu amor. Fazer
juntos o alimento é amor em agdo. Na cozinha aprendemos sobre culturas, sobre de onde vem
os alimentos, como sdo plantados. Possibilitar esse ciclo na educacdo de plantar, colher e
processar o alimento, envolve tudo de belo e sustentavel.

Na cozinha trabalhamos a variedade de cores, aromas e sabores, cuja vivénciapassa a
ser um aprendizado para toda vida. A verdadeira Educacido permite o cuidar o compartilhar e o
incorporar a natureza. Assim, acionamos a interconec¢ao de todos os ciclos e nos inserimos ao
sistema que pulsa vida. S3o saberes que permanecem e se estabelecem em diferentes

referéncias.

- A gente fazia muita culindria, na cozinha, colhia a mandioca da horta. Até hoje eu trago esta
paixdo comigo pela culindria, adoro cozinhar, acho que foi dai, entdo, tenho muitas memdorias

boas. Adoro cozinhar. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno).

- A coisa de fazer comida, eu lembro que vocés mandavam uma receitinha depois um pouco do

que faziamos, eu sentia muito prazer com este tipo de atividade, e tento passar pra ela, a coisa
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com a comida, a Ana Clara (filha), faz comigo, na cozinha, ela vai ao mercado comigo... Em
casa eu tento fazer isso, eu fico um periodo com ela, de ver a preparacdo do alimento, e ela

come super bem, brocolis, verduras, frutas. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna)

- A cozinha eu adorava, as receitas que tenho até hoje, tenho muita memdoria que levamos talvez
uma vez por semana pra casa, eu sempre queria fazer em casa.
Lembro da horta, de plantar, colher, tinhamos uma relagdo ali, ndo era s6 que alguém cuidava
e a gente estava alheio, lembro das coisas da alimentagdo, a gente cuidava, ndo era alheio.
(Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

E fato que cada vez mais a cozinha esta distante na educacio e no convivio familiar.
Esse acesso ao manuseio do alimento, especialmente quando acompanhado de seu crescimento
gera uma intimidade com valores intrinsecos e com os diversos ciclos por ele associado,
propdem uma compreensao do tempo, do desenvolvimento. Tempo de plantar, de colher, tempo
de coser, além da diversidade de elementos que esta pratica acompanha, como os cheiros, as

cores, as formas e a alquimia da transformacao.

- A gente tinha ld o cuidado, mas a preocupacdo com a preservagdo, o quanto é importante, o
quanto é bom ter uma horta, um privilégio, um luxo, tenho um canteirinho em casa, vasos, meu
maior prazer é comer o tomatinho que eu colho da horta. Lembro bastante da bolachinha de
nata, fazia bolachinha de nata... Teve isso né? Que a gente amassava com garfinho e cortava
e enrolava também. Eu lembrava das coisas, sabe, pequenas ali do fazer, amassar, por
exemplo, o olhar , mais micro do que macro, eu acho que tenho mais esta memdoria das coisas,
micro e o que foi super importante, porque levou também para o dia a dia, né, porque eu estou
fazendo as coisas na cozinha, cozinho todo dia, e alguma coisa que cozinho em casa, e talvez
ld eu tive a oportunidade de participar de uma atividade como esta que estd presente no dia
a dia de qualquer familia, mais talvez do que na minha casa, porque eu ndo participava de
cozinha e marcou pra caramba. E uma coisa que eu sempre lembro, bolachinha de nata, me

acompanhou assim... Esta memoria durante a vida toda. (Denise Zakaib, 2017, ex-aluna).

E perceptivel que atividades simples como, plantar, cuidar, colher, cozinhar, permanece
viva na memoria dos depoentes, perdurando como valores que resignificam hoje em suas vidas,
esse tempo de acompanhar o ciclo alimentar proporciona um elemento indicativo como

referéncia em suas memorias e trazem sentido hoje, com novos significados.
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O cuidar e o fazer o alimento se manifestam em diversas percepgdes. Esse cuidar reflete
no amor, no vinculo com a terra, na permanéncia de pertencimento que reproduz na educacao

uma referéncia ao adulto sensivel ao mundo.

Experiéncias na natureza ajudam a crianca a entender a realidade dos sistemas
naturais por meio de uma experiéncia primdria. Elas demonstram os principios
naturais como as teias, os ciclos e os processos evolutivos e ensinam que a
natureza é um processo regenerativo tinico (MOORE, 1997, p.108).

5.6- Coletividade

Figura 33 — Escola Aldeia 1980 - Apresentacdo de teatro
e

Fonte: (Acervo da Autora)

A Memoria tem origem na Cultura. Portanto, ndo existe Memoria desarticulada de um
processo de significados construido no social. A Memoéria individual € ao mesmo
tempo plural, por interagdes de muiltiplas vozes que a constituem e que assumem
contornos de sentidos a partir do momento presente € ndo necessariamente da
ocorréncia no tempo passado (VYGOSTISKY, 1989).

A escola Aldeia sempre buscou proporcionar um ambiente harmonioso, ajustando a
crianca ao meio, através da sua propria cultura, diminuindo as possibilidades de conflito,
adquirindo solidariedade, cooperacdo, auto-estima e disciplina, exercendo a tolerancia dos
maiores com os menores, a inclusdo de criancas de diferentes classes sociais, de diferentes
etnias, comportamentos, experimentando um sentimento que ultrapassasse a consciéncia

coletiva.
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- Por ser filha uinica, me lembro que Aldeia foi o primeiro lugar de uma vivéncia coletiva.
Nunca tive dificuldade de estar junto com as pessoas, sempre achei gostoso, prazeroso fazer
coisas juntas, com certeza essa experiéncia colaborou pra viver no coletivo. (Fernanda

Serafim, 2017, ex-aluna).

- Eu lembro de todos juntos, e quando chegava a hora de ir pra sala de aula, dai eu ndo lembro

mais... (Luisa de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Eu lembro que era tudo muito coletivo, isso que eu me lembro, desde os lanches, as
brincadeiras, eu ndo tenho muitas lembrangas de separagdo de classes, de quem era da minha
classe, parecia que era tudo um pouco todo mundo, essa coisa do coletivo era muito forte ld

eu acho que eu gostava bastante (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna).

- Talvez seja uma referéncia mais forte o coletivo, é engracado, ndo me lembro muito dos
colegas, mas me lembro que sempre faziamos tudo juntos, atividades, comidinhas, lembro que
tinha uma mesa grande que a gente fazia quebra- cabega, os trabalhos. Quando alguém fazia
aniversdrio, juntdvamos todos pra fazermos um presente para o colega, isso eu lembro bem

disso (Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).

- De valores na vida, o coletivo tenha ficado bastante por entender que as coisas so fazem
sentido no coletivo, sé acontecem assim, logico todo mundo tem um mundo individual, mas a
construgdo do dia da dia da cidade, da sua casa, ela é no coletivo da sua vida mesmo, acho
que também isso, talvez tenha sido plantado esta sementinha ld. (...) todo mundo fazia com
garfinho, entendeu, entdo, também tinha um coletivo ali neste momento da cozinha de fazer,
que nossa, todo mundo fazia junto, lembro de todos com garfinho... a massa de enrolar (Denise

Zakaib, 2016, ex-aluna).

- Coletivo, extremamente importante, de ndo ter diferenca, de ndo prestar atengdo no que o
outro tinha, ndo tem registro de comparagdo, falar mal dos outros.
Lugar que a gente podia estar junto sem desrespeitar a individualidade do outro, as regras ndo

invadiam a gente, mas ao mesmo tempo protegiam. (Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).
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Vale destacar a mencao ao respeito a individualidade, em um ambiente onde nio havia
comparac¢do ou preferéncias. Fato esse que ressalta como a crianga registra esses valores no
decorrer de suas vidas. A constru¢do conjunta possibilita uma integragdo, uma aceitacio das
diferencas. Essa oportunidade de vivenciar atividades coletivas harmonicamente propiciou uma

referéncia de valor para alguns depoentes.

5.7 - Espaco Escola

“A brincadeira que € universal e que € propria da sadde: o brincar facilita o crescimento e,
portanto, a satde; o brincar conduz a relacionamento grupais.” (WINICOTT, 1975, p.63)

Figura 34 — Escola Aldeia (1982

Fonte: (Acervo da Autora)
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A cultura da infincia se valoriza em pequenos gestos de vivéncias, em seu ser multiplo,
que exercitam o corpo em trabalhos emocionais, interpessoais e transpessoais. A educacao
vinculada a natureza permite vivéncias diversas; cria principios que se tornam valores. Ao
brincar, a crianga desenvolve habilidades que serdo utilizadas por toda sua vida. Ela desenvolve
a autoestima, a criatividade, a orientagdo espaco-temporal, desenvolve a no¢do de si e, a partir
dai, a noc¢do do outro, treinando habilidades para a convivéncia social, aprende a se concentrar
e a resolver problemas.

Hoje talvez se possa esperar uma superacdo efetiva daquele equivoco basico
que acreditava ser a brincadeira da crianga determinada pelo conteido
imaginario do brinquedo, quando, na verdade, di-se o contrario. A crianga
quer puxar alguma coisa e torna-se cavalo, quer brincar com areia e torna-se
padeiro, quer esconder-se e torna-se bandido ou guarda. Conhecemos muito
bem alguns instrumentos de brincar arcaicos, que desprezam toda mascara
imaginaria (possivelmente vinculados na época a rituais): bola, arco, roda de
penas, pipa — auténticos brinquedos, tanto mais auténticos quanto menos o
parecem ao adulto. Pois quanto mais atraentes, no sentido corrente, sdo 0s
brinquedos, mais se distanciam dos instrumentos de brincar; quanto mais
ilimitadamente a imitacdo se manifesta neles, tanto mais se desviam da
brincadeira viva (BENJAMIN, 2002, p. 92).

- Lembro da drea externa, no jardim. Isso me gravou me marcou as atividades livres, acho que

a gente passava mais tempo fora do que dentro. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- Acho que esta questdo de ter muita arte, muitas atividades criativas, de ter muito contato com
a natureza, eu me lembrava dos bichinhos que tinham ld, do espaco, tartaruga, coelho, de que

a gente se vestia com fantasia. (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluna).

- A Aldeia trazia estas coisas legais de sucata, de folclore, de fazer pipa. (Rodrigo Gatti, 2017,

ex-aluno).

- Ndo me lembro da gente em sala, me lembro da gente fora de sala, mato, terra... Lembro da
gente sentada juntas no chdo, de teatro de fantoche, os amigos juntos, da gente assistindo

alguma coisa, de brincando fora, de horta. (Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

- Lembro das coisas simples, mas foi muito marcante, tipo o esguicho com dgua, os animais, a
toca dos coelhos, a tartaruga, a horta, o futebol, os pneus, que a gente brincava livremente.

(Aluisio Baracat, 2017, ex-aluno).
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- A primeira vez que aconteceu um episodio que todo mundo chorou e vocés souberam lidar
com esta situagdo, que foi uma situacdo que a tartaruga sentou no rabo do coelho, tinha
também um cercadinho onde tinham alguns animais, e todos ficavam juntos. O que aconteceu
foi que o coelho quis sair e machucou o rabo, porque a tartaruga era grande, e dai aquela
coisa, vamos levar no veterindrio tal e a criancada toda chorando e vocés souberam lidar,
dizendo que fazia parte da natureza, eles conviverem juntos, mas pode ser que aconteca
alguma coisa e a gente td aqui pra administrar isso, eu tenho esta memoria ate hoje, eu tenho
40 anos e tinha 3 ou 4 anos tinha muita grama, ndo sei explicar da sala de aula, tinha uma
sala grande, mexia com argila, pintura, ndo consigo lembrar que era sala de aula... Lembro
que tinha um palco de teatro que faziamos apresentagoes, lembro das pias... Lembro que a
gente cantava, tinha instrumentos de percussdo, talvez eu ndo me recorde das salas de aula
porque era um formato diferente, ndo tinha um formato formal de sala de aula, por isso ndo

me gravou parecia que ndo tinhamos aula dentro de salas... (Luiza de Miranda Costa Moldan,

2017, ex-aluna).

As brincadeiras de casinha, de plantar de fazer comidinhas trazem motivos da vida
adulta, representam papéis sociais, de modo genérico, dentro da cultura do grupo, colocando-a
de modo simbdlico em contato com atitudes, comportamentos, valores e que caracterizam o
individuo como pertencendo a certa comunidade. A crianca pequena estd com seus sentidos
todos muito abertos para o mundo que elas vao descobrir. Em um ambiente natural a crianga
estd cercada de estimulos que proporcionam algo para que descubram o mundo enquanto se

descobrem.

E importante enfatizar que o modo préprio de comunicar do brincar nio se
refere a um pensamento ilégico, mas a um discurso organizado com légica e
caracteristicas proprias, o qual permite que as criancas transponham espagos
e tempos e transitem entre os planos da imaginagdo e da fantasia explorando
suas contradi¢des e possibilidades.Assim, o plano informal das brincadeiras
possibilita a construcdo e a ampliacdo de competéncias e conhecimentos nos
planos da cogni¢cdo e das interacdes sociais, o que certamente tem
conseqiiéncias na aquisi¢cdo de conhecimentos nos planos da aprendizagem
formal (BORBA 2006, p.38)

- Tenho uma memoria afetiva muito forte, lembro das professoras, lembro do viveirinho que
tinham os bichos, dos trabalhinhos manuais que a gente fazia, eu lembro de quase tudo. Lembro

das muisicas; que tinha uma colecdo das miisicas do Chico, que tinha livrinhos, as historinhas
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e os disquinhos. Lembro bem da casinha de bonecas, mas ndo gostava muito de brincar de
bonecas, preferia brincar de correr com os meninos, trabalhar todos juntos, a gente fazia uns
passeios loucos, lembro de irmos em uma pedreira, a gente pegou as pedras para fazer
trabalho, colhemos as pedras, pintamos uma pedra e dei para meu pai no dia dos pais, para
segurar papel. Paramos no meio do caminho e cortamos cana, chupamos cana, passeios muito
legais que fizemos que nunca vou esquecer. Tenho esta pedra até hoje. (Carolina Guimardes,

2017, ex-aluna).

- Lembro de algum dia da bicicleta. A casinha de boneca eu adorava, eu achava o mdximo
brincar ld. Eu lembro que na sala tinha uma torneira, a sala de artes, lembro da gente pintando
desta torneira, tinha um filtro, um cantinho que ficava perto da casinha de bonecos, me lembro
dos pequenos, perto do portdo, lembro da gente cantando miisica, numa sala, lembro da

cozinha. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

A diversidade de sensacgdes registrada pelo corpo, ao explorar o espago da escola,
reforca que suas memorias remetem mais ao espago fisico externo da escola, lembram de
brincadeiras, de correr, jogar bola, pneu, do amplo espaco. Da casinha de boneca, da mangueira,
do convivio livre. Notamos que muitos lembram dos animais e de suas histdrias. “O corpo é
nossa memoria mais arcaica. Nele, nada é esquecido. Cada acontecimento vivido,
particularmente na primeira infancia e também na vida adulta, deixa no corpo sua marca

profunda “(LELOUP, 2011, p.15).

5.8 - Vivéncia comunitaria

O Eu é uma dimensdo social humana que se realiza por meio de uma dada
corporeidade e surge como um entrecruzamento especifico das diferentes
conversagdes que constituem e definem a comunidade social em que esse Eu
vive com outros Eus em mutua aceitag¢do. Portanto, toda crianca deve adquirir
seu Eu — ou identidade individual social — como uma forma particular de ser
em sua corporeidade, mediante o viver numa comunidade especifica de miitua
aceitacdo. Isso ocorre naturalmente, a medida que a crianga cresce na estreita
intimidade do encontro corporal, em confianga e total aceitacdo de sua mae,
bem como na de todas as criancas e adultos com as quais convive.
(MATURANA; ZOLLER, 2004, p.141).
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Figura 35 - Festa Junina — Aldeia (1983)

Fonte: (Acervo da Autora)

A medida que a cultura da escola se integra 4 comunidade de aprendizado, em que
professores, estudantes, administradores e pais se interligam numa rede de relacdes,
trabalhando juntos para facilitar o aprendizado permite desenvolver coletivamente um curriculo
integrado.

A familia integrada na dindmica escolar propicia uma apropriacdo da cultura de
conhecimento, todos se interagem na construcdo desses saberes, existe uma troca real na

formacao dos valores em questao.

- “Dia dos Pais”, ndo era aquelas festas que as criangas ficavam dangcando que nem um
robozinho, lembro de uma festa dos pais, que era o “Dia da Pipa”, muito legal, uma festa
muito legal, que os pais tinham que levar a seda, leva o bambu, montava junto com os pais e
ficava soltando as pipas, e sempre tinha estas coisas bacanas. Estas memorias que ficaram
gravadas das festas, no “Dia da Pipa”, “Dia da Agua” que foi o Bombeiro, nas Festas no
Salto Grande, ficaram muito marcadas para mim, de ver minha familia participando, Minha
mde sempre falou muito da Aldeia, ela lembrava na minha adolescéncia da experiéncia que
tivemos na Aldeia, este prazer de estar em grupo, em familia, com amigos, vem deste estimulo

da infancia de curtir estar junto com as pessoas. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno).
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Figura 36 - Festa da Pipa — Chacara (1984)

Fonte: (Acervo da Autora)

Em alguns eventos realizados na escola, o convivio intimo com os pais ficaram gravados
no depoimentos de alguns, relevando sobre o contato fisico de carregar a crianca, fazer a pipa
juntos, andar em cima do pé do pai, a cavalo, o toque que as vezes nao € tdo frequente, por ndo
haver tempo suficiente para esse didlogo corporal entre pais e filhos; essas atividades deixaram
marcas em suas memorias. A educagdo, quando compartilhada, proporciona uma confianca
mutua da escola com a familia e a comunidade, abrindo caminhos para que o coletivo congrua

para o mesmo ideal.

- Lembro que vocés faziam comemoragdo e vocés deixavam os irmdos irem e a KiKa (irmd) ia
e me sentia orgulhosa de apresentar a escola pra minha irmd, um lugar que eu ndo chorava e
que eu curtia... A gente fazia muita comemoragdo no “Dia das Mdes”, do dia do indio que a
gente pintava, me marcou muito a festa das mdes, que eu cantava “Bate Coracdo”. Eu me
lembro que vocé se fantasiava, de palhaco e outras fantasias... a Carol tinha medo de palhaco.

(Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Lembro dos Bombeiros, que a gente fechou a rua, eu acho que jogaram dgua, andar no carro.
Isso marcou muito. Lembro de algum dia da bicicleta, teve um dia, tem umas fotos da festa da
Pipa em uma chdcara, um lugar grande aberto, que foi maravilhoso. (Claudia Petlik, 2016, ex-

aluna).
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- Eu adorava as “Festas na Chdcara”, lembro de uma festa do papagaio, lembro do teatro,
que eu usava uma camisola branca, de meus pais. Ah.... Lembro que foi um dia muito feliz,
lembro como um dia bom na minha vida. Mas eu adorava as festas na chdcara. Escola sem
sofrimento, aprendia com alegria, muito acolhida, as professoras conheciam nossos pais, 0s
pais conheciam os professores, eles estavam sempre presente, era uma escola que incluia os
pais, as classes ndo eram tdo grandes e a Escola era uma escola que chamava a familia pra
participar. Tanto que encontra na rua hoje e mantém a amizade. (Carolina Guimardes, 2017,

ex-aluna).

- Tinha um grupo de pais que acreditavam de certa forma, eram criangas de pais que podia ter
alguma coisa diferente, e foi um projeto conjunto, um pouco desta coisa mais alternativa, essa
construgdo coletiva da familia, que deram espaco para criancas que congruiam para estes
valores. E que também as familias deram espaco para este ser montado. (Luciana Lupo, 2017,

ex-aluna).

As festas tematicas nas chécaras, os jogos de voley aos finais de semana, as frequentes
reunides pedagdgicas com os pais e também a participacdo deles em algumas atividades na
escola deram suporte para criarmos uma Comunidade Aldeia. Varios depoentes citaram sobre
o convivio pos-aula, nas casas de amiguinhos, mesmo apds terem deixado de estudar na escola,

favorecendo os lacos fraternos de amizade que permanecem até hoje.

O educar ocorre, portanto, todo o tempo e de maneira reciproca. Ocorre como
uma transformacio estrutural contingente com uma histéria no conviver, e o
resultado disso é que as pessoas aprendem a viver de uma maneira que se
configura de acordo com o conviver da comunidade em que vivem
(MATURANA, 2002, p. 29).
- Tivemos também muita participagdo dos pais na escola, foi fundamental. Fomos auténticos,
tivemos respeito, e foram sim, criancas cuidadas com amor, dedicacdo. Fomos muito felizes!

(Maria Cristina Gongalves Dias Giansanti, professora, 2017.

- Penso duas coisas: a escola e a familia, acho que a familia interferia nesta escola e a escola
interferia muito na familia, meus filhos sdo o que sdo hoje, uma parcela da familia e com
certeza uma parcela veio da Escola, eu diria que é uma histéria grande educacional dos filhos
da gente, e a Aldeia fez um bom comego que com certeza eles se lembram de fatos que ocorriam

na escola, sdo capazes de conversar sobre a Escola, meus trés filhos e muitas vezes continuam
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rindo daquilo que fizeram e o que aconteceu durante o periodo de aula ou nas festinhas,

também (Marlene Aparecida Gonzales Colombo Arnoldi, mde, 2012).

- Eu percebi que era uma amizade verdadeira entre a escola e a familia. Esta confianga é muito
importante, porque eu trabalhava, e é muito importante deixar seu filho com um tratamento
carinhoso, eu tinha confianca e tranquilidade de deixar meus filhos na escola e esta proposta
de deixar a crianga ficar descalgo, em contato com a horta, foi muito importante pra vida dele,

com certeza refletiu em sua vida (Regina Gatti, mde, 2012)

Fato registrado pelos professores e pais que os vinculos permanecem até hoje de amizade,
confianca e amor. Das festas onde todos compartilhavam seus saberes e aprendiam ser possivel

a harmonia na diversidade, o respeito ao coletivo, uma comunidade de aprendizado.

5.9 - Valores

A memodria do corpo, constituida pelo conjunto dos sistemas sensério-motores
que o hébito organizou, €, portanto, uma memoria quase instantinea a qual a
verdadeira memoria do passado serve de base. (...) Para que uma lembranca
reapareca a consciéncia, € preciso com efeito que ela desga das alturas da
memoria pura até o ponto preciso onde se realiza a acdo. (BERGSON, 2010,
p.280)

Os valores sdo demarcados pelas vivéncias que nos tomamos como referéncias nas
praticas da vida, levadas a consciéncia a partir de uma reflexao somamos conceitos que geram
uma compreensao apropriada em nosso caminho. Dos depoimentos, mencionam-se valores em
varios aspectos de suas vivéncias, sendo dificil restringi-los em uma categoria. Sdo referéncias
mencionadas que dialogam no olhar sensivel ao mundo, na visao que se adquire a partir de sua
base. Principios que se tornam consciéncia a partir de uma recuperagdo de um trajetdria
estabelecida. E nitido que a apropriagdo de uma vivéncia livre em um ambiente harmonioso
propicia estabelecer vinculos estruturais na personalidade, que se manifesta na individualidade
e nas escolhas da vida adulta. O aprender a cuidar, a compartilhar, acompanhar o crescimento
de uma planta, utilizad-la como alimento, o respeito a si mesmo e ao outro perpetuam nas
relacdes.

Ao narrar algo do passado no presente, hid uma nova oportunidade de vivenciar
a experiéncia e, com olhos novos, compreendé-la melhor. Sob essa abordagem
da narrativa pode-se tentar experimentar outro passado no momento presente.
Ainda que os fatos passados ndo sejam modificados, a percepcao sobre eles
pode ser modificada. (FERREIRA- SANTOS, 2013, p. 102)
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- Eu acredito que esta experiéncia que eu tive na Aldeia foi fundamental na construcdo de meu
cardter, acho que comecou ali, uma sementinha que foi plantada, irrigada, bem cuidada, para
os valores repercutirem na vida adulta. Os valores que eu tenho hoje, eu devo muito a Aldeia,
pois foi fundamental na construgdo do que sou hoje. Acho que isso é uma experiéncia marcante

esta diversidade de alunos, Isso é uma experiéncia marcante, essa diversidade, é muito rico.

(Claudia Petlik,2016, ex-aluna).

- Cabiam diferentes personalidades, e eram escutadas, e isso tinha na Aldeia.... Acho que essa
experiéncia foi uma das coisas mais importantes, que todos conseguiram vivenciar todas as
coisas do jeito que podiam, emocionalmente podiam, de diferentes formas, e tinham espaco e
respeito pra isso... eu ndo lembro desta demanda na Aldeia, de valorizar o que o outro tinha,
isto ndo me recordo na minha vida... De respeito por todas as pessoas eu aprendi ld... Eu gosto
de vivenciar, dentro do consultorio eu sinto isso, de permitir, capacidade de resolver problema,
vocé poder criar vocé poder criar mentalmente coisas, solucoes e possibilidade, e eu acho que
eu tenho isso, vamos resolver, encontrar caminhos. Acho que sou mais livre, por exemplo,
dentro do consultorio, pra mim, é muito importante respeitar a demanda de cada crianga,
porque eu tenho uma coisa de dancar com as criangas, tenho uma desenvoltura pra fazer
coisas, pra interpretar coisas, acho que isso também sinto que vem da minha experiéncia que
vivenciei na minha infancia. A fantasia é muito mais importante, é gratificante e realizadora.
Eu acho que é isso, eles sdo bem estimulados a criarem. (Mariana Ferrrari Smirne, 2016, ex-

aluna, grifos nossos).

Referéncias profundas que remetem a valores fundamentais na visdo de mundo como,
por exemplo, a sensacdo de ter espaco para manifestar sua identidade, a seguranca de ndo ser
comparado ao outro, de ser aceito, encontrando um caminho de dialogo, merecem relevancia.
Assim: “Aprender o respeito pelas diferencas dos outros, implica sentirmo-nos respeitados nas
nossas diferencas: ritmos, motivacdes, gostos, aspiracdes, preferencias” (FORMOSINHO;
OLIVEIRA, 2011, p.41). As criangas que tém vivéncia de ser acolhidas aprendem elas proprias
a acolher, a respeitar os ritmos, aprendem a escuta sensivel e reproduzem quando adultos esse
valor a seus filhos.

- Acho que isso, a Aldeia proporcionou... e ai quando a gente pensa, eu como ser humano, se

eu tiver pego um pouquinho disso, jd foi um monte, de eu poder também olhar pro outro e dar
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pra ele o tempo dele ter a escuta certa... Entdo pra mim estas coisas da Aldeia eu acho legal.

(Luciana Lupo, 2016, ex-aluna, grifos nossos)

- Nossa... A Aldeia foi tdo especial pra mim... Guardo lindas e importantes lembrangas e tenho
certeza que me influenciou demais em ser quem sou hoje... Ndo sei ver o mundo sem ser pelo
sensivel e sei que na Aldeia foi onde fui muito estimulada a isso... A horta, a tartaruga, a
casinha de boneca, a bolachinha de nata marcada com o garfo... Enfim, aprender com os
sentidos e estimular o saber sensivel é a educacdo que recebi ld e é a educacdo que acredito
até hoje... A Aldeia faz muuuiiitttttaaaaa falta... Hoje sei o quanto era vanguardista a educacdo
que tinhamos ld! Aldeia ndo era uma escola de Arte, era uma escola de tudo, de vida, mas acho
que a Arte permeou demais ali, por todos os ensinamentos, ndo so um desenho, por exemplo.
Eu gostei demais, foi uma otima experiéncia ter estudado ld marcou bastante, ndo sei se os
outros alunos, talvez, ficam com o mesmo perfil ou entdo tenha sido abordado de outra
maneira, talvez ndo, tem a familia, tem a propria personalidade que é de cada um. (Denise

Zakaib,2016, ex- aluna, grifos nossos).

“Olhar o mundo pelo sensivel”, “uma escola de vida”, referéncias relevantes a serem
analisadas. A educacdo integrada a vida, ao tempo da crianga, ao universo lidico, ao aprender
pelo que da sentido proporciona uma apropriagdo do caminho percorrido, argumentos que
apontam o quanto de contetido conseguiram trazer em suas narrativas e que reverberam em uma

visdao mais consciente de sua propria historia.

- Pra mim ficou a humanidade, o respeito pelo proximo, a gente vé o dia de hoje, a poluicdo
no que tange brinquedo, o mundo eletronico, internet... Logico que tem o lado positivo, mas
vocé perde um pouco da espontaneidade do ser humano, aquela brasilidade, né... Comega a
formagdo do cardter e da personalidade, eu tenho uma personalidade muito acentuada, tenho
um lado politico, social, acho que isso contribuiu para minha formagcdo. O respeito e aprender

a respeitar. (Aluisio Baracat, 2017, ex-aluno, grifos nossos).

- Eu acho que tudo isso tem o aspecto do cuidar, pois tudo isso tem referéncias com o aspecto
do cuidar, a comida tem uma preparagdo, tem o cuidado, acho que é um valor, que faz
diferenca, ndo e so saiide, isso interfere nas relacoes, na maneira de se relacionar. Por

exemplo, eu tento explicar para o meu marido, porque ele valoriza, mas ele ndo consegue
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entender que as coisas levam um tempo pra fazer, vocé precisa comprar, precisa escolher,
fazer, o contrdrio do que comprar uma coisa pronta, que vocé estd passando também uma
relagcdo, que uma relacdo ndo é imediata... Acho que por ele ndo ter passado por isso, ele ndo
consegue entender o valor que isto tem. Para o meu marido, a relagcdo com a familia é diferente,
porque na Aldeia vem o de “fazer junto”, além disso, de “ver de onde ela vem”, o fazer junto,
e esta dimensdo pra mim hoje é muito importante, porque acentuou, e porque acentua e

transforma. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna, grifos nossos).

- Se eu tivesse estudado em outra escola tradicional na primeira infdncia ndo seria o que sou
hoje. Ela foi uma escola de vanguarda, até hoje, que faz muito mais sentido do que muitas
escolas atuais, com o que eu penso na formagdo do individuo. Do que foi construido dentro de
cada pessoa que estudou ld, é uma forma de saber que este trabalho repercutiu por anos e
geracoes, porque agora eu estou redigindo um projeto e lembrando do que aconteceu ld!!!
(Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).

“Sentir que o tempo € apenas um fio. Nesse fio vao sendo enfiadas todas as experiéncias
de beleza e de amor porque passamos. Aquilo que a memdria amou fica eterno.” (ALVES,
2010). A permanéncia na memoria de experiéncias vividas, demarcam referencias que

desabrocham e repercurtem em diferentes percepcdes e dimensoes.

- Eu era muito timido, eu sou filho unico, era meio egoista, ndo gostava de dividir e ld eu
aprendi a dividir porque a gente dividia o lanche, porque eu ndo tinha que repartir em casa,
mas hoje eu gosto de dividir, de conviver. Na Aldeia nunca senti qualquer rejeicdo e isso foi
importante pra mim, porque eu nunca senti bullying e hoje a maioria de meus amigos sdo
brancos, eu nunca namorei uma negra e casei com uma mulher branca, sempre frequentei
muitos lugares que so tinha eu de negro e nunca me senti excluido, por isso, sempre me dei
bem com todos. Ndo me preocupo com os outros. (Antonio Carlos de Avelino Junior, 2016, ex-

aluno, grifos nossos).

- Aldeia foi realmente muito importante pra mim, pra minha constru¢do como pessoa,
continuando os valores que meus pais quiseram nos dar, continuando com a simplicidade, da
maneira que nos conduzia ao respeito a natureza, com respeito as diferencas, foi assim que eu

procuro fazer com meus filhos também pra ser mais feliz neste mundo tdo conturbado, cheio
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de diferencas, é assim que me sinto, que a gente cada vez tem que respeitar mais, viva Aldeia!!

(Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Os valores que meus pais me passaram, a Aldeia foi uma continuagdo e sdo os valores que
eu passo para meus filhos, que é esta simplicidade, o contato e o respeito com a natureza, e
auséncia de preocupagcdo com as coisas, assim, tipo, vamos brincar com argila, vamos plantar,
vamos dangar, fazer atividades ao ar livre. Isso foi importante, sem muitas regras, sem muitas

ordens. (Mariana Lauand, 2017, ex-aluna).

Na infancia, a crianca vive o mundo em que se funda sua possibilidade de
converter-se num ser capaz de aceitar e respeitar o outro a partir da aceitagio
e do respeito de si mesma... Vivamos nosso educar de modo que a crianga
aprenda a aceitar-se e a respeitar-se, ao ser aceita e respeitada em seu ser,
porque assim aprendera a aceitar e a respeitar os outros. (MATURANA, 2002,
p-29-30)

- O Rodrigo é um menino muito seguro e com certeza eu acredito que esta formagdo, este

carinho que ele teve desde pequeno, tanto na escola como no lar, ele conseguiu estar onde ele

estd hoje, esta seguranca que ele tem hoje, com certeza, é reflexo deste carinho que teve logo

no inicio da infancia com a escola. (Regina Gatti, mde, 2012).

A consciéncia dos valores proeminentes que foram perceptiveis em suas vidas como, o
respeito, o cuidado, a vivéncia na diversidade, o aprender a ver pelo sensivel, merecem uma
atencdo do quanto essas sementes perpetuam como referéncia em suas vidas, tornando-se

conceitos claros em valores que desejam perpetuar.

5.10 Escolha de profissao

A ciéncia cartesiana acreditava que em qualquer sistema complexo o
comportamento do todo podia ser analisado em termos das propriedades de
suas partes. A ci€ncia sistémica mostra que os sistemas vivos ndo podem ser
compreendidos por meio de andlise. As propriedades das partes ndo sdo
propriedades intrinsecas, mas s6 podem ser entendidas dentro do contexto do
todo maior. Desse modo, o pensamento sistémico é pensamento ‘contextual’;
e, uma vez que explicar coisas considerando seu contexto significa explici-
las considerando seu meio ambiente, também podemos dizer que todo
pensamento sistémico é ambientalista (CAPRA, 1996, p. 46).

Como define Capra, a escolha da profissao € um misto de outras vivéncias e influéncias

no decorrer de suas vidas, mas aqui podemos nos remeter a visdo de mundo que também vem
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sendo construida, mas que permanece em principios, que demarcam territorios de referéncias
em algum lugar na atuagdo e na visdo de mundo. Influéncias que demandam valores
experimentados, abrindo op¢des de escolhas de forma diferenciada se pronunciam com
evidéncias em alguns depoimentos. Em algum momento do passado, a semente germinou.

O corpo € contetido e veiculo de experiéncias que, muitas vezes, nem sequer
nos damos conta que estdo ai, potenciais. Atualizar, experimentar, abrir- se
para escutar o corpo-memoria nos permite acessar aquilo que nos define como
unicos €, a0 mesmo tempo, pertencentes a uma cadeia de geracdes. Somos
herdeiros e portadores de uma ancestralidade (FERREIRA-SANTOS, 2012,

s.p.)

- Comecei a fazer uma Especializacdo em Arte Terapia e quando comecei a estudar, me veio
muitas memorias da Aldeia. Que tinha uma ligacdo, que eu estava resgatando a alguma coisa

que estava ld. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna).

- Eu acho que é o primeiro tudo, eu acho que qualquer coisa que venha depois se junta a esta
memoria, eu acho que quando vocé vai pra faculdade, vocé utiliza daquilo que vocé tem, e é
por causa da primeira infancia do ambiente que vocé viveu, se sua escola te proporcionou
coisas boas, vocé vai usar isso na profissdo que vocé escolher, se vocé é espontdnea, vocé vai
escolher e a espontaneidade, e so na primeira infancia, ou vocé tem ou vocé perdeu. Minha
formacdo em Psicandlise infantil, acho que a escola teve muita influéncia por ter escolhido a
profissdo, o desenvolvimento humano, a hora que eu fui escolher a teoria que iria seguir,
dentro da Psicandlise infantil, porque basicamente, a principio tem dois grandes focos: da
sensacdo, Winnicott, que segue mais os sentidos, e o outro e uma escola mais Klein, que
trabalha a raiva a inveja. Acho até que faz sentido, mas, pra mim, é muito mais nitido e nesta
questdo a Aldeia é diferencial, principalmente por causa do cheiro, da questdo dos sentidos.

(Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).

- Provavelmente carrego essas memorias no meu trabalho que além de ser engenheiro civil,
carrego foco na natureza, criei esta empresa com foco na construgcdo sustentdvel, telhado
verde... Criamos no tltimo projeto uma drea verde dentro da casa. Talvez este meu legado de

passar as dreas verdes pra frente vem desta fase. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- De valores, esta questdo de hoje eu trabalhar com arte educagdo e valorizar a criatividade,

tenho certeza que estd plantado ali... Me sinto bem de poder ter na formagdo experiéncias que
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colaborem até para eu ajudar neste desenvolver do mundo, estar no mundo de uma maneira,
eu acho que um pouco contra-corrente, porque ainda tem muito desrespeito, ainda tem muito
segmentagdo, divisdo das pessoas, ainda tem muito, mas eu acredito na corrente que vai contra
isso, e assim, e ter ferramentas pra também fazer isso acontecer, faz parte da Educagdo dar
essas ferramentas, e ai eu acho que na minha vida inteira so foram me dadas na educagdo na
Aldeia, depois me deram outras ferramentas para outras coisa, passar no vestibular, enfim,

mas esta constru¢do do mundo... s6 ld. (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).

- Sempre quis fazer alguma coisa pra ajudar, cuidar, sempre tive esta vontade de cuidar das
pessoas, de buscar um crescimento, profundo, a gente vai e volta, legal pensar nisso agora, a
gente faz uma ponte la atrds e ver que tudo tem a ver, nossa construcdo... A minha formagdo,
eu sempre gostei de estar com as pessoas, de compreender, de empatia, de ndo ficar muito em
mim, olhar o outro, se colocar no lugar do outro. Isso sem divida contribuiu para minha
formacao, para a escolha da minha profissdo, sendo que a Aldeia foi o primeiro lugar que eu
convivi com as pessoas, por ser filha unica, de brincar, de dividir, e eu amava a Aldeia.

(Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

- Eu fui para humanas, porque pra mim ficou muito marcado a importancia do lado humano,
deste olhar humano pra vida deste desenvolvimento, pode ser que tenha influenciado na

escolha da minha profissdo. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).
5.11  Visao de Educacao

E o interesse que nos liga ao que ndo é nés, a vida que o passado, por sua
prova continua, encontra em nos e nos traz, ¢ sobretudo a vida que ele continua
a levar em cada criador que reanima, relanca e retoma em cada quadro o
empreendimento inteiro do passado (MERLEAU-PONTY, 2002, p.99).
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Figura 37- Aldeia (1983)

Fonte: (Acervo da Autora)

A visdo de educacdo que orientou a implantacdo da Escola, de forma intencional ou
intuitiva, era orientada pela liberdade, pela escuta das criangas, pela valorizagao das atividades
da crianga, que se referia em respeitar o tempo, respeitar a voz, o interesse, € essa visao é

compreendida pelas criangas e reelaboradas agora pelos adultos.

2

Narrar é compreender, enquanto se narra, processos internos que V&o
ganhando dimensdes de leitura e significacdo mais verticais e amplos, ao
mesmo tempo. E ao reviver o antigo sob outro enfoque, o passado se refaz sob
as benesses da imaginacdo, narramos de outro modo, depois dessa
experiéncia. Nossos devires se abrem a partir daquele outro passado
reconstruido no presente. Ao relembrar nossa origem, reconhecer nossos
processos identitarios, abrirmo-nos ao devir, esperando pelo inevitavel fim
com a aceitacdo da vida de quem constata a tradicdo da filosofia tragica
(FERREIRA-SANTOS; ALMEIDA, 2012 p.102).

Interessante observar que a maioria dos entrevistados mencionou que voltaram a
rememorar a escola Aldeia quando tiveram filhos e gostariam de oferecer a mesma vivéncia

que tiveram em sua infancia, na escolha da Escola para seus filhos.

Gracgas 2 memoria, o tempo ndo esté perdido, e se ndo estd perdido, também o
espaco ndo estd. Ao lado do tempo reencontrado esta o espacgo reencontrado
ou para ser mais preciso, estd um espago, enfim reencontrado, um espago que
se encontra e se descobre em razdo do movimento desencadeado pela
lembranga. (POULET, 1992, p. 54-5)
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- Eu comecei a lembrar muito mais na Aldeia, depois que eu tive a minha filha, porque eu
comecei a pensar que tipo de escola eu queria oferecer pra ela. Foi ai que eu descobri que o
mundo estd muito diferente do que o que a gente viveu... Eu senti muita falta disso, porque na
minha lembranga, a gente teve uma educagdo livre até eu ir para o Pré-Primario, isso eu me
lembro bem, porque este periodo da Aldeia ndo foi marcado por regras, das coisas
acontecerem de forma rigida, de cumprir hordrios.... Porque quando eu comecei a escolher a
escola para minha filha me vieram todas estas questoes, o que a gente quer ensinar, como que
a gente faz pra encontrar uma escola como a gente acha que tem que ser.... Como a nossa
infdancia reaparece quando a gente se torna pai e mde, ai que a gente comega a perceber a
importancia de algumas vivéncias de alguns elementos que eram parte daquele comecinho, e
que a gente talvez nem soubesse, e dai, chega uma responsabilidade como essa, e ter tido uma
base legal, aparece neste momento, eu queria uma Aldeia para meus filhos!!! Queria uma

Aldeia em Recife. (Luciana Lupo, 2017, ex-aluna).

Como afirma Froebel (1887, p. 55), “A brincadeira € a fase mais alta do
desenvolvimento da crian¢a — do desenvolvimento humano neste periodo; € a mais pura, a mais
espiritual atividade do homem neste estigio. Por isso ela da alegria, liberdade, contentamento,
descanso interno e externo, paz com o mundo. Ela tem a fonte de tudo que é bom.” A educacao
precisa abordar ndo s a vida intelectiva do aluno, mas também sua vida afetiva, corporal, social
e espiritual, em busca do reencantamento do processo ensino-aprendizagem, por meio destes
depoimentos confirmamos que, ao receber essas vivéncias, € natural o desejo de reproduzir a

seus filhos este bem.

- Queria que meus filhos tivessem uma Aldeia pra estudar, porque acho que foi fundamental
na minha vida e vou sempre carregar no meu coragdo, e obrigado por esta oportunidade de

rever, pra reviver estas historias. (Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Depois que a Julia (filha) nasceu, veio o desejo de proporcionar pra ela este contato com a
natureza e com os animais. Quero passar para minha filha essa simplicidade, a ligacdo com a
esséncia do que é natural, a alimentacdo sauddvel. (Mariana Lauand, 2017, ex-aluna).

- Meus filhos estudam em uma escola muito parecida com Aldeia, com horta, animais, arte,
areia, voltam imundos, nunca vai ser igual pra mim pois a relacdo que eu tinha com as

professoras, é diferente, falta, mas consegui um lugar que dd um pouco disso pra eles... Eles
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tém musica, é um bairro alemdo, as professoras tocam flauta, violdo... Hoje fico pensando
muito se meus filhos podem lembrar como eu, se eles irdo ter a mesma vivéncia que eu tive...Se
eles irdo ter tdo boas memorias como eu tive. Eu fico tentando proporcionar as melhores
experiéncias para eles receberem o que eu recebi, isso confirma o quanto foi boa esta minha
experiéncia, pra vocé ver como essa experiéncia me marcou até hoje porque quero oferecer

com a mesma intensidade. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

- Nos finais de semana, eu chorava que queria ir pra escola, eles tinham que me levar na
Escola, pra provar que a Escola estava fechada, minha mde teve que me subir no muro pra
mostrar que ndo tinha ninguém pra me acalmar, de tanto que eu queria ir pra Aldeia. Tanto
que ficou isso na minha cabega quando fui escolher uma escola para meu filho, e encontramos
uma que tem uma imensa drea verde, mas acompanha que tem este incentivo no contato com a
natureza, e a primeira palavra dele foi drvore, antes de mamde... Eu deixo muito meu filho
livre, sentado na grama, regar as plantinhas, coisas que foram passadas pra mim. Sempre quis
participar muito com meu filho, estar presente, me interagir com meu filho, porque eu vivi isso
na minha infdncia, e também procurei uma creche que tivesse espaco verde, contato com
natureza, colocar o pé na terra, pois vejo as criangas que ndo tém este contato faz muita
diferenca na evolugdo, custa colocar a crianga em uma escola com espago verde, sim, mas vale

a pena, pois eu vivi isto por isso quero dar ao meu filho. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- E dificil pra mim ndo querer dar pra minha filha um pouco do que vivi, seria uma violéncia,
simplesmente negar isso, eu ndo consigo colocar ela numa escola o dia inteiro sem nenhum
tipo de vivéncia doméstica. Porque eu acho que na Aldeia tinhamos atividades domésticas, um
pouco uma continuidade de casa, e isso que era interessante também e hoje fica dificil ndo dar
uma partezinha possivel, do que tive pra ela. Acho que algo disso marca um ponto de querer
transmitir uma vivéncia um pouco mais proxima. Que também tem a ver com ritmo, deixar a
criangca mais livre, tive uma briga com a escola dela o ano passado, porque a professora era
muito inexperiente, porque as criang¢as ndo ficavam paradinhas, ouvindo a historia no
momento que tinham que ouvir, e reclamando porque ela tinha sono e briguei pelo desrespeito
ndo respeitava o ritmo da crianga. Eu briguei muito, porque é um desrespeito em relacdo ao
ritmo da crianga. A Escola, pra mim, tem que ser uma continuidade da familia (Ana Silvia de

Moraes, 2017, ex-aluna).
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A busca de uma educacd@o aos seus filhos, préxima ao que receberam na infincia,
pressupde uma apropriacao da valorizacao do que viveram, na idade em que eles se encontram,
sendo que, em sua maioria, ndo encontraram um espaco adequadoem relagao ao que buscavam
como referéncia, acentuando a dificuldade de Escolas que oferecam essa visao mais amplificada

de valorizar o tempo e o espaco que valorize o ser crianca

- Eu procurei uma escola para minhas filhas que elas pudessem receber o que eu recebi de

liberdade, uma experiéncia bacana (Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

O central na convivéncia humana é o amor, as acdes que constituem o outro
como um legitimo outro na realiza¢do do ser social que tanto vive na aceitacio
e respeito por si mesmo quanto na aceitacdo e respeito pelo outro. A biologia
do amor se encarrega de que iSso ocorra como um processo normal se se vive
nela. (MATURANA, 2002, p.32)

5.12 A entrada no ensino convencional

Essa compreensdo de corporeidade podera incendiar a paixdo de ensinar e
aprender como principio educativo, visivel nos gestos, no tom de voz, na
palavra, no olhar, no siléncio, na impaciéncia e na quietude, no riso e no choro,
no medo e na ousadia, no abrago, na proximidade e na distancia. A agenda do
corpo na educagdo e no curriculo devera necessariamente alterar espacos e
temporalidades, considerando o ato educativo um acontecimento que se
processa nos corpos existencializados e ¢ atravessado pelos desejos e pelas
necessidades do corpo e que, seguramente, ndo é propriedade de nenhuma
disciplina curricular, mas que pode oferecer-se, ndo sem resisténcia, como
projeto de inusitadas colaboracdes nesse espaco e tempo da educacdo que
compreendemos como curriculo. (NOBREGA, 2005, p.613)

Falas que se expressam de um corpo vivido. Deixaram-nos impressionados as memorias
referidas a saida da Escola e a entrada em um modelo de ensino convencional, muitas vezes
usado com o termo ruptura. A perda da liberdade, talvez, foi a mencao mais citada em todos os
depoimentos, que sinalizam a percep¢do dos sentidos no corpo quando alteradas suas
possibilidades. Fatos que trouxeram até uma certa nostalgia ou responsabilidade de ndo termos

dado continuidade a este sistema de Educacao.

Num mundo assim, sem uma relacao basica com a natureza, sem liberdade de
movimentos e de escolha de companheiros para brincar, ndo é possivel
desenvolver adequadamente uma consciéncia corporal, uma autoconsciéncia,
uma consciéncia social e uma consciéncia de mundo. Num mundo estranho,
elas vivem alienadas de si mesmas e crescem como seres manipulaveis e
socialmente alienados. Assim, desprotegidas, num ambiente que nao lhes
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proporciona confianca nem aceitacdo, elas jamais alcancam um
desenvolvimento total de suas possibilidades humanas naturais de auto-
orientacdo, auto-respeito, responsabilidade pessoal e social, liberdade e amor
(MATURANA; ZOLLER, 2004, p.195- 196).

Infelizmente, o nosso sistema educacional tradicional ndo permite que a crianga explore
e se descubra, em seu proprio ambiente. Privada de liberdade e expressdo ela se torna passiva
diante de seus impulsos naturais, submetendo-se a uma ordem relativa que molda projetos
unilaterais de visdes de ordem puramente cognitivas, tendo seu tempo de infancia aprisionada

em salas de aulas com métodos e regras inflexiveis a individualidade de seu ser.

- Quando sai, senti muita dificuldade de adaptar, a falta de liberdade, de seguir regras, de ser
direcionado, impositivo, mais responsabilidade, principalmente a perda de liberdade

(Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

- Porque aquele ambiente, pra mim, era acolhedor, eu precisava de mais tempo na Aldeia,
porque depois eu voltei a ter medo, fui pra uma Escola Municipal, alguém tinha que ficar
comigo, eu precisava olhar o pé da pessoa, eu chorava todos os dias na escola, dai eu fui
transferida, pra outra Escola Estadual, e também encontrei uma professora um acolhimento,
mas eu ndo me sentia bem, so fui melhorar no terceiro e quarto ano da Escola, quando eu voltei
pro Escola Municipal de novo. Na minha memoria, depois que sai da Aldeia, era um martirio
ir pra Escola, ndo era nada de gostoso, ndo me traz boas recordagoes (Luiza de Miranda
Moldan, 2017).

- Al eu identifico uma ruptura quando fui para uma Escola particular, enfim porque a proposta
era outra, outro momento, mas esta idéia do ritmo mudou, na Aldeia era um ritmo mais

organico. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna).

- Passei esses 3 anos na Aldeia sendo muito livre ... uma aluna ativa , era totalmente diferente
e ndo teve uma continuidade, porque depois eu fui para outra escola particular, e é muito
engracado porque na minha memoria escolar, lembro da Aldeia como otimos anos da minha
vida, os melhores anos da minha vida naquela época, e os trés anos que passei no outra escola,
foram os piores anos escolares da minha vida, principalmente porque eu era muito livre, eu
queria brincar na areia do parquinho e, ndo podia, aquela saia de preguinhas eu ia com shorts
embaixo e queria tirar a saia na hora do intervalo e ndo podia... e ndo podia fazer nada, enfim
a professora chegou a chamar o meu pai pra falar que eu tinha problemas que eu tinha dislexia,

e, na verdade, eu ndo tinha dislexia coisa nenhuma. (Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).
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- Quando eu sai da Aldeia, eu senti muito, senti falta dos professores, como era, da liberdade,
tinha atividade livre, quando entrei na Escola eu chorei muito, senti muita dificuldade em me
adaptar. Eu ndo queria ir, chorei mais de uma semana, porque ndo tinha liberdade, ficava
dentro de uma sala sentado, na Aldeia eu podia correr, dei muito trabalho para minha mde, eu
queria voltar a ter aquela liberdade. Demorou pra me acostumar. (Antonio Carlos de Avelino

Junior, 2017, ex-aluna).

De acordo com Friedmann, (2014), os sistemas tradicionais precisam dar este passo
desafiador de se flexibilizarem ji que nossa histéria € testemunha da grande falta de
flexibilidade e adaptagdo, aspectos que realmente sdo imprescindiveis para abrir caminho para

a transformacao e adequagao, tdo necessarias, nos diversos ambitos e propostas educacionais.

- Foi um periodo conturbado, inclusive depois que sai da escola, ndo parava quieta, falava
pra caramba, me mudavam de lugar, eu ndo parava de falar com quem estava do meu lado de
novo. Eu tive dificuldade inclusive na Escola em relagdo a isto depois, porque o ensino da Arte
ndo é muito enfatizado na criatividade, a maioria das vezes, é geralmente enfatizado no
contetido, enfim, quando é enfatizado, digamos assim.... E acho que é o maior beneficio que
pode se tirar de um momento de criagdo que exercita outras linguagens que ndo so as letras, é
a criatividade, né, entdo eu acho que plantou esta semente e hoje eu sé consigo ver sentido na
arte educagdo desta maneira e assim, quando estava na escola tive esta dificuldade por ndo
ter uma habilidade fina motora pra entregar um desenho muito bem pintado exatamente como
era pedido, era dificil e eu ficava de recuperacdo de artes imagine isso? ... Que ndo exige de

repente que vocé fique quieta. (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).

Segundo Lydia Hortelio, 2009, o atual discurso pedagégico e psicoldgico, em geral,
encontra-se ainda carregado de uma compreensdo do brincar como meio para se atingir uma
finalidade especifica de aprendizagem destituindo dele seu carater de liberdade e criatividade

humana.

- Eu me lembro de ser tratada igual a todas as criangas. Ndo tinham diferencas de tratamento.
Ali, era um respeito a minha produgao, livre, solto, podia cantar, dangar, brincar... Ndo tinha
nenhuma censura, critica, eu tinha uma sensagcdo de felicidade... Depois eu tive outras

referéncias de professores, que me reprimiam.
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Se a gente tivesse tido outras escolas na mesma linha, porque quando eu fui para escola
particular... Talvez seria mais fdcil e melhor se tivesse continuada no ensino pedagogico da

Aldeia (Claudia Petlik, 2017, ex-aluna).

A fala do corpo na educacio, descrito por Nobrega onde podemos refletir elementos

que infelizmente ainda imperam no atual curriculo escolar.

Quando perguntamos sobre o lugar do corpo na educacdo, indagamos
fundamentalmente sobre o modo pelo qual o corpo foi compreendido nos
curriculos escolares, sobretudo na relacdo com a construcio e apropria¢do dos
saberes na cultura escolar. A perspectiva de curriculo aqui abordada
certamente nio esgota a questio; o objetivo principal € refletir sobre algumas
maneiras de compreender a cultura do corpo na educacdo. Neste sentido,
apresentamos elementos para o debate e aprofundamentos em contextos mais
especificos e que consideram as distintas realidades que configuram o espaco
escolar (NOBREGA, 2005, p. 60)

Pelos apontamentos destes depoimentos, notamos que, para muitos, a passagem ao
ensino convencional foi traumdtica, ocorrendo uma ruptura de um sistema integrado,
principalmente no aspecto da liberdade de escuta e expressao. Fato este que alguns anos apds
ser aberta a Aldeia, a pedido de alguns alunos que haviam saido e dos pais, iniciamos uma
turma extra curricular, para que pudessem dar continuidade ao sistema de ensino que

ofereciamos. (Figura 38).

Figura 38 - Turma extra curricular Aldeia (1984)

Fonte: Acervo da Autora
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5.13 Vinculos afetivos

A vinculacdo é uma forma ndo verbal de comunicacdo psicolégica, uma
harmonia intuitiva que funciona fora e além dos modos de pensamentos e
percep¢des comuns, racionais e lineares. A vinculacio envolve o que chamo
de “processamento primario”, fun¢do bioldgica de valor pritico imenso, mas
perdida em grande parte pela tecnologia. (PEARCE, 1989, p.75)

Como cita Pearce, o vinculo criado em um processo de comunicagdo harmonica
permancece e se fortalece com o tempo. Varios participantes fizeram mencaos a estes vinculos
que de alguma forma tiveram continuidade pés Aldeia. Pensamos que esta referéncia foi nutrida
pela forte integragao da familia na Escola, que possibilitou criar uma Comunidade participativa,
em que os proprios pais se afinaram entre si, criando uma extensdo desses convivios que se
perpetuou, em alguns casos até hoje.

Devido a intenso desenvolvimento tecnolégico temos hoje criangas com déficit de
amizades, criancas solitarias, com alto risco de depressao, devido ao longo periodo na televisao
e no computador, que, além da falta de atividade fisica, ndo criam vinculos afetivos tao

importantes neste periodo da vida.

- Até hoje tenho vinculo com criangas que estudaram comigo, varias criangas, a Caca, a Lala,
a Aninha, a Chica, a Mala, a Marilia Baracat, até hoje somos amigas e comegou na Aldeia.

Permaneceram mesmo estudando em outras escolas. (Luiza de Miranda Moldan, 2017)

- Engracado que todos os meus amigos atuais sdo daquela época, entdo muita gente que eu
convivo hoje, éramos amigos da época da Aldeia, o Felipe, o Fabio, a Claudia, que criou este

vinculo de amizade. E a gente mantém ate hoje (Rodrigo Gatti, 2016).

Quando ¢é proporcionado uma aceitacao da individualidade favorece a instauracdo de

vinculos,

Somente se minhas relagdes com o outro se derem na aceitacdao do outro como
um legitimo outro na convivéncia e, portanto, na confianca e no respeito,
minhas conversacdes com esse outro se dardo no espaco de interacdes sociais
(MATURANA, 2002, p .69).

- E amigos que tenho até hoje por causa da Aldeia, isso eu acho forte, porque o vinculo que

mantemos, realmente foi um vinculo importante. Algumas mudaram de escola e a gente
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mantinha este vinculo, mesmo em escolas diferentes, minha mde levava na casa, os pais
incentivavam este vinculo, e a gente continuou este vinculo, mesmo quem ndo era da minha
classe, ah, vocé estudou na Aldeia, ficou uma Comunidade mesmo. Lembro de todos meus
amigos, as poucas fotos que eu tinha me ajudaram a manter a memoria, mas me lembro de
situacoes de cada um.

A maior parte de meus amigos de Araraquara sdo os que estudaram comigo na Aldeia, eu tive

esta escolha por toda vida. (Claudia Petlik, 2016)

- Algumas conexoes, que estabeleci na Aldeia eu nunca perdi. Este vinculo, mesmo com as que
ndo estavam na minha sala. A Mala, por exemplo, foi uma pessoa com quem eu mantive, mesmo
sem estudar na mesma escola. A Claudinha eu também mantive. Quando eu me lembro da
Aldeia, (ficou emocionada) ela era amiga que eu tinha maior conexdo, eu tinha muita troca

com amigos, ia na casa brincar. (Luciana Lupo, 2017, ex-aluna).

- Todas as primeiras vivéncias da minha vida, de felicidade, de morte, de machucado foram
todas na Aldeia, isso fez eu querer de alguma forma manter isso na minha vida. Sou amiga da
Fernanda desde a Aldeia, eu acho que a importdncia deste periodo pra crianga e até pra minha

vida é essencial, ndo tenho duvida nenhuma. (Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).

- E interessante como ficou uma alianga muito gostosa entre nds, uma unido muito boa, parece
que os 35 anos ndo passaram, ficou este vinculo até hoje com os professores. (Regina Gatti,

mde, 2012)

A Aldeia foi significativa na vida de todos que passaram por 14, a troca de informagdes
de forma informal, mas direcionada, permitiu a toda equipe e pais construirmos um ambiente
de harmonia e confianca, o que propiciou um vinculo presente até hoje — como se fosse a criagao
de um espaco de possibilidade de afeto para que as relagdes pudessem florecer da forma como

podiam ser, aqui descrita por PEARCE (1992, p.140-141):

A crianca vinculada, em geral ¢ a mais inteligente que a nio vinculada. A
presenca constante dos pais- comunicando-se, acompanhando e sancionando
eventos na experiéncia do filho- determina, num grau incomensuravel, a
profundidade da capacidade cognitiva da percepg¢do sensorial daquela crianca.
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5.14 Reverberacao da meméria: Encontro com alguns depoentes

Na rememoracdo reencontramos a nds mesmos € a nossa identidade, nao
obstante muitos anos transcorridos, os mil fatos vividos. Se o futuro se abre
para a imaginacao, mas nao nos pertence mais, o mundo passado ¢ aquele no
qual, recorrendo a nossas lembrangas, podemos buscar refigio dentro de nds
mesmos, debrugar- nos sobre ndés mesmos e nele reconstruir nossa identidade”
(BOBBIO, 1997, p.30)

Figura 39 - Encontro 2017

Fonte: Acervo da Autora

No decorrer da pesquisa, tivemos dois encontros sucessivos com alguns dos depoentes,
sendo uma das questdes em nossas rodas de conversa, se houve alguma reverberagdao apos os
depoimentos realizados.

Interessante observar que todos afirmaram que o que mais reverberou depois de nosso
encontro, foi a atenc@o na educacdo com seus filhos, alguns passaram a proporcionar algumas
atividades semelhantes das que faziamos 14. Provavelmente a apropriacao de suas memdorias na
infancia, intensificou o desejo de proporcionar a eles experiéncias semelhantes, posto que, em
suamaioria, seus filhos se encontram com a mesma idade que tinham quando estudavam na
escola. E fato também que embora ja houvessem mencionado estas afirmacdes nas entrevistas,
essa intencao ficou mais avivada, como reflexdo e clareza do que realmente predomina de valor,
neste periodo da vida. Como cita Bobbio, as recorda¢des nem sempre afloram; se ndo vamos

procura-las, elas tomam outras formas, quando avivadas.
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- As memdrias, eu fui falando , parece que elas ficaram mais vivas depois que eu falei, acho
que depois de verbalizar, dd uma organizada, parece que como se tivesse acontecido hd poucos
anos atrds, parece que eu lembro do filtro, do espago fisico , as pessoas, ficou mais vivo... Cada
vez que a gente revisita o passado tem um resgate de alguma coisa nova, de uma leitura nova,
de um novo olhar, ndo é estdtico, reverbera, ndo tdo consciente, recupera sonhos, outro
olhar....Este resgate, organizar a memoria, verbalizar o que a gente viveu, pra mim, foi super
importante pra fase de maternidade, porque meus filhos estdo nesta fase, de quando eu estava
na Aldeia, e toda hora eu pergunto pra eles o que vocés se lembram do ano passado, da escola,
porque é legal ir consolidando a memoria... A maioria das pessoas ndo tem tantas memdorias,
eu acho legal estimular e a pessoa se conhece assim..Repercurte nos valores, o que mais fica,
os valores mais recentes. Nas escolhas que eu faco para meus filhos, na maternidade, nas
escolhas de miisica, nas atividades que faco com eles, sempre a base, é o que vivia na Aldeia

(Claudia Petlik, 2017, ex-aluna, grifos nossos).

Vale destacar, nesta fala da depoente, a for¢ca mistica que acompanha a recuperacdo da
memoria, que transmuta o presente a0 mesmo tempo permite se apropriar de sua histéria, pois
a memoria, além de incomensurivel, ¢ mutante e plena de significados de vida, que algumas
vezes se confirmam e usualmente se renovam. “Toda consciencia do passado esta fundada na
memoria. Através das lembrancas recuperamos consciéncia dos acontecimentos anteriores,
distinguimos ontem de hoje e confirmamos que ja vivemos um passado. (LOWENTHAL, 1981,

P.75)

- Vocé comega a voltar no passado, é muito gostoso, dd uma sensacdo boa, de voltar, porque
vocé ndo para muito pra pensar na sua infancia, algumas vezes vocé encontra uma amiga e
fala: lembra? ...Mas voltar no resgate hd quantos anos atrds? Estou com 40 agora, 36 anos
atrds é gostoso uma sensacdo boa, de olhar como foi bacana a minha infancia no passado...
Tanto que eu resgatei algumas coisas que eu tinha, da Aldeia, eu comprei argila, brinquei com

meus filhos com argila... foi muito bom!!! (Luiza de Miranda Moldan, 2017, ex-aluna).

Como afirma Bobbio (1997, p.30) “O relembrar ¢ uma atividade mental que nado
exercitamos com frequéncia porque é desgastante ou embaragosa, mas € uma atividade salutar”.
A rememoracdo fortalece o que reverbera em nossa esséncia, recuperamos o prazer do que nos

deu prazer.
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Figura 40 - Encontro 2017 — Filhos dos depoentes brincando com argila.

Fonte: Acervo da Autora

- Aldeia simplesmente dava espaco pra crianca poder se desenvolver de um jeito bom pra
crianca. Ela respeitava o tempo da crianga, trabalhar os sentidos, o motor, a natureza. Tudo
acontecia naturalmente, era um espaco que respeitava o tempo da crianga, quando me lembro,
era um espagco muito gostoso, porque a gente ia ld, fazer o que a crianga gosta de fazer, entdo
tinha essa conexdo com o tempo da crianga, isso acho que era muito legal, e isso, por exemplo,
quando a gente se torna pai, mde, comeca a olhar para os nossos filhos, é o que a gente
gostaria de oferecer a eles, que eles pudessem se desenvolver, a aprender coisas, sem um
desrespeito, sem um atropelo, com uma escuta, do que esta ao lado deles. (Luciana Lupo,

2017, ex-aluna, grifos nossos).

Figura 41- Encontro 2017

AT 2y
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- A Aldeia fez parte de quem eu sou hoje, construi minha personalidade com esta base, com a
natureza, tanto que eu coloquei minhas filhas na escola que tem uma mini fazenda, e ela adora
os animais, eu lembro dos animais dos coelhinhos, eu tenho foto, e este contato com a natureza,
com a simplicidade, é fundamental, e quero transmitir isso pra minhas filhas, e transmito. Vai
ficar pra sempre na minha memoria, um lugar familiar. Foi demais pra mim, nunca esqueci

todas as lembrancas estdo sempre vivas na minha historia. (Mariana Lauand, 2017, ex-aluna).

Percebemos o quanto as atividades simples, mas tao ricas em conteidos, permanecem
e atuam como referéncias em suas vidas. “A natureza por si sO constitui-se no curriculo pelo
fato de propiciar a aprendizagem, desenvolver a autonomia, oferecer liberdade, garante um
brincar de qualidade, potencializa as relacdes entre os pares, permite observar a natureza de

perto com suas especificidades (CARRUTHERS, 2010).

- Foi super legal conversar sobre este assunto, pois me levou a recuperar algumas memorias
ludicas, me fez pensar em pontes que ndo eram presentes mais em mim. E vém coisas muito
legal. Mexe muito essas coisas sempre mexem bastante, porque voltar um pouco na nossa
historia, e a gente vivenciar e com outro papel, porque eu vivo este papel efetivamente com
minhas filhas com a idade que estava na Aldeia, entdo foi muito significativo, comegei a pensar
bastante depois do nosso encontro, e tentar viver mais o que que a gente viveu hoje aqui, antes
com as criangas, o que eu aprendia, os valores ld da Aldeia, estas questoes , da horta, da
culindria, da terra, de valorizar e de viver o que é mais importante da vida, estes momentos
mais simples, mas tdo grandes, acabam ficando grandiosos sendo valiosos pra gente levar

que é o que fica na nossa memoria assim. (Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna, grifos nossos).

No tempo presente, no mundo marcado pela cultura virtual e pela velocidade
muitas vezes descartivel das informagdes, tendem a desaparecer os narradores
espontineos, aqueles que fazem das lembrancas, convertidas em casos, lastros
de pertencimento e sociabilidade. Nessa dindmica de velocidade incontida,
desenfreada, perdem-se as referéncias, diluem-se os substratos da vida,
reduzem-se as possibilidades de constru¢do do saber. (DELGADO, 2003,
p-25)
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Fonte: Acervo da Autora

Impressionam as falas dos depoentes ao afirmarem o quanto essas praticas simples, mas
de sobremaneira gravadas em quase todos, repercurtem, hoje, na reproducdo e desejo de
oferecer as mesmas experiéncias aos seus filhos. Para Marieta Ferreira (2000, p.111), “A
meméria é construcio do passado pautada por emocdes e vivéncias. E flexivel e os eventos sdo
lembrados a luz da experiéncia subseqiiente e das necessidades do presente” As narrativas
coligidas para esta pesquisa sdo preciosas € permitiram a recuperacdo de uma trajetdria e a
reconstru¢do de um saber que se apresentam com mais fundamento e apropriacio, ancoradas
pela memoria dos proprios alunos, de vivéncias que permaneceram vivas, mobilizando, o desejo

e ensejo de serem levadas as prOximas geragoes.
Compactuo com a defini¢do de educacdo como recuperacio da vida.

Para que educar? Para recuperar essa harmonia fundamental que ndo destréi,
que ndo explora, que ndo abusa, que nao pretende dominar o mundo natural,
mas que deseja conhecé-lo na aceitacdo e respeito para que o bem-estar
humano se dé no bem-estar da natureza em que se vive. Para isso é preciso
aprender a olhar e escutar sem medo de deixar de ser, sem medo de deixar o
outro ser em harmonia, sem submissao. Quero um mundo em que respeitemos
o mundo natural que nos sustenta, um mundo no qual se devolva o que se toma
emprestado da natureza para viver. Ao Sermos seres Vivos, SOmoS seres
autdénomos, no viver ndo o somos. (MATURANA, 2002, p.34-35)
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desta pesquisa demonstrou o grau de importancia das aquisi¢des de valores
ocorridos na experiéncia vivida pelas criancas na escola Aldeia e reforcou a premissa de que o
estado de consciéncia adulto ndo pode existir, a ndo ser em uma 333relacdo sincronica com o
conhecimento corporal e o processo primario. O processo primario abrange a experiéncia
passada, atual e potencial. Neste sentido, a esséncia absorvida dessas vivéncias sinalizam
sementes que de formas diferentes desabrocharam em suas vidas, permitindo a assimilacdo de
conceitos proprios que refinaram as escolhas e valores em suas vidas adultas.

Podemos citar como pontos relevantes que fundamentam e direcionam esta pesquisa: a
compreensdo do corpo como o veiculo do sensivel; a natureza como o habitat natural da crianga;
o brincar como a linguagem da crianca; a valorizacdo das linguagens expressivas; a
compreensdo do ser humano integrado, com aspectos conscientes € inconscientes, que traz a
histéria da humanidade, familiar e pessoal e que nos aponta para o futuro.

Os conceitos que a fundamentaram foram analisados a partir de uma abordagem tedrica
transversal que, se captados por uma sensibilidade desperta, podem amparar uma nova visao de
educagdo que tenha como objetivo o desenvolvimento humano e a sustentabilidade da vida.
Como ntcleo central, valemo-nos da interface dos principios da teoria Sistémica referida por
Fritjof Capra e da Fenomenologia da Percep¢ao de Merleau-Ponty, a partir de um didlogo com
outros pensadores, a fim de analisar o conteido das vivéncias relatadas pelos sujeitos da
pesquisa, comprovando que alguns valores, aqui, entendidos como fundamentais para
convivéncia harmoénica com a comunidade humana e natural, foram estruturados na infancia
enquanto os mesmos estiveram frequentando o espaco educacional da Aldeia.

Pela Teoria do Sistema, que entende o mundo como um todo integrado, evidencia-se
que os fendmenos vividos pelos sujeitos estao interconectados e tecem uma teia de relagdes que
se retroalimentam, de modo a favorecer a apropriacao de uma nova visao de mundo. Pautados
nesta afirmagao, constatamos que, apesar das experiéncias dos sujeitos dessa pesquisa terem se
dado em tdo tenra idade, elas permaneceram vivas, posto que impressas na memoria corporal
por eles registradas e que elas sdo de ordem sensorial e ndo mental e ou intelectual. A
corporeidade como unidade perceptiva funcionou como instrumento afinado de leitura do
mundo que nos permitiu acessar de forma congruente a inteireza no ato existencial. Se o corpo
guarda a memoria da acdo, podemos mesmo pensar que a sustentabilidade do conhecimento

depende do registro corpdreo.
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O fato dessas vivéncias terem ocorrido em um curto espaco de tempo e repercurtido em
suas vidas e nas suas percepcdes de mundo, influenciando, inclusive, nas suas escolhas
profissionais e nas abordagens ideoldgicas, demonstra o quanto o conhecimento, que nao se
restringe apenas ao cognitivo, vivenciados na primeira fase da vida estd carregada de
direcionamento e fundamentos para o futuro.

E notavel também a énfase no discurso de quase todos os depoentes quando afirmam
que voltaram a pensar em sua infincia quando tiveram filhos e que gostariam de oferecer as
mesmas vivéncias a eles. Sao por esses ciclos que enxergamos as vias da apropriagao desses
valores, pois “Aquilo de que me aproprio é uma proposi¢do de mundo” (RICOEUR, 1988, p.58).
O fato de buscar no passado uma referéncia de valores para proporcionarem a seus filhos,
sinaliza 0 quanto essas praticas se sustentam no presente e direcionam o futuro.

O pensamento sistémico pode ser melhor apreendido a partir dessas novas janelas da
alma — corpo e sensibilidade. Ver o todo nas partes e vice-versa e discernir a rede de relacdes
que se estabelece entre elas. Neste sentido, acentua uma reflexdo mais abrangente e inclusiva
das vivéncias na infancia; permite-nos cultivar um pensamento dialégico que busca reunir
referéncias do passado no presente, preservando as diferengas, possibilitando uma nova forma
de olhar a educacéo.

Vale ressaltar que a recuperacao da memoria possibilita, além de uma reconstrucao do
saber passado, uma possibilidade de alteracio do presente e uma nova visdo futura.
Acreditamos que estas narrativas alteraram a visdo de mundo dos entrevistados, assim como da
autora, devido a fortes emocoes da recuperacdo de vivéncias aqui narradas, que possibilitaram
uma revisdo e integracdo de novos valores em suas vidas, assim como o desejo de dar
continuidade dos mesmos nas proximas geracoes.

A reconstrugdo da trajetéria da Escola Aldeia, por meio dos depoimentos, possibilitou
averiguar a importancia da mesma na vida de seus ex-alunos e ex-professores como um
ambiente inovador em que a educacdo pode ser vivenciada de forma plena no que tange ao
respeito a natureza, aos cuidados com o tempo e o espago da crianga, a arte, a celebracado da
vida em comunidade, etc. Enfim, de valores que perpassam pelo acolhimento da infancia,
entendendo a crianga como geradora de cultura e saber. Posteriormente, ao nos aprofundarmos
teoricamente nos temas suscitados nas entrevistas, pudemos averiguar a pertinéncia do que era
feito nessa Escola. E tal qual um ciclo que se nutre, referencia-se e se abre em didlogo, sem que
um fator elimine outro, mas ache paridade e respaldo, a histéria da autora se mescla e se mistura

as outras narrativas, dando ensejo e contexto ao que foi descrito e estudado. A pesquisa se
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iniciou neste movimento: a historia particular reverencia a histdria coletiva e se faz presente
novamente enredando a vida da Aldeia. Hd um vinculo que nao se isenta de aparecer em que o
pesquisador se aproxima de seu objeto de estudo.

Conduzir o processo de aprendizagem, dentro de um ambiente amoroso, garante o
percurso de apropriacdo da afetividade. Assim, deduzimos que a cogni¢do, em todo seu
processo de desenvolvimento, ndo subjuga o afetivo, mas com este se articula no ato de
conhecer. O amor €, sem duivida, o indicativo fundamental para promover um desenvolvimento
de confianga, respeito e soberania, que d4 sentido a todas as acdes.

A natureza em seu mais completo e complexo sistema nos ensina a estarmos no caminho
do eterno aprendizado, a dar relevancia ao que realmente tem valor, que reverbera e nos
mobiliza para atuarmos com consciéncia ampliada nesta vida.

Nos ciclos que vivemos e revivemos ancoramos hovos acordes de evolugdo.
Gostariamos de incentivar, por meio desta pesquisa a expansdo de espagos que oferecam uma
nova perspectiva de educagdo e que estabelecam propostas pedagdgicas dentro de uma visao
sist€émica do desenvolvimento humano, em que a natureza seja uma constante nos espagos
educacionais, e ndo uma excepcionalidade.

Concluimos que as experiéncias da infancia reverberam na idade adulta em diferentes
expressoes € manifestagdes de consciéncia, capazes de ancorar valores essenciais de convivio
harmonico com a diversidade, por meio da integragdo e do aprendizado com a natureza. No
caminho da simplicidade, na sensibilidade da escuta e na oportunidade de proporcionar um

ambiente de amor, assim como a natureza nos proporciona.

A educacdo, ao perceber que corpo, natureza e cultura se interpenetram
através de uma l6gica recursiva, poderd compreender que o corpo natural é
cultural, humano e animal, universal e singular, portanto, histérico. Logo, ao
perceber que ndo € possivel ir em busca de um corpo isento de histéria e ao
reconhecer a responsabilidade que possui ao colaborar com a reescrita dessa
histdria, ela tem o desafio de permitir desabrochar as subjetividades, abrindo
espacos que possibilitem aflorar o ser selvagem, o ser do abismo, um ser que,
ao se modificar constantemente, provoca mudancas no ambiente, na
sociedade, na cultura. Uma educagdo que seja capaz de fazer desvendar a
capacidade criativa de um corpo que, ao viver, se reestrutura mediante
imprevistos, fazendo desvelar a complexa condi¢do humana. (NOBREGA;
MENDES, 2004, p.136)
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RESUMO

Essa pesquisa prop0ds recuperar a trajetoria vivenciada pelas criancas que frequentaram a
“Aldeia Recreagao Infantil” nos anos de 1980 a 1986, em Araraquara- SP, a fim de identificar
0 quanto as préticas junto a natureza, como o cultivo e a elaborac¢do de alimentos, o contato
com animais, a arte criativa, o respeito ao brincar e o convivio com a comunidade escolar, entre
outras, proporcionaram referéncias e valores pessoais e culturais em suas vidas adultas. A partir
das narrativas desses ex-alunos, que, na época, encontravam-se na faixa etéria entre 2 a 6 anos
de idade, foram recolhidos depoimentos de suas memorias significativas que trouxeram base
para uma andlise, que teve como referéncias principios e valores repercurtidos na sua vida
adulta. Teve como base analitica os conceitos da Alfabetizacdo Ecologica e a educacdo pelo
sensivel, cuja esséncia fomenta a possibilidade de nutrir o sentimento de afinidade para com o
mundo natural, a partir de um respeito ao brincar e a livre expressdo da crianca. Os depoimentos
foram organizados a partir da Historia Oral, tendo como interface os principios da Analise
Textual Discursiva e da Corporeidade e buscou evidenciar, por meio do contetido das vivéncias
sensoriais e cognitivas dos sujeitos da pesquisa, os valores que se manifestaram em suas vidas.
Pelo viés da Teoria Sistémica, que entende o mundo como um todo integrado, evidencia-se que
os fendmenos vividos pelos sujeitos da pesquisa estdo interconectados e tecem uma teia de
relagdes que se retroalimentam, de modo a favorecer a apropriacdo de uma nova visao de
mundo. Percebe-se ainda que, apesar das experiéncias deste grupo terem se dado em tao tenra
idade, elas permaneceram vivas, posto que impressas na memoria corporal por eles registradas
e que elas sdo de ordem sensorial e ndo mental e/ou intelectual.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar, Natureza; Educacio Infantil; Memoria; Histéria Oral;
alfabetizacdo ecoldgica



ABSTRAT

This research proposes to recover the experiences lived by the children who attended the
"Aldeia Recreagdo Infantil" between 1980 to 1986 in Araraquara-SP, in order to assess how
much the practices with nature, such as the cultivation and preparation of food, the contact with
animals, creative art, respecting others while playing and conviviality with the school
community, among others, have provided personal and cultural references and values in their
adult lives. From the narratives of these alumni, who at the time were between the ages of 2 to
6, were collected testimonials of their memories that brought basis for an analysis, which had
as references principles and values in their adult lives. It was based on analytical concepts of
ecological literacy, and education by the sensitive, whose essence promotes the possibility of
nurturing the feeling of affinity for the natural world, from a respect to the play and the free
expression of the child. The testimonies were organized from verbal history, having as an
interface the "Discursive Textual Analysis and Corporeity" and sought to highlight, through the
content of the sensory and cognitive experiences of the subjects of the research, the values that
manifested in their lives. By the bias of the "Systemic Theory", which understands the world
as an integrated whole, it is evidenced that the phenomena experienced by the subjects of the
research are interconnected and weave a web of relationships that feed on each other, in order
to favor the appropriation of a new vision of the world. It is also understood that, although the
experiences of this group were given at such an early age, they remained alive, as they were
printed in the body memory they recorded and that they are of a sensory and non-mental and/or
intellectual order.

KEY WORDS: Play, Nature; Child education; Memory; Oral History, Ecological Literacy.



Memorias de uma Historia

Ao contarmos nossa historia, revivemos o passado, e isto abre possibilidades de repard-lo e
senti-lo diferente, a medida que vivemos um presente outro, sem ressentimentos ou saudosismos
“(FERREIRA-SANTOS, 2012, p.106)

Figura 01- Brincando com 4gua.

Fonte: Arquivo da Autora

Respiramos menos, pois ndo cabem em nossos corpos o vento da mudanga... O amor é
alado... Aprendo que é preciso coragem para voar e deixar voar. E ndo hd estrada mais
bela do que essa. (RUBEM ALVES)



Rememorar para recuperar a visao.

Falar de minha infancia....

Uma das coisas que mais me incomodava na minha vida era ndo ter muitas recordagoes
de minha infancia e, quando perguntava para minha mde, ela me dizia poucas coisas ou sempre
as mesmas coisas: “Que fui programada para nascer no més de Maria, porque ela sendo
devota de Nossa Senhora, queria que um filho nascesse nesse més, inclusive gostaria que meu
nome fosse Denise Maria, e meu pai ndo deixou”;

“Que era uma boneca, quando nasci o médico disse que eu era o bebé mais lindo que
ele havia posto ao mundo”.

“Que, quando eu era pequena, gostava de ficar sé de calcinha no portdo de casa, e
falava com todas as pessoas que passavam, algumas vezes seguia de mdos dadas com elas e
meus pais tinham que correr atrds de mim... ou as vezes me buscar na casa de algum vizinho.
Também ndo gostava de dar as mdos para atravessar a rua’.

“Quando havia festas de familia, eu era a atragdo com as minhas apresentacoes de
dancga, adorava dangar twiste, e a todos encantava”.

As lembrangas de meu pai sdo muito semelhantes as da minha mde.

Do que me lembro... minha casa tinha um quintal amplo e atrativo, com duas
Jjabuticabeiras, goiabeiras, parreira de uva e vdrios canteiros de flores, que eram a paixdo de
minha mde. A horta, no fundo, ficava aos cuidados do meu pai.

Tinha também uma garagem cheia de sucatas que entretia primos e vizinhanga por
horas a fio. Nela havia uma escada que dava acesso a um segundo andar, uma espécie de
cantinho mdgico, um esconderijo, onde eu tinha um pouco de privacidade e adorava ficar. Ld,
eu podia fazer as coisas proibidas como, por exemplo, brincar com um gatinho que as vezes
aparecia em casa. Embaixo da escada havia um colchdo grande sobre o qual puldvamos de
cima, numa verdadeira aventura. Meus amigos amavam brincar na minha casa.

Meu lugar preferido era a jabuticabeira. Havia um galho que era muito confortdvel
onde eu conseguia até fazer a tarefa da escola. Adorava dar nome aos passarinhos que se
aproximavam e se tornavam amigos. Mas o que me incomodava era o meu irmdo mais novo,
que tinha vdrios estilingues e matava os pdssaros ou os prendia na gaiola. Vivia brigando com
ele e soltava, as escondidas, os pdssaros presos...

Minha casa sempre estava cheia de pessoas. Além da minha familia, que jd era
numerosa, pois somos sete filhos, vinham os primos, amigos, vizinhos... todos gostavam de ld

brincar por causa do espago e da liberdade que havia.



Num quartinho, no fundo do quintal que minha mde usava para costurar, havia uma
lousa grande e uma mesa de ping-pong na qual, frequentemente, faziamos campeonato. Era
também um local de estudos onde, eventualmente, minhas irmds mais velhas davam aulas
particulares. Com elas aprendi as primeiras letras.

Lembro-me de um extenso terreno baldio ao lado, que fazia parte da casa dos padres
Jesuitas, onde eu e os amigos de meus irmdos soltdvamos pipas, sendo que eu era a unica
menina desta turma.

Também gostava de brincar de bonecas e, principalmente, fazer comidas e
experimentos com o liquidificador da minha mde, uma novidade para minhas amigas, pois suas
mdes ndo permitiam esse acesso. Juntdvamos vdrios ingredientes e cridvamos pratos exoticos
e misteriosos, uma verdadeira alquimia, alguns até conseguiamos comer, outros eram puras
experiéncias.

Sempre tive muita intimidade com a cozinha. Nela fui iniciada desde muito cedo, com
o privilégio de ter uma mde e duas avos eximias cozinheiras, que frequentavam diariamente
minha casa. Lembro-me de que em todas as festas era uma aventura aquela mulherada fazendo
as guloseimas, os salgados, enrolando os docinhos..., era uma briga para raspar as panelas de
brigadeiros. Heranca que mantenho viva até hoje...

Minha mde sempre foi dedicada e caprichosa, costurou para os 7 filhos. Cozinhava
muito bem e fazia festas lindas para todos nos...

Jd meu pai era festeiro, adorava a casa cheia. Além de todos os filhos, ele
frequentemente trazia como convidados para o almoco os vendedores ambulantes que
chegavam de fora para abastecer o armazém que tinhamos. Ele também sempre convidava
amigos e familiares para conversar, jogar baralho, ou para tomar um aperitivo. Sempre foi um
homem muito simpdtico, social, provedor e dedicado a familia.

Eu adorava andar de patins. Lembro-me de que ganhei da minha madrinha, um patins
vermelho de presente de Natal, que so tirava do pé pra dormir. Passava o dia de patins, ia até
para a Escola com ele e minha mde vivia brigando para ndo usar dentro de casa, pois que iria
riscar o chdo...

Outra parceira insepardvel era a minha bicicleta: sempre fui apaixonada, trazia-me a
sensacdo de liberdade, abria as minhas asas... lembro-me de muitas aventuras com amigos e
até de passeios noturnos. Essa prdtica perdurou até hoje, como meu transporte preferido.

Com 4 anos de idade, meu pai me ensinou a nadar na piscina do clube que

[frequentdvamos. Lembro-me de que a maioria de minhas amigas ainda ndo nadavam sem a



boia. Me chamavam de peixinho, pois fazia a vez de pular com toda coragem... Amava nadar
com meu pai, ele me liberava, me jogava longe, eram momentos mdgicos que nunca se
apagaram de minha memoria.

Lembro-me de ter uma infdncia livre, embora, no dmbito emocional, ndo tenha sido
fdcil. Ndo conseguia me expressar e muitas vezes era mal interpretada, levava broncas sem
merecer e até apanhava por mentiras que meu irmdo inventava, e “sempre levava por ele” ...

Por outro lado, meus pais eram liberais, principalmente com o livre brincar. Neste
aspecto, minha infancia foi extremamente rica: brincadeiras tradicionais, de bola, amarelinha,
corda, roda, queimada, vivenciadas na rua, muitas vezes até tarde da noite, trouxeram alegria
e encantamento.

Sempre me senti diferente dos meus irmdos e até de minhas amigas. Por ser muito
sensivel, era pouco compreendida e, quando comentava com minha mde que me sentia
excluida, ela nunca me dava atencdo ou razdo. Nesse sentido, foi uma infdncia dificil. Por
saber a dor de ndo me sentir ouvida, identifico, nessa situacdo, um dos aspectos que busquei
preservar na Aldeia: a escuta sensivel das criangas.

Uma das coisas que mais me incomodou na minha educacdo foi o extremo valor dado
pelos meus pais as aparéncias e as etiquetas sociais e a consequente desconsideracdo da
expressdo da nossa individualidade. Preocupados com a opinido dos outros, muito mais do que
como nos sentiamos, tendiam a promover a padronizagcdo de um comportamento, que fosse
socialmente aceito, embora de forma aparente. Neste sentido e por nunca aceitar a condi¢do
de ser padronizada, moldada, de ndo ter a minha esséncia respeitada, sempre fui muito rebelde.

Considero este outro valor que busquei vivenciar na Aldeia a preservagcdo da
identidade de cada crianga, a possiblidade de poderem se expressar de forma auténtica e
verdadeira.

Outro motivo de tristeza na minha infancia foi o fato de vivenviar a desigualdade e a
auséncia de didlogo, no que tangia as questoes divergentes e conflituosas, ganhava quem
gritava mais alto ou quem tinha maior influéncia dialogica. Nunca houve, por exemplo, um
enfrentamento no sentido de valorizar as verdadeiras razoes de um conflito e promover um
consenso diante de situacoes delicadas.

Por perceber o desrespeito e sentir-me impotente, preferia me afastar dessa situacdo,
pois era muito dificil entender o que ndo dava pra entender. Reconheco, nessa conduta, valores

caros a sociedade patriarcal, com os quais eles sempre se identifiaram.



Sempre gostei de estudar. Embora ndo sendo numa escola ideal, pela repressdo de
nossas expressoes. Lembro que gostava das férias, mas adorava voltar as aulas, talvez pelo
ritmo e amigos. Algumas disciplinas que marcaram minha trajetoria foram a Literatura e a
Historia. Além de indicar bons livros, minha professora de literatura me estimulou a escrever.
Frequentemente me chamava para ler as minhas redagoes e me elogiava para a classe.

A professora de Histéria, por sua vez, possibilitava-me que eu me transportasse para
lugares mdgicos, como a Grécia, Egito... por seu talento em narrar os fatos. Amava suas aulas,
pois sempre sonhei em conhecer o mundo e me interessava por saber as historias.

Boas leituras acompanharam minha infancia, meu pai era um bom contador de
historias e tinha por hdbito ler para nés os livros da colecdo “O mundo da Crianca” (1971).
Talvez isso tenha me estimulado a ter hdbitos de leitura desde menina. Quando gostava do
livro, devorava até terminar. Lembro de alguns autores que me marcaram, como a colegdo de
Monteiro Lobato, Jorge Amado, Herman Hess, Gabriel Marcia Marques, entre outros.

Sempre amei estar com as criancas pequenas, e elas me adoravam. Vivia dizendo que
teria muitos filhos, no minimo cinco! Minha mde falava que meus problemas na coluna, que
iniciaram aos doze anos, eram de tanto carregd-las. Com quatorze anos tive grave desvio de
escoliose lombar e passei a usar um colete de ferro, que vinha até o pescogo e o qual tive que
usar por dois anos, vinte e trés horas por dia... um martirio! Foram anos muito dificeis numa
idade delicada, inicio da adolescéncia, momento em que me distanciei de quase todos os meus
amigos.

Quando cursava o colegial, comecei a trabalhar como voluntdria no Orfanato Cristo
Rei em Araraquara, onde auxiliava as criancas em suas atividades. Foi uma rica experiéncia
conviver com a caréncia e poder repartir o meu amor e, ao mesmo tempo, receber tanto amor.

Quando entrei na Faculdade de Servico Social, fui trabalhar em um Projeto da
Prefeitura chamado PLIMEC, “Plano de Integracdo ao Menor Carente”. Foi uma experiéncia
muito rica, pois, além de atuar como professora, desenvolvi vdrios projetos com a comunidade
local. Entre vdrias atividades, criamos um grupo de mdes e uma horta comunitdria. Neste
periodo, final de 1979, fui convidada por uma amiga para abrir, em sociedade com mais duas
pessoas, uma Escola de Educagdo Infantil. Fiquei indecisa, pois meu objetivo, na ocasido, era
sair de Araraquara assim que terminasse a Faculdade. Mas, como a proposta era interessante
e pela insisténcia da minha amiga, aceitei fazer parte da sociedade com a condicdo de sair

quando finalizasse o meu Curso.



Ela mesmo desistiu de entrar na sociedade e iniciamos, em 1980, a Escola Aldeia, em
trés pessoas: a Ana Maria Arnoldi Dias de Souza, Marcia Remanaschi Cabrini e eu. Ana Maria
ficou responsdvel pela parte administrativa e Marcia e eu, pela parte pedagogica. No final do
primeiro ano, a Marcia saiu e continuamos em duas por mais trés anos. Em 1984, Ana Maria
também saiu da sociedade e acabei ficando sozinha até 1986.

A Escola oferecia extensa drea verde, propiciando o desenvolvimento de atividades com
hortas, animais, jardinagem, culindria e artes. Um espago diversificado composto de salas
temdticas como: Musica, Artes, Cozinha Experimental, Jogos criativos, Oficina de criagdo,
Casinha de boneca. Primava pelo respeito ao desenvolvimento integral da crianca, sua
individualidade e liberdade de expressdo. A crianca era livre para expressar e expandir seu
potencial criativo, e a familia era uma integrante efetiva desse contexto
A proposta era a construg¢do de uma Escola na qual a participa¢do da Comunidade Escolar
fosse valorizada.

Minhas recordacdes deste periodo sdo as melhores possiveis. Foi um tempo feliz,
éramos muito unidas, gostdvamos de estar juntos.Erdmos uma equipe soliddria e participativa.
Faziamos reunibes de avaliacdo didria e sempre com muito humor e disponibilidade
procurdvamos resolver todos os problemas nessas reunioes, inclusive ideias e acréscimos nas
prdticas pedagogicas. Os pais participavam com frequéncia das atividades propostas e
acabamos criando uma grande familia.

Embora com muitos desafios e dificuldades, que fazem parte da historia, foram os anos
que mais me realizei profissionalmente e pessoalmente, pois acreditava no que fazia e aos
poucos pude colocar meus sonhos em prdtica. Talvez meu desejo maior fosse proporcionar “as
criangas aquilo que sempre quis pra mim, no sentido de ter liberdade, ser ouvida, respeitada,
ter espago para manifestar minha identidade e expressar minha esséncia.

Neste periodo, pude concretizar um sonho: uma construgdo coletiva, na qual
estuddvamos um caminho para possibilitar um espaco mdgico, envolvendo os pais nessa
empreitada. Foi um encontro sincronico em que uma equipe de pessoas se dispunha a
investigar o melhor de si na Educacdo e Auto-educacdo em uma metodologia nova, sem
pardametros de repeticdo, em que cada dia era vivido intensamente e avaliado minuciosamente,
positiva ou negativamente, até chegarmos num consenso. Acho que isso foi o mais bonito da
equipe: de ser cooperativa e construtiva.

Em todos estes anos, venho refletindo sobre a importdncia da primeira infancia como

determinante de padroes de comportamento na vida adulta. Foram experiéncias que perduram



e direcionam valores, hdbitos e paradigmas para o resto de suas vidas. Falar sobre minha vida
tem esse efeito de perceber como tais experiéncias me afetaram e ddo, assim, ensejo aos relatos
que busco em minha pesquisa com a finalidade de significar as experiéncias escolares das
criangas que frequentaram a Escola Aldeia.

Instigar uma reflexdo sobre a importdncia desta tarefa, a fim de proporcionar
ambientes favordveis a uma educagdo integral, talvez seja a intengdo desta pesquisa.Agucar a
sensibilidade para a escuta das criangas, que chegam com imenso potencial e desejo de
desabrocharem; que elas possam encontrar terrenos férteis, pessoas sensiveis, jardineiros

dedicados a essas sementes em formagdo.
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1. O CAMINHO

Lembrar ndo é reviver, mas repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do
passado. (BOSI, 994, p. 55)

Figura 02 - Crianga plantando

Fonte: Projeto Plantar Sementes, 2011

Minha trajetéria no dmbito da Educacdo se iniciou em 1979, durante o primeiro ano da
Faculdade de Servigo Social, que cursei em Araraquara — SP, quando ingressei em um projeto
social, na regido periférica da cidade, denominado PLIMEC (Plano de Integragdao ao Menor
Carente), cuja proposta era implantar um Centro de Educacio Infantil para atender criangas de
2 a 6 anos. A proposta também visava integrar um trabalho com a comunidade do entorno.

Inicialmente, fez-se um levantamento socioecondmico com as familias envolvidas, a
fim de levantar o interesse pela implementacdo do referido projeto no local; partiu-se, entdo,
para a constru¢do coletiva do centro, com a participag@o dos interessados.

Atuei, nesse projeto, durante um ano, como professora de quarenta criangas entre dois
e trés anos e, também, em varios programas com a comunidade, como a constru¢io da horta
escolar e as reunides do grupo de maes, com as quais ministrivamos cursos sobre alimentos,
atividades de préticas corporais e palestras sobre diferentes temas sdcioculturais, entre outras

intervencoes.
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Na sequéncia, em 1980, com mais duas socias, criamos a Aldeia Recreacao Infantil, que
atendia criancas de um a seis anos de idade. Essa escola contava com uma proposta inovadora
para a cidade de Araraquara-SP, tratava-se de um local com extensa area verde, animais, hortas,
jardinagem, cozinha, musica, arte cénica, modelagem com argila, brincadeiras livres no espaco
aberto, entre outras atividades.

A metodologia de ensino foi construida a partir do aproveitamento das metodologias
educacionais contemporaneas naquilo que entendiamos ser adequado ao modelo que a Escola
pretendia (Construtivista, Piagetiana, Montessoriana, Freireana, Frenet, Steiner). Nao havia
métodos especificos, pois tratava-se, antes de tudo, de criar um espago aberto para a constru¢do
conjunta com os educadores e os pais, e, portanto, suas praticas estavam sujeitas a uma
constante reavaliagao.

Tinhamos um planejamento semestral, em que as atividades criativas e o brincar livre
eram priorizados. O educador era instruido para ser mais um mediador do que um condutor nas
brincadeiras junto a natureza. Aproveitando temas advindos das proprias criangas, no que
acontecia no momento.

Tinhamos salas teméticas, as quais diversificavam as atividades cotidianas, portanto as
criancas ndo tinham salas fixas. A proposta da escola incluia atividades de aprendizado pratico,
tais como o plantio, a elaboracdo de alimentos, a realizagdo de receitas naturais e a utilizagdo
dos produtos colhidos na propria horta. Havia restricdes quanto ao lanche: s6 aceitdvamos
produtos que contribuiam para a saide da crianca. A familia exercia um papel fundamental de
integracdo com os conteidos propostos, pois os pais acompanhavam o0s programas
desenvolvidos.

Defendiamos a liberdade de expressdo e a criatividade da crianca; assim, no que se
aplicava as artes, ndo utilizivamos um modelo preestabelecido com a finalidade de estimular
que a crianga fizesse seu proprio registro e o interpretasse livremente. Além disso, eram
desenvolvidos vérios processos criativos na modelagem com argila, no teatro, na musica e nas
brincadeiras que faziamos no espaco livre da Escola.

Concomitantemente, realizdvamos com os pais um trabalho de conscientizacdo sobre
os conceitos adotados pela escola, no que tange a importancia de uma alimentagao naturalmente
sauddvel, ao aproveitamento dos materiais reciclaveis, ao contato com a natureza e com 0s
animais e, sobretudo, a liberdade de expressdo das criancas. Essa participacdo dos pais em
atividades interativas e de acompanhamento de programas e conteidos era intensa e contribuia

para aumentar a consciéncia em relagdo aos temas abordados. Realizdvamos muitos passeios e

16



festas em chacaras, possibilitando um contato mais préximo com a natureza e construimos,
assim, um nucleo de integracdo e de novas dimensdes de aprendizado.
As brincadeiras livres eram estimuladas e valorizadas como processo fundamental da

formacao das criancas.

Partindo desta perspectiva, brincar é uma necessidade da crianca. E brincando que a
crianga tem acesso a praticas culturais, priticas através das quais: a crianga se
humaniza, apropria-se de formas de comunica¢@o e familiariza-se com processos de
interacdo social: ela aprende a ouvir, esperar a sua vez, negociar, a defender seu ponto
de vista, a rir com as outras criancas, a criar. Brincar envolve emog¢do e humor,
dimensdes importantes na relacdo entre as pessoas (LIMA, 2007, p.5).

Atuei na direcdo da Aldeia durante intensos seis anos entre 1980 a 1986 etomei outros
rumos, fui morar na Amazonia, e, depois, em outros lugares, optando por ampliar minha visdao
de mundo a partir de novos horizontes vivenciais. Desde entdo, passaram-se quase trinta anos!
Ap6s aproximadamente 20 anos, tive encontros esporadicos nao planejados com ex-alunos da
Aldeia, que me relataram o quanto essa experiéncia havia deixado marcas em suas vidas. Esses
encontros me levaram a uma profunda reflexdo sobre como as vivéncias significativas podem
deixar marcas referenciais na vida de uma pessoa e o quanto as propostas educacionais,
desenvolvidas na primeira infancia, norteiam os valores essenciais para o futuro.

Partindo dessa reflexao, procurei encontrar elementos que justificassem as praticas
como as que os ex alunos da Aldeia receberam, que dessem sentido e fundamento a um novo
olhar sobre a Educacdo, que proporcionassem um resgate da proximidade da crianca com os
ciclos naturais, por meio de proposi¢des e ferramentas, essenciais para a construcdo de uma
visdo inovadora com relagdo a natureza, as artes e a0 meio ambiente.

Dessa reflexdo, em meados de 2007, elaborei um projeto “Plantar Sementes”, pensado
para ser desenvolvido em ambientes escolares, com a funcdo de resgatar a conexao com 0s
valores essenciais associados a natureza e a sustentabilidade. Isso se daria através da Natureza
Viva,! empresa criada para oferecer Consultoria em Educacio.

A ideia de empreender tal projeto partiu da tentativa de integra¢do entre o campo e a
cidade, ja que, nos centros urbanos, perdeu-se o contato com a natureza e seus ciclos, fonte de
nossas riquezas, € desenvolveu-se um automatismo, rapido e vazio, que chega de forma

acelerada as criangas. Uma das consequéncias desta ruptura com a natureza, ¢ a obesidade

infantil, vida sedentéria e péssimos héabitos de saide. A obesidade infantil tem sido um assunto

! Natureza VIVA. Empresa de propriedade da autora, fundada em 2008 na cidade de Sdo Paulo, com o intuito de
desenvolver projetos voltados a alfabetizacao ecoldgica em Escolas, Institui¢des privadas e publicas.
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que se destaca na 4rea pediétrica e na nutri¢ao, chegando a ser considerado um grave problema
de satide publica. Sua prevaléncia estd aumentando principalmente nos paises de primeiro
mundo, devido a inatividade fisica e por consumo excessivo de alimentos industrializados e

ricos em gorduras (MARA; LUIZ, 2002).

Figura 03- Oficina de alimentos

Fonte: Projteto Plantar Sementes, 2011

“Plantar Sementes” foi escrito para desenvolver um projeto de capacitacdo de
educadores, a fim de sensibilizar e oferecer subsidios tedricos e praticos que resgatam a
vinculagdo amorosa com a Terra, suas formas, texturas, cores, odores e sons, a partir do
conhecimento sobre o ciclo alimentar, como o cultivo de alimentos, elaboracdes saudaveis com
seus frutos e sua relagdo com a sadde integral.

Paralelamente, propde desenvolver um “jardim escola”, como meio de engajamento de
toda comunidade escolar e proporcionar um conhecimento ecoldgico, visando contribuir para
a construcdo de um futuro sustentavel. Esse projeto foi implantado em vérias instituicdes de
educacdo infantil por meio de oficinas para educadores, consultorias para gestores e atuagao
direta com as criangas.

Em 2011, iniciei um Curso de P6s-Graduacido em Ecologia Arte e Sustentabilidade na
UNESP/UMAPAZ - Sao Paulo - SP. No mesmo ano, fui chamada pela Secretaria de Educacédo
da Prefeitura Municipal de Araraquara para desenvolver o projeto “Plantar Sementes”, entre
Marco e Agosto de 2011. Isto me deu oportunidade de colocar o projeto como tema de pesquisa

de Monografia.
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A partir dai, o projeto abrangeu duas atividades paralelas: de um lado, a capacitacdo
para agentes escolares (sendo composto de um diretor, um agente educacional e um professor)
de 17 Centros de Educacao e Recreacdo, como multiplicadores em um total de 75 educadores;
por outro, a implantagdo de um Projeto Piloto desenvolvido no CER Maria Enaura Malavolta
Magalhaes, localizada no Vale do Sol —Araraquara- SP.

Dessa experiéncia surgiu o tema de Pesquisa que desenvolvi na minha Monografia,
intitulada “Semeando caminhos: Arte e natureza na educacao escolar”, aprovada na Instituicao
de Ensino supracitada.

Em busca de referéncias que associassem educacdo ao meio ambiente, tomei
conhecimento e utilizei varias referéncias bibliograficas, usadas no processo do Centro
Ecoliteracy, que tem Fritjof Capra como um de seus fundadores. Como centro de Alfabetizagcao
Ecoldgica, esta instituicdo promove a propagacdo do pensamento ecoldgico e sist€émico em
escolas de primeiro e segundo graus, além de capacitacao de educadores. O Centro é sediado
em Berkeley, no Estado da Calif6rnia.

Em novembro de 2012 tive a oportunidade de visita-lo, onde fui recebida por um dos
seus coordenadores, Jacob L Wright, que me alertou para o registro dos relatos dos ex-alunos
da Aldeia, minha antiga Escola, como valisosos para o aprofundamento de minha futura
pesquisa, cujo intuito seria avaliar os efeitos da qualidade dessas vivéncias nas infancias desses
mesmos alunos. De seu ponto de vista, tal pesquisa seria valorosa, tendo em vista o fato de
cobrir um periodo da infancia ndo abrangido pelo Centro, pois trabalham com criancas a partir
do ensino fundamental.

Foi assim que me propus a recuperar a trajetoria da Aldeia e ingressar nesse programa
de Mestrado em Desenvolvimento Territorial e Meio Ambiente da UNIARA, em 2016, para
aprofundar minha pesquisa a partir da justificativa abaixo descrita.

O resgate da memoria de vivéncia da infancia na Escola Aldeia pode trazer contributos
de varias naturezas, dentre elas identificar a esséncia das experiéncias que se manifestam pela

memoria e sua contribuicdo para pensar a educagao.

Objetivo Geral do trabalho de pesquisa:

Esta pesquisa teve por objetivo identificar o quanto as praticas integradas a natureza e
a arte criativa de ex- alunos da Aldeia Recreagdo Infantil, proporcionaram referéncias e valores
pessoais e culturais em suas vidas adultas.

A partir dai passamos pelos seguintes passos (objetivos especificos):
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e Reconstruir a trajetéria da Aldeia Recrea¢do Infantil no periodo de 1980 a 1986,
enquanto uma proposta pedagogica inovadora de metodologia ao contexto histérico da
época.

* Resgatar informagdes de memdrias significativas de adultos que frequentaram a escola
quando criancas e identificar as principais agdes vivenciadas na referida Escola,
principalmente no que diz respeito ao convivio com a natureza e a criatividade.

* Identificar como as experiéncias vivenciadas na escola repercutiram na idade adulta, na

perspectivados adultos entrevistados.

A primeira sessdo descreve a trajetoria do autora dentro da Educacdo e o que a
mobilizou a chegar ao interesse desta pesquisa.

Na segunda sessdo, sdo citados os procedimentos metodologicos utilizados na
pesquisa, tendo como recurso a Histdria Oral a partir de entrevistas com 13 ex alunos da
Aldeia, tendo utilizado como ferramenta a andlise textual discursiva para organizacio e
andlise dos depoimentos levantados.

A terceira sessdo foi dividida em trés subitens, sendo que o primeiro aponta uma
reflexdo e critica ao sistema educacional convencional, utilizando-se alguns autores que
fundamentam a teoria do Sistemas, a Ecopedagogia e a Alfabetizacdo Ecoldgica, como
caminhos a um sistema mais integrado e uma visdo educacional mais ampla e inclusiva.

Evidencia-se, no segundo, a importancia e os beneficios de uma educagdo que integra
a crianga ao mundo natural, como caminho para o despertar de seu potencial criativo,
respeitando o brincar livre, a saide e o tempo de desabrochar de cada crianca.

No subitem seguinte, apresenta-se a Aldeia no contexto das escolas alternativas. No
periodo da repressdo (politica, cultural), tais escolas simbolizaram uma oposi¢do e
buscavam para as criangas a liberdade de acdo, de expressdo e pensamento, com carater de
resisténcia aos mecanismos de poder, propondo uma educacdo para autonomia para uma
sociedade mais igualitéria.

O dltimo subitem, apresenta como referéncia algumas Escolas Alternativas que
marcaram uma época como a Sumerhill, a Escola da Ponte, a Te-Arte e a Escola da Vila.

Na quarta sessdo, inicia-se a andlise dos dados, sendo o primeiro subitem a
apresentacdo da Aldeia, descrevendo sua metodologia a partir das atividades desenvolvidas

nas salas tematicas e o seu Espaco fisico.
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No subitem sequente, valeu-se da anélise textual discursiva para organizar e analisar
os conteidos dos depoimentos recuperados pelas entrevistas, possibilitando uma

investigacao de suas memorias relevantes.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Realizou-se pesquisa qualitativa para recuperar a trajetéria da Aldeia. A pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2001).

Utilizou-se como recurso a Historia Oral. De acordo com Thompson (1992), a Histéria
Oral pode ser um meio de transformar tanto o contetido quanto a finalidade da histéria. Pode
ser utilizada para alterar o enfoque da propria historia e revelar novos campos de investigagao.
Implica ndo apenas uma certa mudanca de enfoque, mas também na abertura de novas areas
importantes de investigacdo. A reconstrucio da histdria se torna, ela mesma, um processo de
colaboracdo muito mais amplo, podendo o locutor da prépria histéria adquirir dignidade e
sentido de finalidade ao rememorar a prdpria vida e fornecere informag¢des valiosas a uma
geracdo mais jovem.

A Histéria Oral € uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para
dentro da propria histdria e isso alarga seu campo de acdo. Traz a histdria para dentro da

comunidade e extrai a histéria de dentro da comunidade.

Quem busca os fios de ligacdo na historia de sua vida ja terd criado, de
diferentes pontos de vista, uma coeréncia naquela vida que agora esta pondo
em palavras. Em sua memoria, ja terd separado e salientado os momentos que
experimentou como significativos; outros terd deixado perderem-se no
esquecimento. Assim, o primeiro problema, de captar e apresentar as conexdes
histéricas, ja estard meio resolvido pela vida. (Wilhelm Dilthey apud
RICKMAN, 1961, p. 85-86)

O processo da memoria depende da percepcao. Para aprendermos alguma coisa, temos
primeiro que compreendé-la. NOs a aprendemos em categorias, percebendo como as
informacdes se ajustam, e isso nos possibilita reconstrui-la numa ocasido futura, ou reconstruir
alguma aproximacao daquilo que compreendemos.

Recordar € um processo ativo. O lembrar, numa entrevista, € um processo reciproco, que
exige compreensao de parte a parte. A construcio e a narracdo da memoria do passado, tanto
coletiva quanto individual, constitui um processo social ativo que exige a0 mesmo tempo
engenho e arte, aprendizado com os outros e vigor imaginativo. A Histéria Oral é um

documento do presente, porque € composta por narrativas no no presente. Contudo trazem em
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si, a0 mesmo tempo, uma mensagem do passado. Devem ser compreendidas como refletindo
simultaneamente o passado e o presente. (THOMPSON, 1992)

Assim, os principais recursos metodolégicos foram:

2.1. Entrevistas

Identificamos 18 ex-alunos que frequentaram a Aldeia entre os anos de 1980 a 1986,
esse contato se deu através de conhecidos entre nés, pela internete e telefone. Dos que foram
contatados, 13 concordaram em participar da pesquisa.

Entramos em contato com cada participante para agendar as entrevistas. O lugar
proposto foi o Poitara, uma chéacara proxima a cidade de Araraquara- SP, na qual
desenvolvemos atividades culturais, oficinas com agroecologia, produgdo organica e saude
alimentar, entre outros e que guarda certa semelhanca com a Aldeia. Estiveram, nesse lugar,
nove dos entrevistados, os demais realizamos em sua casa ou local de trabalho.

Os depoimentos foram realizados de modo informal, buscando a0 maximo um ambiente
tranquilo e descontraido, a fim de estabelecer uma relacao de afinidade entre as partes, para que
eles se sentissem a vontade na exposi¢do de suas percepgoes, sensacdes, emogdes € memarias
e assim contribuir com dados que oferecessem subsidios a sustentagdo da hipdtese levantada
por esta pesquisa. Utilizou-se como referéncia um pequeno roteiro (Apéndice-A), que
contemplou temas bdasicos, como o convivio com a natureza, arte criativa, coletividade,
memorias relevantes, entre outros temas. Iniciamos cada entrevista com exposi¢ao de algumas
fotos de acervo da autora a fim de auxiliar na rememoracgao de sua infancia.

As entrevistas foram devidamente autorizadas e arquivadas. Procuramos rememorar,
juntamente com os depoentes, a pedagogia proposta na Escola Aldeia e situar essa experiéncia
no contexto da época.

Alguns encontros contaram com a presenca dos filhos desses depoentes, que
possibilitou uma intimidade familiar e uma abordagem relacionada ao fato aos filhos,
principalmente ao desejo de oferecer aos mesmos experiéncias semelhantes as vividas na
Aldeia pelos pais ja adultos.

Tais entrevistas foram iniciadas em novembro de 2016 e finalizadas em abril de 2017.
Foi uma experiéncia emocionante em cada encontro, rememorado de forma muito agradavel,
tanto pela escuta das memorias de cada um como pela reconstru¢do de um tempo vivido

coletivamente e em harmonia.
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Dentre a diversidade das memorias, foi observado que, enquanto alguns tiveram poucas
recordacgdes, outros nos surpreenderam com sua visdo critica e amadurecida de suas vivéncias
na Escola. Suas recordacdes foram muito precisas, com conteidos maturados em valores e
percepgoes de sua trajetdria de vida, superando as expectativas. Os 13 adultos que aceitaram
contribuir com seus depoimentos, hoje, encontram-se na faixa etaria de 37 a 40 anos, tendo
frequentado a escola Aldeia quando tinham 2 a 6 anos de idade. Alguns desses participantes
moram em Araraquara, outros em diferentes localidades, como Sao Paulo- SP e Recife- PE. A

maioria sao casados, alguns com filhos, outros, ndo. Foram eles:

- Aluisio Baracat, 37 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1981 a 1985.
Cursou Direito, separado, uma filha, atua como Consultor, reside em Araraquara- SP.

- Ana Silvia de Moraes, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984.
Cursou Jornalismo, Psicologia e esti cursando Doutorado em Educacdo, casada, uma
filha, reside em Sao Paulo- SP.

- André Nigro, 37 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1982 a 1985. Cursou
Engenheiria Civil, casado, um filho. Possui uma Construtora, reside em Sao Paulo-
SP.

- Antonio Carlos Avelino Junior, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 5 anos entre
1981 a 1985. Cursou Direito e Ciéncias Contabeis, casado, ndo tem filhos, possui um
Escritério de Contabilidade, reside em Araraquara- SP.

- Claudia Petlik, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984. Cursou
Psicologia, casada, tem 2 filhos, reside em Sdo Paulo- SP.

- Carolina Guimaraes, 40 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984.
Cursou Pedagogia e Enfermagem, solteira, atua na Secretaria da Cultura na area de
Comunicagdo, reside em Araraquara- SP.

- Denise Zakaib, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984. Cursou
Arquitetura, casada, ndo tem filhos, atua como Educadora em Artes, reside em
Araraquara- SP.

- Fernanda Serafim, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 2 anos entre 1982 a 1984.
Cursou Psicologia, casada, tem dois filhos, reside em Araraquara- SP.

- Luciana Lupo, 37 anos, permaneceu 4 anos entre os anos de 1980 a 1984. Cursou

Administracdo de Empresa, casada, uma filha, Empresaria, reside em Recife- PE.
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Luiza de Miranda Costa Moldan, 39 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos, entre
1981 a 1985. Cursou Fisioterapia, casada, 2 filhos. Atua como Fisioterapeuta, reside
em Araraquara- SP.

Mariana Gaspar Lauand, 39 anos, permaneceu na Aldeia por 3 anos entre 0s anos
de 1983 a 1985. Cursou: Ciéncias Sociais, Letras e Psicopedagogia, casada, tem 2
filhas, atua como Educadora, reside em Araraquara- SP.

Mariana Gianechchini Ferrari, 37 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre os
anos de 1980 a 1984. Cursou: Psicologia, Especializada em Psicandlise Infantil,
casada, dois filhos, atua como Psicanalista Infantil, reside em Araraquara- SP.
Rodrigo Gatti, 38 anos, permaneceu na Aldeia por 4 anos entre 1980 a 1984. Cursou
Administracdo de Empresa, casado ndo tem filhos, Empresario, reside em Sao Paulo-

SP.

Em julho de 2012, realizamos um primeiro encontro com cerca de vinte integrantes,

entre eles, ex alunos, pais e professores que estiveram na Aldeia, a intencdo era, além de nos

reunirmos depois de tantos anos, registrar seus depoimentos para gravarmos um dudio. Foi

muito emocionante a oportunidade de ouvir, rever e reconstruir parte dessa historia (figura 04).

Neste dia, registramos entrevistas individuais com alguns desses participantes, alguns desses

registros utilizamos no 4udio desta pesquisa.

Figura 04 - Encontro com ex alunos, professores e pais 2012
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Fonte: Acervo da Autora
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Depois de realizadas as entrevistas, programamos um segundo encontro, sendo que
a iniciativa veio de um depoente durante sua entrevista, que propds uma reuniao com todos
incluindo as familias, (companheiros e filhos). O segundo encontro para além de se
reencontrarem e conhecerem suas familias, foi pensado para que pudessem reviver
atividades que realizavamos na Aldeia. Esse encontro aconteceu no dia 9 de Setembro
2017, no Poitara, infelizmente somente cinco, dos treze participantes, puderam estar
presente (figura 05). Aproveitamos a presenga das criangas (filhos) para realizarmos
algumas das atividades lidicas que desenvolviamos na Aldeia. Concluimos com uma roda
de conversa, onde os depoentes expuseram impressoes que reverberaram apds a entrevista.
O fato deste encontro ter ocorrido, favoreceu lembrancas que surgiram de suas conversas,

intensificando as memorias que eram complementadas entre eles.

Figura 05 — Encontro com entrevistados 2017

Fonte: Acervo da autora, 2017

Houve ainda um terceiro encontro no dia 11 de novembro, no Poitara, com a presenga
de mais dois depoentes que trouxeram seus filhos (figura 06). Tivemos uma roda de conversa
e gravamos seus depoimentos. Realizamos também algumas vivéncias muito prazerosas com

as criancas, como plantio de mudas, elaboragcao de um suco verde, entre outras brincadeiras.
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Figura 06 — Segundo encontro com depoentes

Para ilustrar este processo de pesquisa, aproveitamos alguns dudios dos depoimentos
que conseguimos gravar de algumas entrevistas e também dos encontros que houveram, para
documentar em um pequeno video que estard disponivel junto a Dissertacdo. Podendo ser

acessado pelo link: https://youtu.be/3HRugssWRQQ

Para uma abordagem mais ampla, foi contemplado a visdo de alguns pais e educadores
que estiveram na Aldeia, nesse periodo, a fim de complementar a fala dos depoentes. Em
contato rapido por meio das redes sociais (internete), pedimos para alguns enviarem por email
seus depoimentos, que acabaram entrando no decorrer da anélise.

Os participantes foram:

- Maria Cristina Gongalves Dias Giansanti, professora; - Eloina Barbosa Leal,
professora; - Julia Pimenta, professora; - Adalberto do Carmo Grifoni, professor de Educacdo
Fisica; - Suzana Volpe, professora; Claudia Cavicchia, professora; - Marlene Aparecida

Gonzales Colombo Arnoldi, mde; - Regina Gatti, mde.

2.2. Analise Textual Discursiva
Uma vez coletados, os depoimentos foram classificados em 12 tépicos, de forma a

favorecer o desenvolvimento da andlise, a saber: corpo, liberdade, natureza, horta e cozinha,
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coletividade, espagco Escola, valores, escolha de profissdo, visdo de Educacdo, vinculos
afetivos, reverberacdo da memoria.

Utilizamos, para tanto, a Anélise Textual Discursiva, que, por ser uma ferramenta
aberta, exigiu do investigador uma flexibilidade para aprender a conviver com uma abordagem
de constante reconstru¢do de caminhos e descontrucdo de hipdteses pré- concebidas. A
constru¢do do novo, processo a0 mesmo tempo rigoroso, prazeroso e gratificante, € sempre
insegura e exige a criatividade. E um processo em que o pesquisador se movimenta com a
averiguacao das verdades que tenta expressar: um movimento em dire¢do a novos paradigmas,
com énfase na autoria de um sujeito que assume sua propria voz a0 mesmo tempo em que di
voz a outros sujeitos. A intencdo foi trazer um novo olhar sobre as narrativas coletadas e buscar

a escuta da esséncia que brota de cada participante.

A andlise textual discursiva mais do que um conjunto de procedimentos
definidos constitui metodologia aberta, caminho para um pensamento
investigativo, processo de colocar-se no movimento das verdades,
participando de sua reconstru¢io. E abordagem claramente incluida em
metodologias que se situam em um paradigma de pesquisa emergente
(SANTOS, 2002).

Sobre a importancia da narrativa, Giroux e McLaren (1993) chamam a aten¢do de que

¢ através dela que, a0 mesmo tempo, nomeamos a experiéncia e agimos como resultado desta

interpretagao.

Apenas quando podemos nomear nossas experiéncias - dar voz a nosso
proprio mundo e afirmar a nés mesmos como agentes sociais ativos, com
vontade e um propdsito - podemos comecar a transformar o significado
daquelas experi€ncias, a0 examinar criticamente 0s pressupostos sobre 0s
quais elas estdao construidas (GIROUX; MACLAREN, 1993, p.26).

Valendo-nos das narrativas de cada entrevistado, foi possivel reconstruir uma visao
mais abrangente, que incluiu tanto as sensacoes expressas do universo de cada um como as
percepgoes do entrevistador, a partir da releitura desses depoimentos.

Como cita Thompson (1992), a reconstrucio dessa trajetoria possibilitou um novo olhar

sobre suas vivéncias, a partir da reflexdo e avaliagdo de novos conceitos.

Ao coletar narrativas e memorias sobre como as pessoas viviam no passado,
(...) sobre as brincadeiras das criancas e as mudangas da paisagem — por mais
primitivas que possam ser suas técnicas de entrevista e de gravagdo -, as
criancas estdo coletando evidéncias. Ao mesmo tempo, acabam se envolvendo
criativamente em sua avaliacdo. Enfrentam questdes fundamentais: quando
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confiar numa informacao ou duvidar dela, ou como organizar um conjunto de
fatos (THOMPSON, 1992, p.218-219).

De fato, de acordo com Thompson, em muitas entrevistas a memoria se manifestava a
medida que iamos conversando sobre a escola. Alguns citaram que nao imaginavam que tinham
tantas memorias, sendo perceptivel seu despertar a medida em que as narrativas se
desenvolviam e o envolvimento emocional se manifestava. Essas narrativas foram gravadas e
transcritas com fidelidade a cada palavra e a cada sentimento emanado.

E fato que ao delinear um tema, as narrativas podem remeter a uma certa imposi¢io do
objeto em estudo, muitas vezes induzindo a respostas desejadas. Mas € fato também, e isso foi
observado, que, a medida em que os entrevistados buscavam organizar suas memorias e a partir
delas analisar o seu presente, alguns passaram a entender melhor suas histdrias e puderam se

sentir parte do contexto em que viveram. Como cita Pollack (1992, p.204),

Podemos portanto dizer que a memoéria é um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que
ela é também um fator extremamente muito importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucgio de si.

Ao manifestarem suas memdrias, os participantes foram se apropriando de suas

peculiaridades, obtendo uma sinalizacdo mais evidente, inclusive do que gostariam de
oferecerem aos seus filhos.
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3. UM NOVO OLHAR SOBRE A EDUCACAO

3.1. Reflexoes sobre o sistema educacional

Figura 07 - Crianca plantando

Fonte: Acervo da autora- Projeto Plantar Sementes, 2011

Gaia era o nome dado a Deusa Terra, cultuada como divindade suprema na Grécia
Antiga. Traz, em seu espirito, a ideia de rede, pela qual estamos interligados, e somos
responsaveis por sua manutencdo. Na contemporaneidade, de acordo com Lovelock (2006), a
Teoria de Gaia defende basicamente o planeta Terra como um sistema autorregulador, que
mantém o clima e a composicdo atmosférica, garantindo sua prépria existéncia.

E € desta maneira que criamos, aprendemos € nos comunicamos. Reconhecer essa
Deusa da Natureza como nossa Mae Terra amorosa, ajuda a expandir nosso respeito ao meio
ambiente e nossa busca do equilibrio entre as energias masculinas e femininas, para que, em
lugar de competir, trabalhemos juntos, para o bem individual e coletivo.

A palavra natureza tem origem no latim (nasci, nascor) e significa nascer, crescer, ser
criado. Refere-se a uma visdo processual da vida. Na origem grega, “natureza” provém da
palavra Physis que significa germinar e refere-se a um processo permanente e continuo de
nascer e morrer. Pelos povos da antiguidade, a natureza era vista como um todo dindmico, em

eterno movimento, incluindo os aspectos humanos.
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Uma das inspiracOes deste projeto vem do conceito de pensamento sist€émico
apresentado por Fritjof Capra, cientista, ambientalista, educador, ativista e diretor do Centro
Ecoliteracy de Alfabetizacao Ecoldgica em Berkeley, Califérnia.

Trata-se de uma nova maneira de ver o mundo e também uma nova forma de pensa-lo
a partir das relagOes entre as partes € o todo. Essa teoria diz que todos os sistemas vivos
compartilham propriedades e principios organizacionais comuns. Emerge de um paradigma por

ele chamado de

Visdo holistica que entende o mundo como um todo integrado € ndo como
uma colecio de partes dissociadas e, reconhece a interdependéncia
fundamental de todos os fendmenos e o fato de que, enquanto individuos e
sociedades, estamos todos encaixados nos processos ciclicos da natureza
(CAPRA, 1997, p.25).

Para enfatizar o significado mais profundo da ecologia, fil6sofos e cientistas comecaram
a fazer uma distin¢c@o entre a ecologia profunda e o ambientalismo superficial. Enquanto o
ambientalismo superficial se preocupa com o controle e a administracio do meio ambiente
natural em beneficio do homem, o movimento da ecologia profunda exige mudancas radicais
na percepg¢ao do papel dos seres humanos no ecossistema planetario. Esse novo conceito requer
da sociedade uma nova base filosdfica e religiosa.

A nocdo de sistemas no ambito da Teoria Sistémica (TS) surgiu na primeira metade do
século XX, com os trabalhos de Kohler sobre a aplicagdo dos principios da Gestalt na Fisica,
Lotka, na Estatistica e de Von Bertalanffy, em diversas areas do conhecimento, em especial na
Biologia (VON BERTALANFFY apud KRUGER, 2012) e adquire hoje em dia mais e mais
importancia com as contribui¢des de Fritjof Capra e Humberto Maturana, entre outros. Apesar
de ndo se opor a ciéncia como ldgica e razdo, a grande revolugdo proposta pela Teoria Geral
dos Sistemas foi ndo aceitar a forma analitica, 16gica e racional como tinico meio para se
compreender o mundo.

Para essa teoria, o conceito de ambiente natural consiste em ecossistemas habitados por
incontaveis organismos que coevoluiram durante bilhdes de anos, usando e reciclando
continuamente as mesmas moléculas do solo, da agua e do ar. Os principios organizadores
desses ecossistemas podem ser considerados superiores aos das tecnologias humanas baseadas

em invencdes recentes. Para Capra, o meio natural ndo € s6 vivo, mas também inteligente:

A inteligéncia dos ecossistemas, em contraste com tantas institui¢des
humanas, manifesta-se na tendéncia predominante para estabelecer relacdes
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de cooperagdo que facilitam a integracdo harmoniosa de componentes
sistémicos em todos os niveis de organizacdo (CAPRA, 2006, p. 382).

A Teoria dos Sistemas criou uma ciéncia holistica e interdisciplinar, buscando
conclusdes semelhantes observadas entre as diversas areas da ciéncia e vem aplicando solugdes
de uma ciéncia em outra, por entender que inserir a realidade sistemicamente significa,
literalmente, coloca-la dentro de um contexto e estabelecer a natureza de suas relacdes.

A ciéncia sistémica mostra que os sistemas nao podem ser compreendidos por meio da
andlise individual. As propriedades das partes ndo sdo necessariamente propriedades
extrinsecas, mas precisam ser vistas e entendidas dentro do contexto do todo. Nessa perspectiva,
0s pensamentos cartesiano, holistico e o sistémico, apesar de cada qual possuir uma identidade,
método e histéria diferentes, ndo sdo diretamente opostos, apenas tomaram caminhos
diferentes, visando chegar em algo comum, pensando na busca da verdade do todo (CAPRA,
2006 s.p)

Afinada com esta visdo sistémica, a Ecopedagogia sustenta um novo paradigma tedrico
da complexidade, em sintonia com autores, como Morin, Maturana, Capra, Boff e traz a ideia
de formacdo da cidadania ambiental e planetiria no processo de construcdo da democracia,
indicando a interligacdo e a interdependéncia das coisas. Esse conceito foi criado por F.
Gutiérrez, educador e pesquisador costa-riquenho, estudioso da obra de Paulo Freire, no inicio

da década de 1990, no contexto da conferéncia da RIO-92.

O novo paradigma que emerge atualmente pode ser descrito de varias
maneiras. Pode-se chama-lo de uma visdo de mundo holistica, que enfatiza
mais o todo que as suas partes. Mas negligenciar as partes em favor do todo
também € uma vis@o reducionista e, por isso mesmo, limitada. Pode-se
também chama-lo de visdo de mundo ecoldgica, e este é o termo que eu
prefiro. Uso aqui a expressdo ecologia num sentido muito mais amplo e
profundo do que aquele em que é usualmente empregado. A consciéncia
ecoldgica, nesse sentido profundo, reconhecer a interdependéncia
fundamental de todos os fendmenos e o perfeito entrosamento dos individuos
e das sociedades nos processos ciclicos da natureza. Essa percepcio
profundamente ecoldgica estd agora emergindo em varias areas de nossa
sociedade, tanto dentro como fora da ciéncia. (CAPRA, 1996, s.p)

Gadotti (2000) se refere a Ecopedagogia como uma Teoria da Educagdo que traz em si
novas categorias interpretativas relacionadas a subjetividade, a cotidianidade, ao mundo vivido,
a visdo holistica; considera a utopia, o imagindrio, valoriza a paixdo, o sentimento, as emogdes,
o desejo, o olhar, a escuta e critica 0o modelo da racionalidade instrumental. Apresenta principios

pedagdgicos para uma sociedade sustentavel, entre eles, a promocdo da vida humana, a

comunicacdo, o compartilhamento, o relacionamento e o despertar para uma nova consciéncia
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que faca sentido para cada ato e construa uma vivéncia harmoniosa com todas as formas de
vida. Na verdade, os principios da ecologia podem ser também interpretados como principios
da comunidade.

O pensamento sistémico € fundamental para a compreensdo do funcionamento das
comunidades de aprendizagem. Considerando a Escola como uma organizagdo viva, que
envolve grande complexidade de relacOes, as quais permitem uma variedade de interacdes entre
seus membros, a comunidade e o espaco fisico escolar, entendemos como fundamentais as
abordagens supracitadas por apontarem para um modelo de educacio que guarda uma afinidade
intrinseca com aquele adotado pela Escola Aldeia Recreacdo Infantil, onde buscivamos uma
pedagogia integrada a vida e a toda comunidade escolar.

Um novo modelo de educacido que defronta com aquele praticado na forma tradicional,
a qual, via de regra, restringe suas atividades a sala de aula e busca o preenchimento de toda
abordagem curricular com atividades fragmentadas e desconectadas da realidade,
condicionadas mais pelo resultado final que se espera do aprendizado do que pelo proprio
processo de construgdo e aquisicdo dos conhecimentos.

Na atual configuracdo escolar, vemos as disciplinas abordadas, desvinculadas de um
projeto educacional integrado e tal ruptura se apresenta insatisfatoria no que se refere a
constru¢do do conhecimento, pois ndo se pode desvincular totalmente o conhecimento
conceitual dos processos perceptivos em geral, gerando um conhecimento superficial e sem

sentido.

Nesta caminhada histérica, reducionista e linear, perdeu-se em termos de
sensibilidade, estética, sentimentos e valores, especialmente, em funcdo da
supervalorizacdo dada pela mensuracdo, quantificagdo e comprovacdo dos
fendmenos. Gerou-se uma concepcdo de vida em sociedade pautada na
competitividade, no isolamento, no individualismo e no materialismo
desenfreado. A crenga no progresso material a ser alcangado pelo crescimento
econdmico e tecnolégico como fim em si mesmo ndo considerou as
conseqiiéncias para a sociedade, a natureza e o proprio ser humano.
(BEHRENS, OLIART, 2007, p.60).

Os conceitos de Ecopedagogia e Educagdo constituem a base de um processo de
transformacgdo que envolve, fundamentalmente, a constituicio das pessoas, a formacao dos
professores € o papel da escola no contexto da comunidade. Este processo de reconstrucio de
valores sociais, econdmicos, culturais e ambientais compde um novo olhar para a Educagao e
visa possibilitar as condi¢des basicas para que os alunos possam se constituir mais criticos,

humanos e com compreensdao ampla da dindmica do mundo.
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Para tanto, é preciso contemplar uma proposta pedagdgica que reconheca a
diversidade de fendmenos da natureza e o ser humano como um individuo
com multidimensionalidades, ou seja, dotado de multiplas inteligéncias e com
diferentes estilos de aprendizagens. Nesse sentido, a formacdo docente precisa
reconhecer o processo de aprendizagem complexa, envolvendo no ensino os
aspectos fisicos, bioldgicos, mentais, psicologicos, estéticos, culturais, sociais
e espirituais, entre outros (BEHRENS, OLIART, 2007, p.64).

O que se percebe é que ndo existem receitas e o futuro é uma indagacio. E importante
manter o senso critico para que se converta numa pratica reflexiva, numa educagdo permanente,
em que o homem se educa a vida inteira, aberto para o novo de forma alegre, autdnoma, criativa
e inventiva, afirmando-se como individuo, para aperfeicoar sua evolucdo, “abrindo-se a

esséncia e a plenitude da propria existéncia” (MCLUHAN apud GADOTTI, 2004, p. 296).

3.2. A Crianca e o mundo natural

(http://www.summerhillschool.co.uk, 2016)
BE 3

Fonte: Acervo da Autora- Projeto Plantar Sementes, 2011

A ‘crianga’ nasce do ttero do inconsciente, gerada no fundamento da natureza
humana, ou melhor, da prépria natureza viva. E uma personificacio das forgas
vitais, que vao além do alcance limitado de nossa consciéncia, dos nossos
caminhos e possibilidades, desconhecidos pela consciéncia e sua
unilateralidade, e uma inteireza que abrange as profundidades da natureza. Ela
representa o mais forte e inelutavel impulso do ser, isto €, o impulso de
realizar-se a si mesmo. E uma impossibilidade de ser-de-outra-forma,
equipada com todas as forcas instintivas naturais, ao passo que a consciéncia
sempre se emaranha em uma suposta possibilidade de ser-de-outra-forma. O
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impulso e a compulsio da autorrealizacdo € uma lei da natureza e, por isso
tem uma forga invencivel, mesmo que seu efeito seja no inicio insignificante
e improvavel (JUNG, 2011, p. 135).

A for¢a da natureza da infancia, aqui descrita por Jung (2011), naturalmente se direciona
sem necessidade de estimulo artificial, quanto mais se permite a interagdo, integracao e conexao
ao mundo natural, tudo acontece de forma fluida, orgénica e magica. A autorrealizagdo como
“lei da natureza” nos liga a ideia de que a crianga, convivendo plenamente em um ambiente
natural, terd fortalecido o desenvolvimento de suas potencialidades criativas e emocionais.

A escola deveria levar em conta todas as formas do ser humano de se relacionar com o
mundo externo e interno, dentro das suas praticas pedagdgicas, em vez de apenas privilegiar o
pensamento cognitivo. “E importante o desenvolvimento ndo-unilateral do ser e a visdo da
crianca em sua totalidade, considerando os dois aspectos: objetivo e subjetivo, extrovertido e
introvertido”. (CRUZ, 2005, p.61).

O perigo - e 0 que mais acontece € que se anula muitas vezes este processo natural de
desenvolvimento, pela imposi¢ao de parametros antagdnicos ao que intrinsecamente emerge de
seu ser advindos de atitudes educativas que reprimem, impdem formas sistematicas de
condutas, limitam e restringem sua capacidade criativa, traindo e inibindo sua natureza intuitiva
de autodescoberta.

Vivemos um periodo da histéria humana em que o tempo dedicado as tecnologias da
infomacdo, sem desmerecer sua importancia, no universo infantil, essa pratica € crescente, bem
como o acesso irrestrito as midias digitais de entrenimento e recreacdo, que criam hébitos de
dependéncia em longos periodos didrios. Suas consequéncias nocivas sao muitas, entre elas: o
sedentarismo, que acarreta doengas precoces, obesidade infantil e hiperativade, além de
diminuir cada vez mais o contato com ambientes naturais.

Inimeros estudos mostram uma reducao do tempo de lazer nas familias modernas, mais
tempo diante da televisdo e do computador, além do aumento da obesidade entre adultos e
criangas, devido a um estilo de vida sedentirio. Segundo (LOUV, 2016, p. 30): “Infancias
sedentarias passadas em espacos fechados estdo ligadas a problemas de saide mental”.

Uma infancia passada em espagos confinados aumentam riscos a percepcao de
comunidade da crianca, riscos a confianca e habilidade de discernir o perigo real e a beleza.
Experiéncias na vizinhanca e na natureza ajudam a amadurecer a cogni¢do das criangas,
incluindo sua habilidade de anélise, sintese e avaliagao.

A exposi¢ao direta a natureza € essencial para satde fisica e emocional. Novos estudos

sugerem que a exposicao a natureza pode reduzir sintomas do TDAH (Transtorno Déficit de
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Atencdo e Hiperatividade) e melhorar as habilidades cognitivas e a resisténcia das criangas ao
estresse e a depressdo. (LOUV, 2016, p. 57).
Segundo Pearce (1989, p.123):

A crianca é programada para interagir com o mundo real: um lugar de
pedras, arvores, insetos, sol, lua, vento, nuvens, chuva, neve e milhdes de
coisas; um mundo guiado por principios, onde hd um equilibrio de causa e
efeito, onde “caiu, fez bum” quer dizer joelhos esfolados, onde fogo queima
e quente significam ndo toque” ...Os conceitos constituem a questdo
principal da inteligéncia na infincia (e através de nossas vidas). Novos
padrdes para organizacdo sensorial e agdes corporais s6 se formam no
cérebro da crianca quando ela interage com o mundo por meio do corpo.

Sdo estas vivéncias primordiais e essenciais que movem seu ser para um estado fértil e
feliz de estar no mundo, de se perceber em seu pleno potencial, no mais harmonioso estado de
descoberta, além de proporcionar ferramentas para enfrentar e superar desafios e que serd
referéncia em sua vida adulta. De acordo com LOUV (2016, p.253): “as criangas que
frenquentam escolas com ambientes naturais diversificados sdo mais ativas fisicamente, mais
conscientes em termos de nutricdo, mais civilizadas umas com as outras e mais criativas”.

A experiéncia sensivel, aliada aos usos e percepcao cultural dos seres do meio ambiente,
traz novos significados como as plantas, animais, céu, terra, pensando em um conjunto de
multiplas inter-relagdes, como diz Capra, sist€émico, que envolvem saberes, técnicas e uma
constante interpenetracdo intelectual e pratica entre a natureza e a sociedade. Esses atributos
fazem com que a natureza ndo seja algo estitico, mas esteja em permanente movimento

cHsmico.

As criangas vivem pelos sentidos. As experiéncias sensoriais ligam o mundo
exterior da crianca ao mundo interior, escondido, afetivo. Como o ambiente
natural € a principal fonte de estimulo sensorial, liberdade para explorar e
brincar com o0 mundo exterior dos sentidos em seu préprio espaco e tempo
essenciais para o desenvolvimento saudivel de uma vida interior. Esse tipo de
interagc@o automotivada e espontanea é o que chamamos de brincar livre. Cada
crianga testa a si mesma interagindo com o ambiente, ativando seu potencial
e reconstruindo a cultura humana. O conteido do ambiente é um fator
fundamental nesse processo. Um ambiente rico e aberto vai apresentar
continuamente escolhas alternativas para um envolvimento criativo. Um
ambiente rigido e insosso acaba limitando o crescimento e o desenvolvimento
saudavel do individuo e do grupo (MOORE, 1997. p.203 p.87).

Brincar em ambientes naturais oferece beneficios especias, as criancas ficam

fisicamente mais ativas, além de ampliar sua capacidade motora, equilibrio e agilidade. Como
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cita Louv (2016, p.89): “qualquer espaco natural contém uma reserva infinita de informacgoes,

portanto um potencial inesgotivel para novas descobertas”.

A natureza traz em si desafios fisicos e estéticos que mobilizam as criancas a
se aventurar. A lama, a areia as pedras, seus formatos e cores, seus pesos,
temperaturas; as plantas, suas folhas, sementes, troncos e talos, raizes com
diferentes texturas, cheiros, cores e tamanhos; e os animais que habitam esses
lugares: os insetos com seus ruidos peculiares, suas cores e formatos; os
diferentes relevos, as topografias: rios montes, barrancos, planicies. Enfim,
um universo de possibilidades a serem observadas e investigadas, a serem
brincadas, que nos levam ao sentimento de comunhdo. Somos parte da
natureza, e podemos e devemos nos religar a ela (BARBIERI, 2012, p.116).

A primeira fase da vida é o fundamento, o primeiro degrau sobre o qual se edifica todo
o desenvolvimento futuro. O ‘Bem’ da crianga € o brincar. H4, aqui, uma tdo intima
aproximacao entre a natureza e o brincar da crianca que o consenso do belo encarna no lidico,
fazendo dos gestos da brincadeira a confirmagao sincronica entre macro € microcosmos.

O mundo toca a crianca em suas intengdes criadoras, o espaco repercute € anima, ha
crianga, tudo o que depois ela ird valorar. Primeiro repercute, depois, compde-se de sentido.

A terra, em sua materialidade intransigente, que sempre escapa, resiste € opde seu
sentido do olhar, que sempre dispde de um sentido ndo aparente € o objeto primordial primeiro
de amor e luta no brincar.

Segundo Gandhy Piorski Aires (2012, s.p.), “Crianca € assim mesmo: quer a verdade

do mundo. Bota o real em atividade, mesmo que na imaginacdo. E despreocupada com o tempo,

nao quer conté-lo e por ai cria, interliga saberes, encontra a dimensao da alma”.

Os brinquedos da crianca permitem a inquisicao livre do olhar, a sondagem e
investigacao da natureza, o encontro com a integridade de suas formas, com a
individualidade oculta em seus contornos e texturas, com a intimidade de
inimeras formas de ser. Para a imaginacdo das coisas materiais, no brincar,
todo corpo € espago de ser, € territorio dntico moldando as primicias intimas
da crianca. Moldando para intimar-se com a natureza e para que a natureza
lhe desperte a interioridade de ser parte, participante, organismo da vida.
(AIRES, 2013, p.68)

Segundo Capra (1990), a Alfabetizacdo Ecoldgica amplifica o conceito de educacao
ambiental, nela estd contida o sentido pelo qual a educac@o deveria exercer em todos o seu

ambito de desenvolvimento.
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Por estar intelectualmente fundamentada no pensamento sistémico, a
Alfabetizacdo Ecoldgica é muito mais que Educacdo Ambiental. Ela oferece
um poderoso arcabougo para a abordagem sist€émica da reforma escolar que
hoje estd sendo amplamente discutida pelos educadores. A sensibilidade do
cérebro a influéncias ambientais é especialmente acentuada na primeira
infincia, quando a maior parte da rede neural estd se formando. Desde que as
pesquisas nesta drea comecaram, no final da década de 1950, tem havido
amplo consenso entre os psicologos infantis de que a exposi¢ao precoce a um
ambiente rico em experi€ncias sensoriais e desafios cognitivos tem efeitos
benéficos duradouros, enquanto a privacao dessas experiéncias pode inibir o
desenvolvimento neuroldgico futuro (...) um ambiente de aprendizagem rico,
multissensorial - envolvendo as formas e texturas, as cores, odores e sons do
mundo real , € essencial para o pleno desenvolvimento cognitivo e emocional
da crianca. (CAPRA, 1990, s.p.)

As criangas constroem ativamente seus conhecimentos. Do ponto de vista evolutivo, a
busca de significados estd voltada para a sobrevivéncia e constitui um elemento bésico da
natureza humana. Temos uma tendéncia inata a dar um sentido a nossas experiéncias, a buscar
significados. O cérebro ndo gosta de lidar com pecas isoladas de informacdo. O ensino ndo
acontece de cima para baixo, mas existe uma troca ciclica de informacdes.

O foco estid na aprendizagem e todos no sistema sdao, a0 mesmo tempo, mestres e
aprendizes. Lacos de realimentagdo sdo intrinsecos ao processo de aprendizagem e a
realimentacdo passa a ser o principal objetivo da avaliacdo. O pensamento sistémico € crucial
para a compreensdo do funcionamento das comunidades de aprendizagem. Na verdade, os

principios da ecologia podem ser também interpretados como principios da comunidade.

(CAPRA, 2006, p. 88):

A natureza inspira a criatividade da crianga, demandando a percep¢do e o
amplo uso dos sentidos. No jardim, aprendemos sobre os ciclos dos alimentos,
um dos mais antigos e mais importantes conceitos ecoldgicos. Desde o inicio
da ciéncia ecoldgica, os ecologistas vém estudando os relacionamentos da
alimentacdo. Inicialmente, formularam o conceito da cadeia alimentar, usada
ainda hoje; ou seja, pequenas criaturas devoradas por outras grandes, as quais,
a seu turno, sdo devoradas por outras ainda maiores e assim por diante.
Depois, os ecologistas compreenderam que, ao morrer, todas as grandes
criaturas sdo devoradas por mindsculas outras, que sdo chamadas organismos
de decomposi¢do. Isto levou ao conceito dos ciclos alimentares. Finalmente,
reconheceram a existéncia de uma interconexdo entre todos esses ciclos
alimentares, uma vez que muitas espécies se alimentam de diversas outras e,
assim, os ciclos alimentares tornam-se parte de uma rede interconectada.
Portanto, o conceito ecoldgico contemporaneo € o da teia alimentar, uma rede
de relacionamentos englobando a alimentacio.

A crianga aprende pela acdo com sentido, que emerge de sua natureza intrisceca e essa

reverberacdo parte da proximidade com ambientes naturais onde todos os elementos agucam
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sua curiosidade, permitem acdo espontanea de sua criatividade, promove desafios constantes
que requer emogao, acao, interacdo e autoconhecimento.

Atividades com o ciclo alimentar na infincia permite o acessar esta cadeia de ciclos, o
cuidar, o tempo, a transformacao, o sentido de que para tudo existe o tempo de maturar. Assim
nada vem pronto, € preciso “o cuidar”, essa simples acdo reproduz um significado existencial

maior do que podemos imaginar.

No jardim, aprendemos que um solo fértil € um solo vivo com bilhdes de
organismos vivos em cada centimetro cubico. As bactérias desse solo
realizam vérias outras transformagdes quimicas essenciais 2 manutencao da
vida na Terra. Devido a natureza do solo vivo, precisamos preservar a
integridade dos grandes ciclos ecoldgicos em nossas praticas de jardinagem
e agricultura. (CAPRA, 2006, p.89)

Observar o presente € vivencid-lo em todas as milhdes de possibilidades que nos
oferece, o educador seria um propositor das mensagens ouvidas pelo ambiente, sensivel para
despertar o ensejo em todo seu potencial e fazer desabrochar o ilimitado ser que se apresenta
investigando sua prdpria existéncia e o preparando para a vida. Compactuamos com o

pensamento de Aires (2012, s.p):

Em um ambiente criativo, de paz estética e acolhimento imagindrio, criancas
crescem perguntando do mesmo modo que perguntaram os jonios e todos os
pré-socraticos nas suas formulagcdes cosmoldgicas. Criam imagens
mitoldgicas para suas perguntas que s@o as mesmas perguntas originarias das
grandes mitologias, das mais antigas historias da criacdo. Sondam a natureza
do sol e os mistérios da lua, a origem do homem e do mundo. Toda crianga
que tem a oportunidade e a paz para expressar seu ser € capaz de desenhar os
contornos de uma teologia do mundo, de uma filosofia do homem, e de uma
hermética do seu brincar.

Quando passamos a olhar a natureza como a grande mestra de nossas vidas, nos
assombramos com a sua beleza, a sua forca e seus mistérios. Somente assim € possivel criar
uma relagdo amorosa e integrada a todo sistema natural. Nas culturas tradicionais, que ainda
estdo vinculadas a natureza, percebemos uma comunhdo e reveréncia a natureza, a crianga, ao
humano, em que tudo faz parte de um todo maior, como uma unidade, um sistema, como diz
Capra, com a compreensao da natureza interna e externa de maneira integrada.

Tendo assim uma nova visdo atrelada a natureza viva em constante transformacao, neste
contexto de interconexdo, como cita Morin (1997, p.97) “faz parte de um sistema social, no
seio de um ecossistema natural, que por sua vez esta no seio de um sistema solar, que por sua

vez estd no seio de um sistema galactico”. Ao tomar consciéncia desta complexidade totalizada,
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o homem se reconhece como natureza e permite as criangas uma experimentagdo da sua propria

manifestacio.

A natureza traz em si desafios fisicos e estéticos que mobilizam as criangas a
se aventurar. A lama, a areia as pedras, seus formatos e cores, seus pesos,
temperaturas; as plantas, suas folhas, sementes, troncos e talos, raizes com
diferentes texturas, cheiros, cores e tamanhos; e os animais que habitam esses
lugares: os insetos com seus ruidos peculiares, suas cores e formatos; os
diferentes relevos, as topografias: rios montes, barrancos, planicies. Enfim,
um universo de possibilidades a serem observadas e investigadas, a serem
brincadas, que nos levam ao sentimento comunhao. Somos parte da natureza,
e podemos e devemos nos religar a ela (BARBIERI, 2012, p.116).

Através do resgate das experiéncias vivenciadas na primeira infancia em um ambiente
que buscou favorecer esta interconexao harmoniosa com os diversos ambientes naturais e
educativos, a escola Aldeia assim como outras Escolas alternativas da époc favoreceram a
livre exploracdo da crianga em ambientes naturais e sua expressividade diante da

descoberta da vida.

3.3. A escola Aldeia no contexto das escolas alternativas

Viver de acordo com sua natureza, tratada corretamente, € deixada
livre, para que use todo seu poder (...) A crianca precisa aprender
cedo como encontrar por si mesmo o centro de todos os seus poderes
e membros, para agarrar e pegar com suas proprias maos, andar com
seus proprios pés, encontrar e observar com seus proprios olhos.
(FROBEL, 1912c, p.21)
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Figura 09 - Crianca plantando arvore

FONTE: Acervo da Autora - Projeto Plantar Sementes, 2011

Refletir sobre um modelo escolar ideal, que contemple um ambiente livre e rico de
natureza selvagem, onde todos os sujeitos envolvidos estdo integrados e comprometidos com o
espaco, desde a arquitetura, a estética, os relacionamentos, até a logistica de atendimento a
crianca. Contar com um grupo de profissionais dispostos a evoluirem como pessoa, buscar um
caminho de aprendizados e a¢des cooperativas, em que todos contribuam para criar um sistema
harmonioso e evolutivo e assim favorecer um ambiente propicio para florescer a comunidade
escolar. Sonhos que, em algum momento, tornaram-se realidade.

O conhecimento, seja cientifico, espiritual, cultural, mobiliza, amplia a consciéncia,
tornando-nos reflexivos; propicia a flexibilidade, a diversidade e a inclusdo. Educar criangas
pequenas, sem divida, € uma das tarefas mais importantes em uma sociedade, pois a infancia é
o momento mais sublime e incrivel da vida humana, uma fase de transformacio e formacao
corporal, mental, psiquica, espiritual, que demarca seu futuro adulto. Para educa-las, faz-se
necessario um ambiente propicio para seu desenvolvimento pleno, que serivird como o
continente ideal para seu amadurecimento. O que fazer para que esse terreno seja fértil, para
que possam se desbrochar e mostrar quem sao?

Isto requer um preparo profundo dos educadores, para criar um ambiente onde a crianca
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se reconheca, onde ela possa ser ouvida, acolhida, respeitada em seu ritmo, suas escolhas, sua
forma de lidar com o outro e com o mundo. O afeto, o carinho, a aten¢do € o que as nutre. As
criangas precisam se sentir amadas e com liberdade para expressar sua criatividade nata. S6
assim elas se tornam receptivas, e sentem prazer em crescer no aprendizado da vida,
fundamental para acessar sua autonomia e criatividade em sua fase adulta. Como cita Rudolf

Steiner:

Nao ha, basicamente, em nenhum nivel, uma educac@o que nio seja a auto-
educacgdo. [...] Toda educacdo é auto-educacdo e nds, como professores e
educadores, somos, em realidade, apenas o ambiente da crianca educando-se
a si propria. Devemos criar o mais propicio ambiente para que a crianga
eduque-se junto a nds, da maneira como ela precisa educar-se por meio de seu
destino interior. (STEINER, 1923 s.p.)

Em meados dos anos 70, 80, essas reflexdes se tornaram mais agucadas em diferentes
lugares do mundo. A crianca passou a ser vista com mais atencdo em seu processo de
desenvolvimento, e, assim como a Aldeia, outras escolas fizeram parte deste movimento
inovador, pertencente ao movimento das escolas alternativas, as quais tinham como um dos
principais objetivos criar espagos para que as criangas desenvolvessem suas potencialidades e
fossem entendidas como sujeito no seu caminho de aprendizagens.

A palavra alternativa, muito usada nos anos 70, inicio dos anos 80, simbolizou uma
oposi¢do contra todo tipo de repressao, uma forma ousada de viver, com forca e desejo de criar
outros modelos sociais e educacionais. Neste periodo, apareceram diversos tipos de espagos
que possibilitaram a diversidade de pensamentos, influenciados por pensadores como Piaget,
Neill, Melanie Klein, Reich, Paulo Freire, Freinet, Bettelheim, Winnicott, Jung e outros tantos
autores, afinados com o “clima de seu tempo” (REVAH, 1995, p.57). Considerando que essa
foi uma época de grande efervescéncia politica, em que viviamos o fim de um longo periodo
de ditadura militar, em que imperava a opressao e a proibi¢ao de manifestacdo do pensamento
livre, em que urgia a busca pela democratizagao.

Nessa época, era dificil se conviver com o regime militar. As limitacdes impostas para
a liberdade de expressio e pensamento, incomodavam em especial a classe intelectual
brasileira. Comegava a se configurar um vasto campo de iniciativas consideradas alternativas.
Esse termo, difundido e usado durante esta década, caracterizava manifestacdoes de contra-
cultura que ocorriam na Arte, Teatro, Cinema e Musica. Mais que isso, designava um

comportamento de contestacdo em relacdo a ordem vigente e as Instituigdes.
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Foi, em parte, influenciado por este clima de questionamento e rebeldia que
surgiram as escolas alternativas. Havia uma identificacdo muito grande dos
pressupostos tedricos destas escolas com a mentalidade da época, marcada pelo
desejo de mudancas que se estendeu também ao sistema educativo tendo como
base criticas radicais a escola. As criticas ndo se restringiam somente a funcao
social da escola, mas também aos métodos de ensino empregados por ela. (SA,
1995, p.47)

Tal qual o depoente discorre:

- Acho também que coincidiu com o pos-ditadura, independente do posicionamento politico,
um ambiente de mais liberdade, mais abertura com os filhos, que favoreceu todo convivio, na
época do final de uma ditadura, comeco da geracdo que marcou o Brasil, geracdo hit, Titds,
Legido, isso envolve todo ecossistema, toda convivéncia, momento de vasta produgado. ... Foi
uma década com abertura politica que todo mundo teve mais liberdade, e na educacdo que

vocés passaram pra nos foi fundamental”. (Aluisio Baracat, 2017 ex-aluno).

A escola Aldeia foi uma dentre muitas escolas que fugiram do sistema convencional de
Educagdo. Essas escolas alternativas se propunham a desenvolver um trabalho de vanguarda e
de oposicao ao ensino designado conservador. Nesse contexto, os proprios adultos envolvidos,
pais, educadores, estudantes, viram-se imersos num processo em que eles proprios estavam se
reeducando, avaliando e mudando seus proprios comportamentos e valores, contestando o
sistema vigente, manipulativo, empregnado de interesses capitalista cuja meta seria a

massificacdo dos valores de consumo.

As escolas alternativas se organizaram, se constituiram e se legitimaram
através de uma intensa interacdo com essa fracdo de classe que, na sua
maioria, vivenciou ou foi influenciada pelas transformagdes socio culturais
ocorridas durante a decada de 60. A fragilidade dessas novas experiéncias ao
mesmo tempo que unia esfor¢os, criava um terreno fértil para crises e cisdes
de vérias ordens politica, econdmica, filos6fica e administrativa. (SA, 1995,

p.53)

Pelo olhar de uma depoente:
- Ela foi uma escola de vanguarda, até hoje, que faz muito mais sentido do que muitas escolas

atuais, com o que eu penso na formagdo do individuo. Vocé sabe o quanto foi importante? Vocé

tem essa consciéncia do que foi construido dentro de cada pessoa que estudou ld? E uma forma
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de saber que este trabalho repercurtiu por anos e geracoes, porque agora eu estou redigindo

um projeto e lembrando do que aconteceu ld! (Carolina Guimardes, 2016 ex- aluna.)

Assim como a Aldeia, as escolas alternativas buscavam a liberdade para experimentar,
discutir, criar, tendo um elemento central na constitui¢do de suas pedagogias. “Dar liberdade
para crianga, respeitar os seus interesses, criar um ambiente afetivo, desafiador, valorizar o
prazer, o lidico, o jogo, a criatividade e a imaginacdo”. (REVAH, 1995.p.55)

As escolas alternativas tinham alguns fundamentos similares como questionar um
sistema repressivo de ensino; criar ambientes de ensino aprendizagem em que todas as pessoas
da comunidade escolar se tornassem sujeitos participativos; propor atividades que respeitassem
as criangas em suas individualidades e permitissem um o desenvolvimento de sua autonomia.
Como cita Revah: “O abandono de uma postura maniqueista, abrindo-se para uma outra mais
complexa, foi um dos percursos seguidos por essas experiéncias pedagdgicas, um percurso que

teve inflexdes e que resultou numa nova postura.” (REVAH, 1995, p.60)

- Eu acho que foi uma proposta revoluciondria, tudo de bom sem ser magante, com liberdade
e ao mesmo tempo rica nas experiéncias, foi uma evolugdo. E dificil ter uma escola assim hoje
em dia, ndo tinha aquela coisa magante de regras, tudo muito divertido e com prazer. (Mariana

Gaspar Lauand, 2016 ex- aluna).

Nesse contexto, a escola Aldeia ndo esta sozinha. Nos anos 80, as escolas alternativas
comegaram a aparecer, além de crescer, diversificaram-se, conforme ressalta a socidloga
Helena Singer (2014) “Cada uma inventa seu proprio modelo, cria sua cultura, desenvolve suas
metodologias”. Crescia a procura por uma escola, sobretudo, democratica, onde as criangas
pudessem desfrutar de um ambiente que valorizasse a liberdade de agdo, de expressdo e
pensamento. Em comum, as escolas alternativas possuiam ambientes que favoreciam a
participacao de todos na construg@o de seu projeto politico pedagdgico e curriculos flexiveis,
que acompanhavam os interesses e necessidades de seus estudantes.

No contexto mundial, o periodo dos anos 60 a 80 foi marcado por criacdes de escolas
democraticas. Segundo Helena Singer, as escolas democréticas sdo compreendidas com um
carater de resisténcia aos mecanismos de poder, propondo uma educacio para a autonomia,
para uma sociedade mais igualitaria. Seria uma “vida em comunidade sem ativar o dispositivo
de moralizacdo que opera mediante a identificagdo com a norma e a submissao.” (SINGER,

1997, p. 164-5).
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Singer fala sobre o papel das escolas democréticas, opondo-se ao modelo bésico da
escola, propondo uma transformacao social e “questionando a primazia do saber, que advoga a

técnica e a disciplina como elemento basico da educagdo.” (SINGER,1997, p.169).

Essa posicdo de resisténcia refere-se a uma atitude diante da atualidade
definida pela escolha voluntiria por um modo de pensar e agir que se
apresenta como uma tarefa de critica transcendental e busca indefinida da
liberdade no campo da educagdo porque recusa o estatuto de verdade da
pedagogia que, em nome da supremacia do conhecimento, desenvolve
técnicas de aprendizado que visam o treinamento de corpos mais dbceis e
eficientes. (SINGER, 1997, p.170-1).

Além de transmitir conhecimentos académicos, elas se preocupavam em formar sujeitos
ativos, capazes de atuar no mundo de maneira criativa e sensivel e ofereceram, aos seus
educandos, uma formacdo que valorizava o desenvolvimento de habilidades e competéncias
transformadoras. Autoconsciéncia, criatividade, solidariedade e responsabilidade passaram a
ser conceitos significativos, norteando novos modelos de atitudes e relacdes nas préticas

pedagdgicas.

- E por sentir seu coracdo batendo junto com outras pessoas, numa vibracdo parecida, de paz,
de respeito, de harmonia, nossa, acho que era de vanguarda hd 35 anos atrds e hoje ainda
continua, poxa vida, jd passou mais de uma geracdo, quase duas geragoes, mas assim a conta-
gotas acho que o mundo vai caminhando para este lado, me sinto bem de poder ter na formacdo
experiéncias que colaborem até para eu ajudar neste desenvolver do mundo, estar no mundo
de uma maneira, eu acho que um pouco contra corrente... e ter ferramentas pra também fazer
isso acontecer, faz parte da Educagdo dar essas ferramentas... na minha vida soé foram me
dadas na educagdo na Aldeia, depois me deram outras ferramentas para outras coisas, passar

no vestibular enfim, mas esta construgcdo do mundo... so ld. (Denise Zakaib, 2016 ex- aluna).

- Falar da Aldeia me remete a um tempo da minha vida, onde algumas questoes eram
importantes, sou da década de 60, 70. Eu vim pra Araraquara, tinha feito Psicologia e vim
trabalhar na Faculdade de Educacdo da UNESP. Ndo conhecia muitas coisas sobre
Araraquara, mas sabia muito bem o que eu queria para os meus filhos, pra colocar um filho
na escola é de uma responsabilidade muito grande para os pais e para a escola que recebe. Eu
acredito que poucas pessoas refletem neste momento da vida, mas acho fundamental que as
pessoas reflitam pra quem a gente entrega seus filhos para educar. Tinha um conceito pra as

criangcas pequenas que ndo era de escolarizacdo. Decidi visitar todas as escolas de
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Araraquara, inclusive da prefeitura, que eu gostava, porém tinha um niimero muito grande de
criangas. Fui para escolas particulares, e encontrava espaco pequeno e muitas carteiras,
mesinhas com as cadeirinhas que ocupavam todo espago que tinha pra escola, até que entrei
na Aldeia e tinha muito espago e poucas cadeiras e mesas e ai eu pensei: aqui meus filhos irdo
brincar e ndo seguir um curriculo pré formal. Encontrei na Aldeia isso. Meus trés filhos
estudaram ld, e ndo me arrependo das escolhas. (Marlene Aparecida Gonzales Colombo

Arnoldi, mde, 2012)

3.4. Escolas Alternativas que marcaram uma época

A escola € apenas um meio que procura apoiar de modo apropriado o processo
de formacdo da consciéncia. Sob este aspecto, cultura é a consciéncia no grau
mais alto possivel (JUNG, 2008, p. 56).

Sendo um movimento natural pds-ditadura, em vérios lugares surgiram Escolas que
propunham outra dimensao de pensamento em que a crianca poderia participar efetivamente de
seu aprendizado e desenvolvimento. Levantamos aqui algumas Escolas que trouxeram essa
bandeira para uma nova sociedade, que fizeram a diferenca em seus modelos inovadores, com
resultados positivos, algumas existem até hoje, outras fecharam, como a Aldeia.

Referenciaremos algumas escolas que exerceram influéncia na época, em diversos
aspectos nesse periodo. Nao podendo deixar de citar a Summerhill, talvez a pioneira nestas

praticas, a Escola da Ponte, a Te-Arte e a Escola de Vila.

Summerhill

Figura 10 - Escola Summerhill

e

Fonte: (Summerhillschool, 2016)
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Fundada em 1921 pelo educador Alexander Sutherland Neill, € uma das pioneiras dentro
do movimento das chamadas "escolas democraticas". Localizada em Leiston, no condado de
Suffolk, na Inglaterra, foi praticamente uma das primeiras escolas a propor uma metodologia
completamente revolucionéria para época.

Essa se tornou icone das pedagogias alternativas ao concretizar um sistema educativo
em que o importante € a crianca ter liberdade para escolher e decidir o que aprender e, com base
nisso, desenvolver-se no proprio ritmo.

A escola construiu a si mesmo em torno das necessidades praticas e emocionais das
criancas e dos adultos que ali vivem. A unica premissa € a confianca de que as criangas
aprenderdo a seu ritmo e nao devem ser moldadas nem impulsionadas por adultos ansiosos para
se tornarem cidaddos decentes.

Essa escola tem um longo caminho percorrido, atualmente atende a criangas dos ensinos
fundamental e médio (secundério) e € dirigida pela filha do fundador, Zoe Neill Readhead.

Summerhill se destaca por defender que as criancas aprendem melhor se livres dos
instrumentos de coercdo e repressao utilizados pela grande maioria das escolas. Nela, todas as
aulas sao opcionais, os alunos podem escolher as que desejam frequentar e as que ndo desejam.

Summerhill atua com base no principio de que, se as emocdes estiverem livres, o
intelecto cuidard se si proprio. Como escola democratica que é, todas as regras de convivio e
as solucdes aos problemas que surgem no dia a dia s@o resolvidas conjuntamente em uma
assembleia que ocorre semanalmente, na qual cada pessoa, seja crianga, professor ou
funcionario, tem direito a falar e votar, sendo que o peso do voto € igual para todos. As normas
da escola sdo construidas por todos, todos se sentem parte do coletivo e se empenham em
aprimora-lo.

Muitas ideias oriundas de Summerhill foram incorporadas ou adaptadas nas escolas
alternativas dos anos 70-80, maior influéncia teve a Pedagogia Nova e principios do
Construtivismo que encontraram nesse periodo de efervecéncia um terreno fértil para sua
expansdo. Atualmente, mais de 200 escolas espalhadas pelo mundo seguem os seus
ensinamentos (50 delas s6 nos Estados Unidos) e estdo a crescer todos os dias?.

Nesse cenario, podemos considerar que essa escola proporcionou um caminho de
possibilidades e inspiracao na histdria das novas pedagogias, sendo a escola Aldeia uma delas,
como o respeito a individualidade de cada um, a oportunidade das criancas expressarem seu

potencial, decidirem suas acdes, brincarem, dialogarem em rodas diarias.

2 http://www.summerhillschool.co.uk, 2016.
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Te-Arte

Figura 11 - Escola Te-Arte

Fonte: (Band, 2014)

A Te-Arte foi fundada em 1975, no bairro de Perdizes pela educadora Thereza Soares
Paganini. Therezita, como é mais conhecida, hoje estd localizada no bairro do Butanta, em Sao
Paulo- SP e atende criancas dos dois aos sete anos, cuja proposta é de ser um espago para o
livre desenvolvimento da crianga, para ela viver seu corpo através da experimentacdo concreta
de todos os sentidos. Nessa escola, ndo ha separacdo por idades e as criancas aprendem a se
constituir enquanto sujeitos em um ambiente com muita natureza, privilegia-se o brincar usando
como elementos e referéncia a natureza, a arte e a cultura popular.

A Te-Arte acredita que a educagdo infantil deve ser vivida de maneira plena, intensa,
livre. E preciso, segundo ela, proporcionar 4 crianca o contato com a natureza e seus elementos:
ar, terra, fogo e agua. Essa sua concepcdo de educacdo infantil valoriza a infincia como
momento Unico, que deve ser vivido como tal (BUITONI, 2006).

O espaco fisico da escola dispde de um quintal com um jardim, animais € o pomar, que
se tornam as salas de aula, o lugar aonde a crianga vai para brincar sem horarios rigidos e rotina
programada, vivendo as experi€ncias de uma maneira mais livre.

Tudo € arte na Te-Arte, no agir de cada crianga, mas uma arte que parte do proprio
corpo, como o lidar com o jardim, com a flor, o correr, o pular, os obstaculos, o brincar.
Importante que tanta liberdade ndo seja confundida com falta de regras ou de supervisdo.
Monitores experientes estdo o tempo todo apoiando as criancas, dando suporte as suas

descobertas. “Nossa missao € formar cidadaos conscientes da necessidade de trabalhar o local
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onde vivem para transformar. Pessoas independentes, que para o resto da vida pretendam se

conhecer de dentro para fora.” (PAGANINI, T. Idealizadora da Te-Arte)

Multiculturalidade ¢ uma marca da Te-Arte, o erudito e o popular, a cultura
da cidade e do campo das varias regides do Brasil, a cultura indigena, a cultura
da America Latina, a cultura européia, a Africana, estdo presente no dia da dia
em cada objeto daquele mundo contindo no espago de um quintal. Também
elementos de varias religides convivem em musica danga e comemoragdes
(BUITONI, 2006, p.273).

A Te-Arte sempre foi uma inspiracdo e referéncia para nés como uma das escolas que
oferecia um espaco de liberdade e magia. Assim como na escola Aldeia, a crianca pode se
expressar livremente; sdo respeitados seu tempo, seu jeito, seus limites, a0 mesmo tempo em
que sdo estimulados o bom convivio e a interacdo social. O desenvolvimento acontece através
das brincadeiras, valoriza-se o contato com a natureza, as brincadeiras, as artes, a convivéncia,
garantidos pelo cuidado e profissionalismo dos educadores, criando um ambiente fértil para o

pleno florescimento da crianca.

Escola da Ponte

Fonte: (N6s Cidadaos, 2015)

E uma Institui¢fio publica de Portugal, fundada em 1976, idealizada pelo educador José
Pacheco, influenciado pelos pensamentos de Paulo Freire e Celestin Frenet, compreende que o
percurso educativo de cada estudante supde um conhecimento cada vez mais aprofundado de

si proprio e um relacionamento solidario com os outros.
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Foi inserida no sistema publico de educagado e localizada no municipio de Santo Tirso
(proximo a cidade do Porto). A Escola da Ponte ndo adota um modelo de séries ou ciclos. Os
estudantes de diferentes idades se organizam a partir de interesses comuns para desenvolver
projetos de pesquisa. Os grupos se formam e se desfazem de acordo com os temas e a partir das
relacdes afetivas que estabelecem entre si, os que sabem mais determinados assuntos ensinam
uns aos outros.

Ao invés de séries e turmas pré-determinadas, os alunos se organizam a partir de
interesses comuns para desenvolver projetos de pesquisa. O processo de aprendizagem ¢é
acompanhado por um tutor, que pode ser qualquer um da comunidade escolar (professor,
funcionério ou pais). O modelo pedagdgico da escola almeja formar pessoas autdnomas,
responsaveis, solidarias, mais cultas e comprometidas3.

Segundo Rubens Alves (2000),

Podemos dizer que a Escola da Ponte ¢ uma Comunidade educativa
profundamente democratica e auto regulada.

Democritica no sentido de que todos os seus membros concorrem
genuinamente para a formacao de uma vontade e de um saber coletivo. Auto
regulada no sentido de que as normas e as regras que orientam as relagdes
sociais ndo sao impostas mas sao regras proprias decorrentes das necessidades
sentidas por todos.

Um tnico espaco, partilhado por todos, sem separacdo por turmas, sem
campainhas anunciando o fim de uma disciplina e o inicio da outra. A li¢do
social: todos partilhamos de um mesmo mundo. Pequenos e grandes sdo
companheiros numa mesma aventura. Todos se ajudam. Nao hi competicao.
Ha cooperacdo. Ao ritmo da vida: os saberes da vida ndo seguem programas.
E preciso ouvir os "mitidos", para saber o que eles sentem e pensam. E preciso
ouvir os "graudos", para saber o que eles sentem e pensam. S3o as criangas
que estabelecem as regras de convivéncia: a necessidade do siléncio, do
trabalho ndo perturbado, de se ouvir musica enquanto trabalham. Sdo as
criangas que estabelecem os mecanismos para lidar com aqueles que se
recusam a obedecer as regras. E assim vado as criancas aprendendo as regras
da convivéncia democréitica, sem que elas constem de um programa

A Escola da Ponte também foi uma referéncia para nés, no ambito social, politico e
educacional. No que tange a semelhanga com Escola Aldeia: as criancas aprendem com
liberdade, vivenciando cada experiéncia, em um ambiente solidario, harmonico e cooperativo,
em que todos aprendem e todos ensinam. Sendo assim, sentem prazer em aprender € a se

desenvolverem.

3 http://www.escoladaponte.pt/novo/, 2016.
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Escola da Vila

Figura 13 - Escola da Vila

e W
Fonte: (Escola da Vila, 2016)
Originada em 1980, a partir da criacdo de uma escola considerada pioneira no Brasil, a
Criarte, fundada em 1972 e dissolvida em 1979, a Escola da Vila foi desdobrada junto com a

Escola Novo Horizonte.

A escola da Vila, dissidente da escola Criarte, era tida como a escola
alternativa a ser seguida como modelo, em vista dos sucessos que vinha tendo,
tanto a nivel de proposta pedagdgicas como administrativa. Além disso a
Escola da Vila contava com educadores de peso como era o caso de Madalena
Freire, filha do pedagogo Paulo Freire, sendo a pessoa que dava mais prestigio
a escola. (SA, 1995, p.55)

Em 1980, a Escola da Vila iniciou seu projeto pedagdgico com o objetivo de educar
criancas de 2 a 6 anos e formar professores através de seu Centro de Formacdo. Seus
fundadores, todos professores, compartilhavam o desejo de trabalhar na vanguarda do
pensamento sobre educacio escolar no pais.

As acdes de seu Centro de Formagdo se ampliaram para além dos limites da cidade de
Sa@o Paulo e, hoje, a Escola da Vila se transformou em um importante centro de referéncia
nacional.

E importante salientar o seu papel na formacio de centenas de professores da rede
publica e privada por meio do seu Centro de Estudos e o fato de ter-se tornado uma espécie de

paradigma de escola construtivista bem-sucedida. Vale dizer que, para nds, essa Escola teve
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uma importancia singular, pois cheguei a fazer varios cursos de formacdo enquanto estava na
direcdo da Aldeia. Inclusive o livro de Madalena Freire (1983), que atuava como educadora
nesta escola, “A paixdo de conhecer o mundo”, foi lido por todos os professores da Aldeia na
época.

O projeto pedagdgico da Escola da Vila se organiza a partir de trés valores essenciais —
conhecimento, cooperacdo e autonomia; trés aspectos fundamentais na constru¢do de
personalidades que acreditam na estreita relacdo entre conhecimento e transformacao social e
cultural, cooperagdo e construcdo de comunidades solidarias e sustentiveis, autonomia e

desenvolvimento de relacdes democraticas®.

* http://www.vila.com.br , 2016.
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4. (RE)CONHECENDO A ESCOLA ALDEIA

Fonte: Acervo da Autora

“Senti que o tempo € apenas um fio. Nesse fio vao sendo enfiadas todas as experiéncias de beleza e de
amor por que passamos. Aquilo que a memdria amou fica eterno.” (ALVES, 2010)

A brincadeira € a fase mais alta do desenvolvimento da crianca do
desenvolvimento humano neste periodo; pois ela € a representacdo autoativa
do interno — representacgdo do interno, da necessidade e dos impulsos internos.
A brincadeira € a mais pura, a mais espiritual atividade do homem neste
estagio e, a0 mesmo tempo, tipica da vida humana como um todo — da vida
natural interna escondida no homem e em todas as coisas. Por isso ela da
alegria, liberdade, contentamento, descanso interno e externo, paz com o
mundo. Ela tem a fonte de tudo que é bom. A crianga que brinca muito com
determinacdo autoativa, perseverantemente até que a fadiga fisica proiba,
certamente serd um homem (mulher) determinado, capaz do autossacrificio
para a promog¢do do bem estar proprio e dos outros. Ndo € a expressdo mais
bela da vida da crian¢a neste momento, uma crian¢a brincando? — uma crianca
totalmente absorvida em sua brincadeira? — uma crianca que caiu no solo tao
exausta pela brincadeira? Como ja indicado, a brincadeira neste periodo nao
é trivial, ela € altamente séria e de profunda significancia. Cultive-a e crie-a,
mae; proteja-a e guarde-a, pai! Para a visdo calma e agradavel daquele que
realmente conhece a Natureza Humana, a brincadeira espontdnea da crianga
revela o futuro da vida interna do homem. As brincadeiras da crianca sio as
folhas germinais de toda a vida futura; pois 0 homem todo € desenvolvido e
mostrado nelas, em suas disposi¢des mais carinhosas, em suas tendéncias mais
interiores (FROEBEL, apud ARCE, 2002, p. 60-61).
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A escola “Aldeia Recreacdo Infantil” foi fundada em 1980 e nasceu do desejo de
oferecer uma vivéncia educativa ampla, inovadora e diferenciada para as criancas da cidade de
Araraquara - SP. Instalada num local privilegiado, com extensa area verde, propiciou o
desenvolvimento de atividades com hortas, com animais, jardinagem, culinéria e teatro.

Era uma Escola particular que atendia um publico, em sua maioria, da classe média,
com criang¢as na faixa etaria de 1 a 6 anos; primava por ser uma escola inclusiva, atendia alguns
bolsistas, oriundos de classes menos favorecidas e recebia algumas criancas especiais. Ressalto
o termo inclusdo no aspecto mais amplo de tratar todos com o mesmo respeito e direito, sem
excessao.

Nesse momento histérico, as familias da classe média, buscavam novos modelos
educacionais em consequéncia do declinio da escola publica em relagao a formacao do cidadao.

A Aldeia integrava uma equipe de 22 pessoas, sendo 1 secretaria, 1 responsavel pela
limpeza, 1 coordenadora pedagogica, 1 administradora, 18 educadores, sendo 9 professores e 9
assistentes. Parte desses educadores cursavam Pedagogia, sendo que o critério de selecao
priorizava mais as pessoas que compreendessem a importancia da proposta pedagogica e que
tivessem abertura e flexibilidade para trabalhar nesse sistema, do que propriamente sua
formacgdo académica. Contava com uma organizacdo aberta, participativa e cooperativa, com a
missdo de buscar uma vivéncia coletiva que integrasse as necessidades da Escola, das criangas
e das familias.

Vale destacar o fato de que, nesse periodo, o atendimento as criancas de 0 a 6 anos ainda
nao era reconhecido pela Constituicao Federal, tornando-se um dever do Estado e um direito
da crianca do ponto de vista legal a partir 1988 (BRASIL, artigo 208, inciso IV da Constituicao
Federal). Essa determinagdo foi reafirmada pela a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n°9.394, promulgada em 1996. Tanto que, nessa época, contivamos com poucas
creches da Prefeitura na cidade de Araraquara.

Tratava-se de uma a¢do educacional de vanguarda, numa época em que a ideia de
praticas sustentaveis na educa¢do ndo era contemplada pelo curriculo escolar. Primava
fundamentalmente pelo respeito ao desenvolvimento integral da crianga no seu processo de
aprendizagem e estimulava o seu contato direto com os elementos da natureza, como: os ciclos,
as estagoes, as plantas, o solo, a d4gua, os alimentos, os animais e desenvolvia atividades que
incluiam todo um sistema integrado de vivéncias praticas da vida, além de criar conexdes entre

a crianga e a terra.
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Nela, a crianga era respeitada em sua liberdade de expressado e sua individualidade era
valorizada em todas suas manifestacdes. Valia-se de todo e qualquer material expressivo que
nao delimitasse a comunica¢do, mantendo a crianca livre para usufruir de todo seu potencial
criativo. Todos os desenhos e expressdes artisticas tinham que ser inspirados pelas proprias
criangas e cabia ao professor, como observador, incentiva-los, para que sua criagdo ganhasse

forma e vida.

- A proposta da Aldeia era baseada na educagdo pelo sensivel, através da experiéncia da
crianca com o mundo (a matéria e os materiais; o pensameno e a criatividade; o seu mundo
préprio e o mundo coletivo). O educador era visto como um acompanhante, e ndo como um
mestre. A pedagogia ndo era diretiva, mas acreditando que a crianga sabe do que necessita, o
papel do adulto era de saber / aprender a ouvi-la, respeitando sua identidade. O aprendizado
pelo brincar, pela experiéncia, o contato com a natureza e a compreensdo dos ciclos, o
desenvolvimento da criatividade livre pelas artes, o respeito pela identidade e pelas diferencas,
o viver em grupo. A brincadeira era considerada atividade primordial da crianga, e nesse
sentido, como coisa muito séria. Através da brincadeira a crianga entrava em contato com sua

identidade, com o ambiente e com o outro. A brincadeira era um modo de apre(e)nder o mundo

(Claudia Cavicchia, professora Aldeia, 2017).

- Uma escola voltada para a infancia através da experimentagdo e vivenciadas pelas criangas
para aprender e ampliar o contato com as artes, com as ciéncias através da horta, do contato
com os animais, da cozinha experimental, das diferentes expressdes como teatro, a musica,
o jornal, os jogos e brincadeiras, as aulas passeio. Uma escola com uma proposta pedagogica
avangada para a época e ao mesmo tempo tdo atual (Eloina Barbosa Leal, professora Aldeia,

2017).

Haviam salas tematicas como: Musica, Artes, Casinha de Boneca, Cozinha

Experimental, Jogos criativos; Oficina de criacdo. A seguir, as descri¢cdes das salas teméticas:
Miisica: A musica era utilizada em todas as atividades como um elemento de conexao

com a alma, propiciando a vivéncia de diferentes estados de humores, do estimulo corporal e

contemplava a danca, o canto, o estado de relaxamento e a meditacao.
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Além dos instrumentos comprados, haviam outros feitos de sucatas, como a casca do
coco seco, sementes, madeiras em diferentes tamanhos, entre outros; construidos pelas proprias
criancgas.

- Na Aldeia tinhamos muita misica, com sucata, batendo panela, coco, tinha uma sala
de miisica, lembro muito... Essas atividades com certeza tiveram influéncia hoje na minha
vida. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno).

A musica, na cultura tradicional da infancia, faz parte de um organismo maior, vivo,
constituido pelo brinquedo, cujas dimensdes sdo: a palavra, a musica, a movimentagdo, o
carater, a relacdo com o outro. Todas essas dimensdes ndo existem separadamente para a

crianga, tudo faz parte de um todo indivisivel.

A musica € indutora da atividade motora, afetiva e intelectual em razdo de
seus elementos constitutivos — ritmo, melodia, harmonia, timbre —, de seus
pardmetros formadores — duracdo, altura, intensidade, densidade, textura — e
de seus movimentos sintaticos e relacionais, todos com poder de co-mover o
receptor que, na escuta, acaba por responder afetiva, intelectual e
corporalmente a esses elementos de “‘comunica¢do” postos em jogo por ela,
musica (SEKEFF, 2007, p. 42 — 43).

Por entender que a musica ajuda a harmonizar e equilibrar o processo respiratdrio,
fisico, animico e social entre outros beneficios, tinhamos como objetivo dar vasdo a
musicalidade latente em cada um e propiciar momentos de escuta, de valorizac¢do do siléncio,
de apreciacdo das musicas de varias culturas, incluindo as cancdes tradicionais da cultura
popular brasileira, cirandas, parlendas, cantigas de rodas, a experimentacdo e a criacdo. E,
ainda, desenvolver a consciéncia corporal utilizando o corpo como instrumento. A sonoriza¢ao
de historias também era um recurso para enfatizar as emogdes. (Figura 15) Vale ressaltar que a
musica, assim como a arte e por fazer parte desta, era contemplada em quase todas as atividades

desenvolvidas na escola, ndo se detendo apenas a um ambiente.

- Miuisica, me lembro de muitas miisicas, a gente fazia roda de miisicas, me lembro o Baldo
Mdgico, de cantigas de roda, lembro da forma de roda, a gente em roda com miisicas. O
papel da Escola é muito importante, pois ndo tenho memoria na minha casa de ter musica, as
lembrancas de todos estes aprendizados foi na escola. Todos os aprendizados de Artes, foi na

escola. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).
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Figura 15 - Escola Aldeia - Criancas tocando instrumentos (1980)

Fonte: Acervo da Autora

Uma musica com movimento, aliada a representacdo e a uma geometria no
tempo. E uma musica no corpo, préxima ao outro, com o outro, movida pura
e simplesmente pela livre vontade de brincar. E a cidadania plena, por indole
e direito, sensivel e inteligente. Sua pratica proporciona o exercicio
espontidneo da musica em todas as suas dimensdes, mesmo que de forma
elementar, e se constitui, por si mesma, a base de uma educacio do sensivel e
pressuposto fundamental da identidade cultural. (HORTELIO, 2012, s.p.)

Sala de Sucata: Esse espacgo era equipado com a colaboracdo da familia, que trazia de
suas casas 0s mais variados materiais, propiciando, assim, o desenvolvimento de atividades
multisensoriais que contemplavam: a forma, o tamanho, as cores, a textura e as infinitas
possibilidades de criagdo de objetos sonoros, brinquedos, jogos, experiéncias na area da fisica
e quimica e a livre manipulacdo imaginativa. Caixas de diferentes tamanhos, latas, botdes,
tubos, carretéis, tampinhas de garrafas, tubos de papel, tubos de pvc. Além do oferecimento de
objetos rudsticos naturais, tais como pinhas, sementes de varios tamanhos, tocos de madeira de
varios tamanhos e formas, conchas, pedras, raizes e tudo que poderia estimular a fantasia da
crianga, que logo encontraria uma ‘“utilidade” para suas criagdes.

Além de servir como material didatico, essa proposta visava sensibilizar os pais quanto
a questdo cultural do consumo irrefreado e seus impactos sobre a natureza, e apontar para outras
possiblidades de criacdo de brinquedos, outros que ndo os industrializados.

As criancas, esses seres em constante criacdo e transformagdo, merecem de
nds o ndo pronto, o ndo estruturado, para poderem se sentir respeitadas como
produtores de conhecimento, de cultura, de imagens e poesia. Oferecer sempre
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0 j4 imaginado, o fechado para novas possibilidades, e sem espago para a
criacdo, é deixar claro que ndo acreditamos no seu potencial criador e, assim,
que estdo longe de conseguirem criar algo interessante. Quando possibilitada
de reunir materiais com caracteristicas flexiveis e mutaveis, as criancas
revelam gestos e formas de uma estrutura imaginaria que d4 base para o mais
humano de si. Mostram seus saberes e necessidades genuinas através da
conversa com esses materiais que lhe permitem estar no protagonismo da
acdo. Uma valorizacdo estruturante que lhes abre o canal do ousado, do
imprevisto e da experimentacdo, fundamentais no processo de potencializar-
se (MEIRELLES, 20009, s.p).

Atualmente, a industria de brinquedos tem se utilizado das criangas como objeto de
consumo. O imaginario das criangas € manipulado através da midia, que as leva a conviverem
com um mundo adulto infantilizado, criando uma ruptura com a esséncia do brincar.

Os brinquedos industrializados, na sua maioria, sdo descartaveis, propiciando uma
concepg¢do das relacdes também descartaveis. Muitos promovem o comodismo, pois ja vém
prontos, ndo exigindo nenhuma criagdo por parte da crianga, outros ndo fazem parte da nossa

cultura e ficam destituidos de sentido.

- Ndo era sistemdtico, no passado as pessoas buscavam algum sistema, mas, na época,
a prépria Aldeia buscava a criatividade. Uma coisa que eu lembro, algumas aulas, a gente ndo
podia levar brinquedo, a gente fazia com sucata, por exemplo, rolo de papel higiénico, fazia

brinquedo com macarrdo. Nao levava brinquedo pronto (Rodrigo Gatti, 2016, ex-aluno).

Sala de construcao: brinquedos pedagdgicos, jogos de madeiras, como quebra- cabeca,
domind, pinos, tijolinhos, jogo de memdria, alguns construidos por eles, outros comprados.

Realizavamos experiéncias com tubos de ensaios, entre outras atividades cientificas.

- Era um sala de laboratorio de quimica e fisica, um brinquedo de tubo de ensaio, a
gente fazia experiéncias, tinha um brinquedo de tubo de ensaio, fazia muito sucesso, me lembro

bem (Aluisio Baracat, 2016, ex-aluno).

Artes Integradas: Localizada na 4rea externa, a sala de artes tinha a funcdo multiuso,
onde as criangas desenvolviam atividades com argila, pintura, desenho e teatro.

Utilizavamos a arte em todas as atividades da Aldeia, no brincar, na imaginacio, na
areia, na casinha de bonecas, enfim era um espaco que oferecia a crianca a oportunidade de
criar e expressar sua arte em todos os parametros. Pois a arte pode ser uma ferramenta

fundamental:

58



Ao dar livre curso as expressdes das imagens internas, o individuo, a0 mesmo
tempo em que as modela, transforma a si mesmo. Ao conhecer aspectos
proprios, ele se recria, se educa e, sobretudo, pode experimentar inserir-se na
realidade de uma maneira nova. A pintura, o desenho e toda expressdo grafica
ou pléstica, bem como a musica, a danga, a expressdo corporal e draméitica
formam um instrumental valioso para o individuo reorganizar sua ordem
interna, e a0 mesmo tempo reconstruir a realidade. (ANDRADE, 2000, p.125)

- Lembro muito de desenho livre, da pintura a dedo, adorava pintar, tenho ainda trabalhos em
casa, tenho uma desenho pirografado na madeira. Lembro da argila, lembro muito, aquela
massa que ficava na mdo, tenho um trabalho de argila daquela época (Antonio Carlos de

Avelino Junior, 2016, ex-aluno). (Figuras 16, 17).

Figuras 16 e 17 - Atividades com pirégrafo em madeira. (1982)

Fonte: (Antonio Carlos de Avelino Junior)

- Este tipo de atividade me lembro fazendo, com pirégrafo (...) o que me marcou mais forte foi
as atividades artisticas, lembro de contar historias, da misica. Eu acho que tem a ver com esta
ideia do livre, de uma liberdade, de uma criatividade que permanecem até hoje (Ana Silvia de

Moraes, 2016, ex-aluna).

- Lembro muito de desenho, de sentar no chdo, fazendo desenho, argila, sdao atividades que eu
lembro. Muita arte, brincar, miisica, a gente ensaiava no teatro misica para apresentar. Eu
acho que esta relacdo com a Escola, natureza, horta, Artes, Miisica, ficou muito mais desta
primeira infancia do que nos outros anos porque ndo me lembro destas atividades em outra
escola. Era uma escola feliz... Muisica, danga, correndo, cantando. (Claudia Petlik, 2016, ex-

aluna). (Figura 18).
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Figura 18 - Pintura coletiva na 4rea externa da escolar (1982)

d 58 ‘780

Fonte: Acervo da Autora

Nao ha praticamente nada mais eficaz que as artes (as artes visuais, a musica,
as artes cénicas) para desenvolver e refinar a capacidade natural de uma
crianca de reconhecer e expressar padrdes. Assim, as artes podem ser um
instrumento poderoso para ensinar o pensamento sistémico, além de
reforcarem a dimensdo emocional que tem sido cada vez mais reconhecida
como um componente essencial do processo de aprendizagem. (CAPRA,
2006)

Virias técnicas eram utilizadas na manipulacdo de diferentes tipos, texturas e tamanhos
de papel para gerar cria¢des individuais ou coletivas. Bonecos de papeldo, colagem, entre outras

criagoes. O teatro também estava incluso:

O teatro, também conhecido como jogo de papéis, constitui-se no maior jogo

de faz-de-conta, no qual os atores brincam de serem outros, representam,
simbolizam, transformam-se, assumem personagens € expressam suas
verdades e suas dividas. (FRIEDMANN, 2014 p. 49)

Havia um palco de teatro e um bau cheio de fantasias (de animais, panos e pecas que 0s
pais traziam de casa como roupas exoéticas, colares e panos). Serviam de estimulo para as
criacdes cénicas (figura 19). Tinham liberdade de criarem suas prdprias histdrias,
Normalmente, além das apresentacdes em festas tematicas, criavam cenas para as

comemoracoes de aniversario.
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Figura 19 - Pintando as criangas no palco de teatro

Fonte: Acervo da Autora.

Fazer uso da arte e da criatividade para dar nova forma e cor as coisas do
mundo, expressando sentimentos e novos significados — eis uma ferramenta
de trabalho que ndo poderia faltar em um projeto voltado para o
relacionamento das criancas com a natureza. A arte devolve a liberdade a alma
e leva a concretizagdo das necessidades do ser humano. (ARCURI, 2004)

Desenvolviamos a modelagem com argila e visitivamos com frequéncia uma olaria que,
além de fornecer a argila, queimava as obras feitas pelas criancas que ali tinham a oportunidade
de conhecer todo o processo de feitura e de transformacdo do barro em pecas de ceramica, a

manipula¢do do torno, o tempo para queimar, etc.

- Lembro dos trabalhos de argila, que a gente fazia e que depois ia pro forno e voltava pronto
durinho, eu achava o mdximo. Lembro de uma coisa que eu adorava que era o pirografo, que
até hoje eu tenho um quadrinho que fiz com pirografo, lembro muito dos trabalhos manuais

(Carolina Guimardes, 2016, ex-aluna).

Assim, pela nossa experiéncia e pelos aportes tedricos utilizados nesta pesquisa,

concluimos que:

A arte, seja ela qual for, € um canal de expressdo que se utiliza de diferentes
técnicas, instrumentos e materiais para trazer nossos sentimentos, nossa alma,
nosso momento especifico. A arte € uma forma de brincar e o brincar é uma
forma de arte. (FRIEDMANN, 2014, p.53)
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Casinha de boneca: Construida com alvenaria, contava com muitos detalhes e
apetrechos como panelinhas, utensilios de cozinha, vassourinha, rodinho entre outros
que permitiam as criangas criarem e vivenciarem suas historias. Era o lugar preferido
das criancas que, nas horas livres, brincavam e imitavam frequentemente os padrdes
familiares, o que nos servia de base para uma maior proximidade e compreensao do

cotidiano vivido por elas (figura 20).

Figura 20- Casinha de boneca (1980)

Fonte: Acervo da Autora

- Brincar de casinha, eu adorava entrar, sair, tinha um tanque do meu tamanho, era pra
crianga, aquela porta, enfim ld era um espaco muito apropriado pra brincar, amava. Eu ndo
tinha em casa um espago para crianga. Era esse brincar aprendendo que era bem bom que ndo
tem nada a ver em sentar e abrir uma apostila, enfim, ndo tem nada a ver entdo ficou isso

(Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).

- Casinha de boneca, eu adorava brincar na casinha. Aprontando, lembro que a gente se

escondia pra ndo entrar na sala, correndo atrds do outro... (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).
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- Lembro da casinha, tenho muita memoria da casinha, a gente brincava muito de fazer

comidinha (Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

Horta: Tinhamos um espaco dedicado a horticultura, onde plantdvamos diversas
espécies de verduras, legumes e ervas. Este espaco foi posteriormente ampliado de modo que
em todos os canteiros de terra plantdvamos arvores, cultivivamos flores. Aprendendo assim a
importancia do solo, da 4agua, do vento, dos ciclos. As criancas acompanhavam o
desenvolvimento das sementes ou mudas e eram responsdveis pelos cuidados necessarios para

sua manutenc¢do. (figura 21)

Figura 21 - Plantando arvores (1983)

e

Fonte: Acervo da Autora

Na jardinagem, integramos os ciclos alimentares naturais nos nossos ciclos
de plantar, crescer, colher, descartar e reciclar. Através desta pratica,
aprendemos também que o jardim como um todo esta integrado a sistemas
maiores que sdo, novamente, redes vivas com seus proprios ciclos. Os ciclos

63



alimentares interseccionam-se com esses ciclos maiores, ou seja, os ciclos
de agua, estacdes, e assim por diante, formando em conjunto a cadeia de elos
da rede de vida planetaria. (CAPRA 2006, p.89)

- Lembro da horta, de plantar, colher, tinhamos uma relagdo ali, ndo era s6 que alguém
cuidava e a gente estava alheio, lembro das coisas da alimentacdo, a gente cuidava,

participava de tudo (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

Estas atividades marcaram sobremaneira a memoria de muitas criancas, pois achavam
magico o crescimento do milho, da cenoura, que se transformava em receitas saborosas nas

aulas de culinaria ou nas refei¢cOes coletivas.

- Lembro de como vocés lidavam com a questdo da terra, com a questdo do cultivo, eu lembro
de cenoura, da gente pegando a cenoura, e eu tenho na minha memoria, a gente ficava regando,
a gente via aquilo crescer, a gente brincava muito, tanto que eu falei que eu ndo me recordo
muito da sala de aula. O que a gente planta a gente vai comer, a cenoura foi fantdstico. Quando
me lembro da cenoura, aquela descoberta, e aquilo a gente fez, porque a gente plantava,
colocava dgua pra crescer e colher aquela cenoura era mdgico pra mim. A horta nos ensinava
a plantar, nos ensinava a cuidar, foi uma semente plantada ld que nos fez adultos mais
preparados. A culindria prepara a crianga pra vida, lembro muito destas atividades (Luisa de

Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

Plantdvamos periodicamente arvores frutiferas e nativas, abordando a importancia
fundamental das florestas e das drvores em nossas vidas como fonte de alimento, energia, dgua,
entre tantos outros. Algumas plantdvamos no proprio espaco da escola, algumas vezes em

Vasos.
- Foi uma época muito boa, lembro da horta, dia da drvore, de plantar drvores, de regar,

cavocar plantar, sujava a mdo de terra, cuidava das plantas, ensinavam a plantar (Antonio

Carlos de Avelino Junior, 2016, ex-aluno). (Figura 22).
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Figuras 22 - Plantando arvore (1983)

Fonte: Acervo da Autora

Uma sala de aula apropriada para crianga € a horta da escola. Por religa-las
aos fundamentos basicos da comida — na realidade, com a esséncia da vida —
ao mesmo tempo em que integra e enriquece praticamente todas as atividades
escolares. Quando a horta da escola passa a fazer parte do curriculo,
aprendemos sobre os ciclos alimentares, por exemplo, e integramos os ciclos
alimentares ao ciclo do cultivo, colheita, elaboracdo de alimentos,
compostagem, reciclagem. Por meio desta pratica, descobrimos também que
a horta da escola esta embutida também em sistemas maiores que sio teias
vivas com seus proprios ciclos. Os ciclos alimentares se cruzam com estes
ciclos maiores, da dgua, das estacdes, e assim por diante, todos formando
conexdes na teia de vida planetiria (CAPRA, 2006, p.14)

Cozinha: Construida de forma adequada ao tamanho das criancas, era utilizada para

aproxima-las do universo alimentar, propiciando a manipulacio e o conhecimento da origem,

da forma, das cores e sabores dos alimentos. Elaboravamos receitas saudaveis que somavam os

ingredientes produzidos na nossa horta a outros trazidos por eles. O viver a experiéncia de todo

o processo de fazé-lo, sio momentos de saber que possibilita a elas o pertencimento. A

sociedade em que vivemos nos convida, diariamente, para afastarmo-nos dos processos das
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coisas para experimenta-las prontas. Essas experiéncias marcaram a lembranca de muitos

alunos:

- Lembro que a gente ia na cozinha, fazia bolachinha de goiaba, toda semana tinha uma receita
que a gente levava pra casa, unica época que lembro de cozinhar na minha vida... agora
quando vou fazer alguma coisa, lembro de uma sementinha plantada naquela época... A
cozinha eu adorava, as receitas que tenho até hoje, tenho muita memoria... que levdavamos
talvez uma vez por semana pra casa, eu sempre queria fazer em casa. (Claudia Petlik, 2016,

ex-aluna)

- A gente fazia muita culindria, na cozinha, colhia a mandioca da horta. Até hoje eu trago esta
paixdo comigo pela culindria, adoro cozinhar, acho que foi dai, entdo tenho muitas memorias

boas. Adoro cozinhar. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno)

- A coisa de fazer comida, eu lembro que vocés mandavam uma receitinha depois um pouco do
que faziamos, eu sentia muito prazer com este tipo de atividade... a comida tem uma
preparacdo, tem o cuidado, acho que é um valor, que faz diferenca, ndo é s6 saide, isso

interfere nas relacoes, na maneira de se relacionar. (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluno)

- De novo a Bolachinha, eu lembro desta coisa, todo mundo junto, entdo também tinha um
coletivo ali, neste momento da cozinha, de fazer que nossa, todo mundo fazia junto, lembro de
todos com garfinho, a massa de enrolar, faziamos uma cobrinha , cortar e amassar com
garfinho. Eu sou “docenta”, lembro muito da bolachinha de nata. Eu amo até hoje e a massa...,
é a coisa da massa, enrola, escultura, argila , é uma coisa que eu adoro, moldar com as mdos
o que for, acho que a bolachinha também tinha isso, ndo era soé o comer, era uma experiéncia

toda ali. (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna)

Os valores sauddveis dessa experiéncia eram extensivos a familia que recebia uma
mostra dos quitutes elaborados, junto com as receitas escritas, para que pudessem ser repetidas
em casa.

- Participei muito como mde na Aldeia, nos trabalhdvamos com o lanche, a gente ia algumas
vezes, auxiliar a fazer lanchinho. Uma coisa que foi muito importante da Aldeia pra vida dos

meus filhos e da minha casa foi a introdugcdo de uma alimentacdo mais natural, eu nunca pensei
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introduzir na minha casa o agiicar mascavo, que passou a ter por causa da proposta da Aldeia
de ter uma alimentacdo mais sauddvel e mais natural. (Marlene Aparecida Gonzales Colombo

Arnoldi, mde, 2012)

Animais

A Escola tinha ainda alguns animais como coelhos, tartarugas, patos, gato e cachorro.
Era um grande atrativo e uma forma de possibilitar um vinculo afetivo no processo de
integracdo e aprendizado. O contato com 0s animais permite uma vivéncia mégica e preciosa
para a crianca, possibilita uma relagdo fraterna e comunicativa, principalmente quando ha
diversidade de espécies. E notével as observacdes de suas naturezas especificas, como ritmo,
comunicac¢do, a¢do, permeando a identificacdo, a observacdo e o toque. Em muitos casos
propicia a superacdo de medos incultidos desde cedo em ambientes familiares (tipo quais?),
além de inumeros beneficios que essas relacdes trazem no cotidiano da escola, como as

brincadeiras que se expressam em diferentes linguagens (Figuras 23, 24).

Figuras 23 e 24 - Criangas brincando com animais (1983)
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Fonte: Acervo da Autora

A crianca pequena estd com seus sentidos todos muito abertos para o mundo que elas
vao descobrir. Em um ambiente natural, a crianca esta cercada de estimulos que proporcionam
que ela descubra o mundo enquanto se descobre.

Segundo Richard Louv (2016), ambientes naturais sdo essenciais para um
desenvolvimento saudédvel da crianga, porque esses estimulam todos os sentidos e integram a
brincadeira a aprendizagem. Experiéncias multissensoriais em ambientes naturais ajudam a

desenvolver estruturas cognitivas necessarias para um desenvolvimento intelectual.

- Os animais, o coelhinho, a tartaruga, a horta, estar na cozinha, era muito legal pra mim, ndo
percebia na época, mas agora fazendo um link eu gostava de reproduzir o dia a dia, digamos
assim, mas brincando, né, aquela coisa de brincar de boneca, acho que eu brincava de ser

gente grande acho... ndo sei... (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).
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Figura 25 e 26 — Criancas observando os coelhos (1983)

Fonte: Acervo da Autora

- Em termos de natureza eu acho que o que me marcou foi os bichos, os coelhos, da horta, mas
mais dos bichos, de historias que aconteceu com os eles... Minha mde costuma falar que eu
fiquei fandtica por bichos, gato, cachorro, por culpa da Aldeia, porque eu lembro que ld a
gente falava que os animais eram seres vivos, lembro deste termo (Carolina Guimardes, 2016,

ex-aluna).

Sempre demos muita importancia ao brincar livre, tanto no tanque de areia como nas
brincadeiras imagindrias, embaixo das arvores, as cabanas para os animais, os balangos, os
pneus, as corridas no campo de futebol, no parquinho, no jardim, na horta; aos professores e
educadores cabiam incentivé-las, sem interferir na liberdade e criatividade espontinea inata
dessa fase de desenvolvimento. Brincar, para a crianca, implica muito mais que a propria agao.

Durante o ato de brincar, podemos conhecer a crianca, suas emog¢des, a maneira como ela
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interage com seus colegas, seu desempenho fisico-motor, seu estigio de desenvolvimento, seu
nivel linguistico e sua formacdo moral.

O brincar nasce no corpo, e o corpo € natureza. A crianca, antes de ser
intelecto, € instinto, ¢ sensacdo. Seus sentidos sdo portadores de uma
sabedoria que ajuda a estruturar sua relacdo com o mundo. A crianca evidencia
a presen¢a do pensamento corporal e sensorial como formas de interagir com
o mundo e conhecé-lo. Nossos sentidos assimilam, produzem e sdo
continentes de conhecimentos significativos da nossa existéncia. Lembremos,
como afirma Schiller, que “o impulso sensivel comeca a trabalhar antes do
racional porque a sensacdo precede a consciéncia; e é nessa prioridade do
impulso sensivel que encontramos a chave de toda a histéria da liberdade
humana. (HORTELIO, 2016)

Comunidade Escolar

A Aldeia oferecia tempo para a diversdo, o convivio, a alegria e a fraternidade se
instaurarem. Por contar com um ambiente familiar, acreditamos que, para muitos pais, foi uma
oportunidade de se integrarem no processo educativo de seus filhos com participacdo e
acompanhamento dos conceitos que buscdvamos desenvolver, permitindo uma comunidade
feliz e harmoniosa.

Nossas festas eram famosas por proporcionarem vivencias inusitadas para os pais. Em
uma delas, no dia das Maes, preparamos 3 opcdes de atividades envolvendo o Teatro, as Artes
e a Culinéria, para que a mae e seu filho(a) pudessem optar por uma delas e no final
apresentassem os resultados para os participantes. Essa proposta visava a aproximacao das maes
com os seus filhos, fato que raramente acontecia em seu cotidiano. Foi emocionante ver o
resultado dessas interagdes e os relatos narrados pelas maes.

No dia dos Pais, fomos a uma chacara onde cada pai tinha que fazer uma pipa para ele
e para seu filho(a). Muitos pais relataram que nunca haviam feito uma pipa antes... Foi
simplesmente maravilhoso ver a interagao entre pais e filhos manifestada num céu forrado de

pipas coloridas (figura 27).
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Figura 27 - Pais soltando pipa com os filhos (1984)

Fonte: Acervo da autora

- Dia dos pais, ndo era aquelas festas que as criangas ficavam dangando que nem um
robozinho, lembro de uma festa dos pais, que era o dia da Pipa, uma festa muito legal, que os
pais tinham que levar a seda, leva o bambu, montava junto com os filhos e ficava soltando as
pipas e sempre tinha estas coisas bacanas (...) Lembro da festa da pipa que a gente foi num
local que era o dia dos pais, os pais e os filhos fizeram a pipa no local, lembro do céu bem
repleto de pipa com bastante criangas, foi um momento bacana, diferente do que se possa ter.

(Rodrigo Gatti, 2016, ex-aluno)

No mesmo evento, com o intuito de promover um contato mais intimo entre pais e
filhos, foi proposta uma atividade sonora corporal entre pais e filhos, cuja vivéncia foi permeada

pelo toque e 0 movimento.
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- Uma coisa que me traz sempre na memdoria eram as festinhas que integravam os pais com
as criangas e professores.Lembro também da parte social, da convivéncia com os amigos,
aprendizados, estes encontros, eram muito legais. Lembro da corrida com os pais de andar
em cima do pé do pai. Essas oportunidade de estar mais proximo com os pais eram

importantes. (André Nigro, 2017, ex-aluno) (figura 28)

Figura 28- Pais vivenciando movimentos e brincadeiras (1984)

Fonte: Acervo da Autora

- Eu tenho uma memoria fotogrdfica, lembro de vdrias festas, a “Festa do sorvete”, tinha
morango e chocolate, “Festa da Bicicleta”, vocé aprendia os sinais vermelho, amarelo, verde.
Festa da pipa, né? Era muito bons tempos, lembro que tinha um senhor que tocava violdo para
os alunos, lembro de uma vez que minha mde foi ld ensinar a escovar os dentes (Aluisio

Baracat, 2017, ex-aluno).

- Era uma proposta natural, tomavam este cuidado em todas as datas que festejavam, inclusive
no Natal, o primeiro Natal da Aldeia foi na Fazenda Salto Grande, me lembro muito bem de
uma cena que meu filho estava interpretando um mago, eles interpretaram uma cena de Natal,

eu tinha esta imagem na minha cabeca, dele com o chapeuzinho de mago, e tudo isso ficou
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muito marcado em minha vida. O carinho de vocés sempre esteve presente (Regina Gatti, mde,

2012).

Os pais tinham um papel fundamental nas atividades da Escola, buscavamos, nas
frequentes reunides, aproxima-los dos conceitos que buscdvamos desenvolver para que
pudessem acompanhar, contribuir e se integrarem na comunidade escolar. Vale ressaltar que
tivemos dificuldades por parte de alguns pais em aceitarem a liberdade que ofereciamos para
as criancas como, por exemplo, o fato de voltarem ‘““sujas” para casa, sendo motivo de até a
saida de alguns alunos. Outro fator que demandou esforco, informacdes e participagcdo foi a
proposta de uma alimentacdo saudavel, para os quais pediamos para evitar determinados
lanches nocivos, mas que, mesmo assim, alguns insistiam em colocar na lancheira de seus

filhos. A maioria que nos apoiava passou atd a introduzir novos héabitos em suas casas.

Equipe

“Quando sdo as criancas que ensinam nos nos tornamos sdbios: aprendemos a arte de viver”
(ALVES, 1999, p. 199).

Nossa equipe técnica era formada por educadores que se afinavam a essa pedagogia,

que, na verdade, era uma nova proposta (sugestdo) em que todos eramos aprendizes.
Primavamos pelo respeito a liberdade da individualidade de cada crianga, principalmente no
que se refere a sua expressividade, tanto na comunicacdo como na arte e acdo na vida. A
proposta parece ter cada vez mais fundamento na medida em que nos apoiamos em diferentes

autores para justifica-la:

Sou de parecer que, por outra parte, o coracdo do educador deve desempenhar
uma tarefa cuja importancia mal podemos avaliar devidamente. Recordamos
com reconhecimento os professores competentes, mas sentimos gratiddo em
relagdo aqueles que se dirigiram ao nosso intimo. A matéria do ensino se
assemelha ao mineral indispenséavel, mas € o calor que constitui o elemento
vital que faz crescer a planta e também a alma da crianca. (JUNG, 2008, p.
149)

Diariamente, apds as aulas, eram realizadas reunides de avaliacdo com os educadores,
na qual eram abordadas as questdes ocorridas no dia para uma troca de experi€ncia e
refinamento da metodologia e ideologia da Escola. Essas reunides possibilitavam uma analise

critica das nossas agdes e promoviam uma integracdo maior entre o corpo docente, favorecendo
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uma construcdo coletiva e coesa nas expectativas e superacao de dificuldades. Afinal, como

alerta Freire:

O educador € o sujeito social de sua pratica e sua formagéo deve ser constante
e sistematizada; a pratica pedagdgica requer a compreensao da propria génese
do conhecimento; o programa de formagao de educadores é condicdo para o
processo de reorientacio curricular. (FREIRE, 1996 )

- Uma escola com uma proposta pedagogica avangada para a época e ao mesmo tempo
tdo atual. Estuddvamos muito nas reunioes o trabalho em equipe também era um fator
importante. Aprendia junto com as criangas... Aldeia, todos juntos para educar uma crianga

(Eloina Barbosa Leal, professora, 2017). (figura 29)

Figura 29- Professores da Escola Aldeia — Encontro 2012
' % K © I

Fonte: Acervo da Autora

Para dar suporte teérico e reflexivo mais amplo a toda equipe da escola, constantemente
chamavamos profissionais de vérias areas (Pediatra, Psic6logos, Pedagogos) que colaboravam
para uma adequagdo nas nossas agOes diarias. Tendo carater inclusivo necessitivamos,
sobretudo, de orientacdo para casos especificos que exigiam relevancia no encaminhamento de

criangas especiais, que nos traziam desafios de comportamento.

Possibilitar um espaco que envolva o respeito e a cooperagdo; a harmonia
biolégica e cultural, a confianca e o prazer da convivéncia, o afeto, a docura e
0 amor; a participacdo, a flexibilidade e a solidariedade; a admiragdo pela
beleza e o mistério da vida, a unido e a veneragfo pela natureza, a criatividade,
o conhecimento intuitivo e a dimensdo espiritual do ser humano.
(GUTIERREZ 2008, p.84)
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- Tudo era muito conversado, tinhamos muitas reunioes onde trocdvamos ideias e experiéncias.
Foi um pouco empirico também. A nossa relacdo com as criangas o tempo todo: ndo tinhamos
grupos de pessoas conversando enquanto as criangas brincavam, brincdvamos juntos. Minha
palavra, amor. Amor pelo trabalho, amor pela nossa convivéncia, pelo prazer em ir trabalhar,
nossa unido e amor; que tive e recebi das criancas, pais e amigas(os) (Maria Cristina

Gongalves Dias Giansanti, professora, 2017).

A articulacdo dessas atividades era a fonte de diretrizes para a sistematizacdo de
contetidos que eram trabalhados nas diferentes idades pelos educadores. Faziamos constantes
reunides com 0s pais em que apresentivamos conteidos pedagdgicos que vinhamos
trabalhando com as criangas e, na sequéncia, faziamos reunides individuais com cada familia

para apresentar um diario de classe sobre a participac@o e desenvolvimento da crianga.

- Eu lembro dos registros também, que foram importante depois, acho que eu devia ter
7 anos, jd sabia ler e minha mde ainda tinha guardado os registros da Aldeia, das nossas
atividade. Hoje a Denise fez... ndo sei o qué... Nossa, que trabalho, hein?!! Escrever de todos
os alunos? Nossa!! Mas era uma coisa consistente a descri¢do do que a gente tinha feito ld, eu
ficava encantada de ler aquilo e saber que era o registro do meu dia a dia, de quando eu era
menor. Eu lembro de olhar com curiosidade assim estes registros que ela guardou depois
(Denise Zakaib,2016).

O registro e a reflexdo-acdo sempre foram prerrogativas para o desenvolvimento da

Escola na medida em que

A escola ndo deve ser concebida como simples agéncia repassadora de
conhecimentos prontos, mas como contexto e clima organizacional propicio a
iniciacdo em vivéncias personalizadas do aprender a aprender. A flexibilidade
¢ um aspecto cada vez mais imprescindivel de um conhecimento
personalizado e de uma ética social democratica” (ASSMANN, 2007, p.3).

- Tivemos momentos de avanco pedagdgico sem mesmo nos apercebemos disso, o
compromisso e o gosto com que trabalhdvamos nos dava esse vanguardismo. Lembro-me de
nossos encontros ao fim das tardes, nos, professores nos colocdvamos como profissionais
discutindo situacoes reais e efetivas de nossa prdtica, legitimando nossa agdo com o
desenvolvimento profissional — e olha que éramos todas iniciantes, acho que isso foi outro
ponto importante, todos estdvamos muito interessados em aprender. Essa forma de trabalhar

era uma excelente oportunidade de desenvolver temas que perpassavam as agcdes sociais,
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cognitivas, emocionais e da natureza. O mais importante era a preocupacdo e o respeito com
o desenvolvimento do grupo e do aluno/individuo. Lembro até de psicologas que iam as nossas

reunioes, quando necessdrio. Foi importante e lindo!! (Julia Pimenta, professora, 2017)

Como diz Paulo Freire (1996), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo”. Assim eram 0S NOssOs
encontros didrios: euma construcdo coletiva, um laboratério de aprendizado, em que
compartilhdvamos os sucessos e refletiamos sobre novas possibilidades de caminhos, que eram

apresentadas pelas proprias criangas.

- A relagdo profissional foi sempre muito sd, nenhuma forma de desrespeito, autoritarismo ou
conflito de fungdo jamais existiu. Apesar da liberdade que existia na Aldeia, as fungoes de cada
um eram muito claras e eu jamais me senti desamparada, apesar de minha pouca idade e
experiéncia. Uma experiéncia totalmente positiva que serviu de base para que eu pudesse
acreditar no sucesso das posteriores; que existia um lugar / modo de trabalho coerente e

harmonioso para os que pensavam “diferente” (Claudia Cavicchia, professora, 2017)

A Aldeia primava por ter uma gestdo democratico-participativa; valorizava a
participacdo da comunidade escolar no processo de tomada de decisdo; concebia a docéncia
como trabalho interativo e apostava na constru¢ao coletiva dos objetivos e do funcionamento

da escola, por meio da dinamica intersubjetiva, do didlogo.

- Como eu trabalhava na Unesp, na drea da Educacdo, algumas vezes fui convidada para
participar das reunides pedagogicas. A direcdo teve o cuidado de encontrar professores que
tivessem 0s mesmos propositos educacionais, a mesma concepgdo de educacdo, sem dizer que
tipo de linha teorica, mas sabendo o que queria fazer com uma crianga, e estas reunioes se
passaram de uma maneira muito informal, como tudo na Aldeia, sentdvamos nas cadeirinhas
das criangas, as vezes até no chdo, faziamos as nossas discussoes, sobre o que seria bom que
as criangas pudessem receber de atividades, no aprender através do brincar, do lidico. As
professoras estavam muito engajadas no processo de cuidar, de brincar sem perder a emo¢do

do sorrir e do chorar (Marlene Aparecida Gonzales Colombo Arnoldi, mae, 2012).

A participacdo da familia evidencia que a metodologia da Aldeia estava inserida na
teoria sistémica como abrangéncia a uma educagdo inclusiva e participativa, em que todos

aprendiam, cada qual tecendo suas habilidades, unindo os saberes. Foi fundamental a
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contribuicdo dos pais neste caminho. Como afirma, Capra (2006), precisamos criar
comunidades de aprendizado, compativeis com um sistema vivo, com disposi¢ao para o didlogo
e inclusdo, criando um clima de amizade, benevoléncia e vinculos. Um contexto educacional

que traga sentido a vida, a uma mobilizacdo ao encontro.
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5. MEMORIAS QUE VIRAM HISTORIA

Figura 30 - Escola Aldeia (1980)

Fonte: (Acervo da Autora)

Falamos de nossas lembrancas de quando crianga. Falamos também daquilo
que ndo lembramos, mas que € parte de nés e nos deixou marcas. Ainda
falamos do que estd para além de nossa biografia que € a imaginagdo. Esta
fonte, este reino antigo pertencente a memoria coletiva dos homens que se
manifesta com contetidos muito anteriores, além da pouca idade da crianga.
Ao falarmos da imaginagdo dissemos que ela se manifesta na infincia com
muito mais vigor, pois € também responsivel por auxiliar nas forcas
formadoras do corpo e da alma da crianca. E tio poderosa que por muito
tempo ndo permite que existam fronteiras entre a crianca e o0 mundo, entre o
mundo e a crianga. Assim, a imaginacio na crianca é forca criadora, com
capacidade estruturadora, construtora e regeneradora. (AIRES, 2012)

A coleta de dados, aqui, feita nos possibilitou penetrar no campo da memoria, reviver
histdrias, redirecionar sensagdes, fatos significativos, como reconstru¢do de uma época na qual
a fantasia e o descobrimento pulsavam a vida. Seguir neste caminho até ouvir as vozes que
trouxeram um alinhavo para cada fato revisado, ouvir a voz do corpo pela descri¢do vivenciada
das emocdes e sentimentos que permaneceram como imagens significativas. Diante da magia
do encontro, da descoberta do outro, das lembrancas revividas e percorridas que, girando tal
qual uma ciranda, todos puderam reavaliar, um passado, ainda presente, que possibilitou um

conhecimento e reconhecimento de si.
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Ao ouvir os depoimentos desses meninos e meninas, hoje adultos, ficamos
impressionados com os detalhes resgatados que chegam repletos de emog¢des, mas também a
capacidade critica que permite a eles avaliarem o que vivenciaram, e o que de valor ficou.
Conteudos riquissimos que trouxeram vida e voz a esta pesquisa. Como cita Bosi, a memoria

acorda e resignifica o presente.

Pela memoria, o passado ndo sé vem a tona das dguas presentes, misturando-
se com as percepcdes imediatas, como também empurra, "desloca" estas
ultimas, ocupando o espago todo da consciéncia. A memoria aparece como
forca subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta
e invasora (BOSI, 1994, p. 47).

Utilizamos a Anélise Textual Discursiva que permitiu ter uma abordagem de constante
reconstrucdo de caminhos. “E um processo em que o pesquisador movimenta-se com as
verdades que tenta expressar: um movimento em direcdo a novos paradigmas, com €nfase na
autoria de um sujeito que assume sua propria voz ao mesmo tempo em que di voz a outros
sujeitos” (MORAES; GALIAZZI, 2006). Realizada a partir de um conjunto de dados
inicialmente dispersos, essa metodologia sugere uma delimitacdo rigorosa dos temas mais
relevantes a pesquisa que, uma vez organizados em categorias e construidos a partir de um
referencial tedrico, possibilitam comunicar novos sentidos e significados a mesma. Como cita
(LEVY, 2003, p. 35): “Ao interpretar, ao dar sentido ao texto aqui e agora, o leitor leva adiante
essa cascata de atualizacoes”.

Neste processo de pesquisa e, principalmente durante a analise dos depoimentos, houve
uma reconstrucdo conjunta de parte da trajetoria da autora, na qual pdde rever conceitos e
desconstruir tendéncias, em busca de certa neutralidade, para melhor entender o ponto de vista
dos narradores, sentir suas emocdes, sem, no entanto, buscar uma légica dos caminhos por eles
percorridos, mas sim buscando uma reconstruc¢io dos conceitos que emergiam das suas proprias
percepcoes. Remetendo as palavras de Morin: “As fronteiras sdo sempre vagas, 0s conceitos

nao se definem nunca por suas fronteiras, mas a partir de seu niicleo” (MORIN, 2003, p. 106)

A criang¢a nio estetiza o0 mundo, mas habita, em suas imagens do brincar, a
virtude estética, o halo criacional, do qual o homem deixando sua infancia,
distanciado do poder mégico das imagens, s6 se beneficiara quando voltar-se
a estetizagdo, a esperanca. Por isso, como Durand (2002) nos diz, que
“qualquer recordacdo de infincia €, em si, um ato estético, pois a nostalgia da
infincia € a nostalgia do ser”. (AIRES, 2013, p.19)

Envolta em sentimentos nostalgicos diante dos depoimentos realizados, cada aluno

trouxe, com suas lembrangas e contextualizacdes desse periodo, contetidos significativos que
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tocou-nos profundamente. A vida é um espiral de muitas passagens, na qual reaprendemos a
aprender e essa €, sem duivida, a maior magia: quando deixamos que a rigidez dos conceitos
padronizados, cedam espacos aos saberes internos que sao sempre reconstruidos para melhor
nos atualizarmos no presente da vida.

A possibilidade de rememoragdo, provocou uma série de reflexdes sobre o passado, o
presente, o futuro e possibilitou a reconstru¢do dos sentidos das experi€ncias vividas a partir da

Otica do presente. Uma reavaliacdo de percurso e do processo de compreensao de suas praticas.

O relembrar € uma atividade mental que ndo exercitamos com freqiiéncia por

7 7

que é desgastante ou embaracosa. Mas é uma atividade salutar. Na
rememoracao reencontramos a ndés mesmos e a nossa identidade, nao obstante
muitos anos transcorridos, os mil fatos vividos. [...] Se o futuro se abre para a
imaginagdo, mas ndo nos pertence mais, 0 mundo passado é aquele no qual,
recorrendo a nossas lembrancas, podemos buscar refigio dentro de nds
mesmos, debrugar-nos sobre nés mesmos e nele reconstruir nossa identidade”
(BOBBIO, 1997 p. 30-31).

Esse processo rememorativo pode alterar o futuro de cada sujeito pesquisado, pois, ao
terem a oportunidade de modificar o presente por meio da instauragdo de uma outra perspectiva
de compreensao de suas praticas, eles passam a ter a oportunidade de uma nova consciéncia de

si mesmo.

Pois conhecer o passado é uma facanha tdo extraordinaria quanto alcangar o
infinito ou contar estrelas, jA que, mesmo bem documentado, ele tende a se
tornar fugidio e imenso em sua extraordiniria dimensdo e variedade de
situacdes. (LOWENTHAL, 1981, p. 73)

A partir de alguns tépicos, separadas por temas, que foram abordados nos depoimentos,
tracamos o caminho de construcdo de uma anélise em que o proprio discurso sinalizou a dire¢do
a ser tomada. Assim, embora buscassemos dar voz aos depoentes em sua integra, em muitas
categorias, percebemos uma transversalidade de temas que se interconectam, tornando dificil a
especificidade de cada uma delas. Confirmando assim a visao de Frijot Capra sobre a teoria dos
Sistemas, segundo a qual existe uma conexao de todo sistema vivenciado que se expressa em
diferentes areas das memorias. Desta forma, o eixo da analise se deu na interrelacdo dos
seguintes topicos: Corpo, Liberdade, O Brincar, Natureza, Horta e Cozinha, Coletividade,
Espacgo Escola, Vivéncia Comunitéria, Valores, Escolha de Profissdo, Visdo de Educagdo, A

entrada no ensino convencional, Valores e Reverberaciao da memoria.
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5.1. Corpo

Temos que nos dar conta de que nosso corpo € a nossa vida. Em nosso corpo,
todo inteiro, estao inscritas todas nossas experiéncias. (...). E quando aqui digo
o corpo, digo a vida, digo eu mesmo, vocé, vocé inteiro, digo (GROTOWSKI,
1993, p.43).

Tomando o corpo como o centro de recepcdo das vivéncias, da subjetividade e das
memorias, buscamos situd-lo no ambito desta analise, seguindo a conceituacdo de Merleau-
Ponty (2006, p. 203): “o corpo é nosso modo préprio de ser-no-mundo”. E o corpo que realiza
a abertura do homem ao mundo, colocado-o em situagdo: “O corpo € nosso meio geral de ter
um mundo” (Merleau-Ponty, 1994 p.203). Assim, em contraposicdo a visao positivista para a
qual o corpo é tomado como uma estrutura mecanica, que recebe o conhecimento unicamente
através do intelecto, adotaremos como referéncia o conceito de corpo permeado de
subjetividade e que conserva, na memdria, o campo de suas vivéncias. Visto por este angulo,
justifica-se que, apesar das experi€ncias desse grupo ter se dado em tdo tenra idade, elas
permanecem vivas, posto que estdo impressas na memoria corporal, que responde aos gatilhos
sensoriais e afetivos contemplados nesta pesquisa. Percebemos, ao longo da andlise, que as
sensacdes registradas em cada entrevistado, sio de ordem sensorial e ndo da mental e
intelectual. Afinal: “Tenho consciéncia do mundo por meio de meu corpo” (Merleau-Ponty,

2006, p.122).

O corpo € nossa memoéria mais arcaica. Nele, nada é esquecido. Cada
acontecimento vivido, particularmente na primeira infancia e também na vida
adulta, deixa no corpo sua marca profunda (LELOUP, 2011, p.15).

A inteligéncia se desenvolve através do corpo. A crianca conhece suas possibilidades e

seus limites enquanto descobre o mundo concretamente: experimentando-o. A partir da

aprendizagem concreta, a transi¢do ao pensamento abstrato acontecera de forma natural.

- Eu ndo tenho tantas lembrancas visuais, me lembro do espago, mas o que ficou mais forte pra
mim foram as impressoes, que marcou muito a minha vida.... Ndo é por que ndo registrou o
fato e por que ndo marcou, o que ficou foi o afeto, que ficou de outro modo, uma memoria

corporal... (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna)

sz . 2 .

- A sensacdo para mim é muito importante, do sentidos, pra mim é muito Vvivo, muito
significativo, entdo eu busquei isso dentro da minha profissdo, porque pra mim foi muito
importante (Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).
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- Eu tenho uma memoria afetiva de passar pela frente da escola e lembrar do tempo que estudei
ld. Gosto de terra, cheiro de terra quando chove me lembra Aldeia. (Carolina Guimardes,

2016, ex-aluna).

- Eu fico impressionado com o tanto das memorias que eu tenho, porque eu converso com
outras pessoas sobre o jardim I, jardim Il e a maioria das pessoas ndo tem as memorias que
eu tenho, e foi muito marcante, eu realmente adorava a Aldeia, foi um luto quando eu sai... Eu
tenho uma memoria da gente desenhando em volta do corpo, eu ndo sou boa de identificar...

(Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

Podemos observar, pelos depoimentos acima mencionados, que as memorias sensoriais
sdo gravadas como sensacdes a todos os sentidos corporais, como o cheiro e o afeto, advindos
de um prazer sentido. Impressdes que remetem a um registro de um tempo de um corpo vivido

feliz.

5.2. Liberdade

A crianca € eminentemente um ser que explora, experimenta e transforma o ambiente
em que vive por meio da inteligéncia de seu corpo. Privada dessa experimentagdo livre, a
crianca deixa de exercer sua dignidade. Movimentos espontaneos brotam de camadas muito
profundas, revelando infinidades de gestos que estdo ali encobertos a espera do momento
propicio de se revelar. E brincando que ela desenha no seu espaco vital ritmos que vio
afirmando sua singularidade. E nesse exato momento que o Brincar cumpre sua funcdo
transcendente, ordenando os elementos singulares em um espago que se liberta do cotidiano e,
suspendendo o tempo, cria outra realidade. Esse corpo que brinca carrega o mistério da
espontaneidade e naturalidade como linguagem humana de origem. O Brincar € o territério da
Alegria em que a acdo da alma é também a acdo do corpo e vice- versa. O conhecimento que
vem da infancia é considerado o mais importante, porque pertence a linguagem do sensivel em
que a vida, pulsando em liberdade, abre caminho para o imprevisivel encontro consigo mesmo,
com o outro e com seu entorno. O exercicio de ser crianga é, pois, o direito mais significativo
da criancga, aquele que lhe permite “Ser em plenitude e liberdade”. Tendo conhecido o que isto
significa, a crianga guardard para sempre a licdo maior, a experiéncia mais inteira de Vida,
como tesouro e meta de toda sua busca como ser humano. (HORTELIO apud CRUZ 2005. p.

78).
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A escola Aldeia primava por permitir que a crianga se expressasse livremente, em suas
diferentes linguagens, proporcionando espacos de acesso ao brincar livre, respeitando o tempo,
as escolhas e ampliando as possibilidades de criacdo das criancas. As experiéncias lidicas
pressupdem a ndo obrigatoriedade, a liberdade de expressdo de seus desejos, a necessidade de
tempos alongados e ndo fragmentados, o convivio espontineo entre pessoas, objetos e
equipamentos que ndo imprimam uma resposta Unica preestabelecida. Um lugar de
sensibilizacdo do olhar para as belezas produzidas diariamente pelas criancas, sendo ela a

propria geradora de contetidos e brincadeiras.

Figura 31 - Desenho na madeira- Escola Aldeia (1980)

Fonte: (Arcervo da Autora)

- Era um lugar muito livre, que deixava a crianca muito livre, tinha muitas atividades
artisticas... Acho que era uma liberdade que me marcou, que eu experimentei e que acho que
se eu ndo tinha outros espacos em que eu vivia isso, naquele momento aquele era um espago
que me dava mais liberdade do que outros que eu tinha (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluna).

(Figura 31).

- E isso mesmo acho que respeito e liberdade para se expressar. Porque eu ndo sentia uma
rigidez, mas eu ndo sentia uma bagunca, sabe quando o negocio é tdo rigido que vocé precisa
dar uma liberada pra extravasar, ndo tinha porque eu acho que a liberdade também estava
fluindo junto com a responsabilidade, quando a gente tem que fazer a nossa parte para tudo
acontecer, nem sabia que eu tinha tantas memorias, de uma coisa tdo remota. Me admiro de

ter tantas memorias, estd fazendo 35anos... (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).
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- A Aldeia remete, pra mim, uma coisa solta, uma coisa livre, do brincar... Aldeia era o quintal
de casa, parecia uma extensdo, até me arrepia... Fecho o olho e vejo a gente correndo, isso td
ligado a liberdade.... Na Aldeia sentia que eu tinha liberdade, acho que e a maior lembranga
que me vem. Ficava muito a vontade, ndo tenho memdrias de eu chorando, eu ficava muito
confortada... Lembro das tias brincando com a gente, correr, isso é algo muito legal. Ndo tinha
uma ideia de escola, era uma extensdo da casa, um lugar que eu podia brincar com amigos.

(Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

Sensagdes gravadas de um espago onde a liberdade era permitida. Nesse contexto, as
memorias registradas confirmam a afirmacao de Friedmann, “O ambiente deve constituir uma
for¢ca geradora de situacdes emocionais € cognitivas de bem estar e confianca; deve deixar a
crianca desenvolver sensagdes fisicas, psicoldgicas olfativas, imaginativas, auditivas, tateis”.

(FRIEDMANN 2014, p.111)

- No geral, eu guardei boas lembrangas, uma época boa, tinham muitas brincadeiras, ndo tinha
cobranga.... Engracado que ndo me lembro de atividades dentro da sala. Me lembro disso que
as coisas eram mais soltas eu ndo trabalhei com contetidos formais, mas me lembro muito de
ter espago pra correr livremente, me lembro de ter aprendido isso, que é o que mais chega.
Aldeia simplesmente dava espago para a crianca poder se desenvolver de um jeito bom pra
crianga. Ela respeitava o tempo da crianca, trabalhar os sentidos, o motor, a natureza. Tudo
acontecia naturalmente, era um espaco que respeitava o tempo da criang¢a. Quando me lembro,
era um espaco muito gostoso, porque a gente ia ld fazer o que a crianca gosta de fazer, entdo
tinha essa conexdo com o tempo da crianga, isso acho que era muito legal (Luciana Lupo,

2016, ex-aluna, grifos nossos).

A possiblidade de vivenciar a liberdade, marcaram esse percurso. Percebemos que as
lembrancas ao livre brincar sdo mais citadas que as atividades dentro das salas; ao ponto de
muitos dos entrevistados chegarem a perguntar se realizivamos de fato atividades dentro das
salas, pois 0s mesmos nao tinham registros em ambientes internos. Como diz Friedmann (2014,
p. 37): “No ato de brincar, assim como no ato de dancar, hA movimento, entrega, expressao.
Assim como na danca, no brincar podemos atingir uma elevacao do nosso espirito através do

nosso corpo’.

- Tinha liberdade para desenvolver e amplitude para brincar, para jogar dgua nas criangas,
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as criancas s6 usarem calcinhas, coisas que nunca vi em outras escolas, ndo tinham essa
abertura, esse diferencial, eu carreguei e carrego como experiéncia. A alegria de trabalhar;
foi o periodo profissional mais gostoso que teve. A liberdade que a gente tinha de brincar com
eles sem camisa, descalgo, eu ndo me sentia um professor, eu era crianga com eles. Eles me
viam como crianga, chegava muito sujo em casa, minha mde até brincava, nossa vocé veio
mais sujo que as criangas. Tudo isso me fez ter um olhar muito diferente, pois ld eu tinha que
vé-los pelo olhar deles, descobrir os multimovimentos de coordenagdo, de ritmo, de
lateralidade, brincando, que se apresentaram nas experimentacoes (Adalberto do Carmo

Grifoni, professor de Educagdo Fisica, 2017).

- O que mais me marcou na Aldeia foi a questdo da liberdade que tinhamos ld dentro, tanto os
professores, os funciondrios e os alunos. Este contato com a natureza, a coisa gostosa do
cheiro, do gosto, do respeito, do zelo pelos animaizinhos, a gente tinha de tudo um pouco... A
horta, um zoologico pequenininho com coelhinhos, tartarugas onde as criangas podiam ter este

contato direto. Aprendi muito mais do que ensinei, o amor a vida! (Suzana Volpe, professora

da Aldeia 2017).

E nitido observar que os professores também partilhavam deste sentimento de liberdade,
0 que assegurava a intencdo de proporcionar as criangas um ambiente feliz, pois se sentiam
parte desta constru¢do. Havia um interesse comum e prioritario em criar um espago livre em

que sua identidade fosse protegida.
5.3- O brincar

“E no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crian¢a ou o adulto fruem sua

liberdade de cria¢dao.” (WINNICOT, 1975, p.63)

No projeto pedagdgico da escola Aldeia sempre evitamos proporcionar as criangas
brinquedos prontos que lhes reduzissem as possibilidades por meio de uma pré-determinagao
de uso. Ao contrario, ofereciamos elementos da natureza, como 4gua, pedras, areia, conchas,
folhas, madeiras, flores, sementes, sucata e outros com 0s quais as criangas pudessem dar vazao
ao seu mundo de fantasia e criar a partir daquilo que se encontrava em seu interior. O estimulo
a criatividade e a comunicacao daquilo que as criancgas desejavam expressar era respeitado e
considerado em todas as expressoes artisticas e graficas, inseridas em vivéncias cooperativas

de inclusdo e harmonia.
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Ao brincar, a crianga ndo apenas expressa € comunica suas experiéncias, mas
as reelabora, reconhecendo-se como sujeito pertencente a um grupo social e a
um contexto cultural, aprendendo sobre si mesma e sobre os homens e suas
relagdes no mundo, e também sobre os significados culturais do meio em que
estd inserida. O brincar €, portanto, experiéncia de cultura, por meio da qual
valores, habilidades, conhecimentos e formas de participacdo social sdo
constituidos e reinventados pela acdo coletiva das criancas (BORBA, 2009,
p.70).

“Ser uma consciéncia, ou antes, ser uma experiéncia, ¢ comunicar interiormente com o
mundo, com o corpo € com o0s outros, ser com eles em lugar de estar ao lado deles”
(MERLEAU-PONTY, 2006, p.142).

O sujeito ndo é um espectador imparcial frente a vida, mas participa dela ativamente,
por meio de seu corpo, com seus movimentos, afetos, pensamentos, percebendo, sendo
percebido e se auto-percebendo, reconhecendo-se como ator e co-autor de sua histéria, ao lado

dos outros significativos com os quais convive em sociedade.

- A gente brincava muito, tanto que eu falei que eu ndo me recordo muito da sala de aula....
Vocés estimulavam a criatividade, deixavam a gente assumir outros papeis. (Luiza de Miranda

Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Atividades com criatividade, com companhia de amigos, brincando mas aprendendo, uma
delicia, acho que foi momentos deliciosos, por isso que ficou, marcou e que ficou, acho que
absorvi tudo isso, porque foram momentos bons, se fosse momentos ruins, eu ficaria com
aquela aversdo... lembro da natureza na Aldeia, mas além da natureza (Denise Zakaib, 2016,

ex-aluna).

- Ld a gente ndo sabia que a gente estava aprendendo, a gente estava achando que estava
brincando o tempo todo, ndo tinha uma coisa que diferenciava o aprender do brincar, este é
um valor importante, entender que vocé pode fazer as coisas sérias importantes da vida, até na

vida adulta de uma forma mais leve. (Mariana Ferrari Smirne, 2017, ex-aluna).

Aprender pelo brincar pressupde (sugestdo) leveza, permite o prazer e o sentido do
desenvolvimento; permite a lembranca feliz que ousa perpassar pelo tempo e querer perpetuar

nas geracOes vindouras. O brincar, na natureza, resignifica os sentidos. “Os elementos da
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natureza convidam a crianga a agir ativamente no mundo, transformando a matéria a partir de

sua imaginacdo e acdo” (MEIRELLES, 2016, p.64).

Brinquedos da flora, brinquedos da fauna, brinquedos minerais sdo reinos do
brincar. Nestes reinos do brincar a imagina¢do € senhora soberana. Traz
informacdes e imagens de grande conteido valorativo, pois sdo imagens
oriundas da natureza acumuladas na experiéncia humana. Assim quando a
crianga vive o brincar neste universo material, quando faz das flores secas
hélices de voo, do sabugo ou da palha do milho sua boneca, esta matéria
imaginada pela crianca repercute em reconhecimentos imaginérios. Amplifica
a imaginacdo as longinquas ramificacdes. Traz valores deste quando vivido
pelos homens do decorrer dos tempos. Isto ndo quer dizer que brincar com
outros materiais ndo seja brincar. Mas brincar com 0s materiais naturais, nas
arvores, na terra, com a agua, com as folhas e cascas, as sementes e frutos
aproxima a crianca das impressdes mais intimas da imaginacdoo. (AIRES,
2012, s.p.)

- A brincadeira era considerada atividade primordial da crianga e, nesse sentido, como coisa
muito séria. Através da brincadeira a crianga entrava em contato com sua identidade, com o
ambiente e com o outro. A brincadeira era um modo de apre(e)nder o mundo (Claudia

Cavicchia, professora 2017).

Conceituar o brincar foi uma tarefa constante dos profissionais da Aldeia, o respeito e

permissao a adentrar em suas fantasias, era sempre o mais relevante olhar pedagdgico.

- As criangas tinham muitas atividades fora de brincar e o brincar era sempre desde a chegada
até a saida; neste brincar aparecia a natureza, por exemplo, o dia da dgua, eles chamaram o
bombeiro pra jogar dgua nas criangas, era falado sobre a dgua, desenhavam e o bombeiro
molhavam todas as criangas na drea livre. Elas brincavam e se divertiam junto com as
professoras, todos saiam sujos e felizes da escola, e isso fazia muito bem pra gente que era a

mde (Marlene Aparecida Gonzales Colombo Arnoldi, mde, 2012).

O aprender era feito de forma ludica, assegurando a crianga em seu brincar, permitindo

o seu tempo de ser crianga, sendo apoiada pelos professores e pais.
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5.4 - Natureza

“A natureza do brincar é a alegria.

A natureza é seu territorio primordial.” (LYDIA HORTEIIO, 2012)

“A natureza ¢ um objeto enigmatico, um objeto que ndo ¢ inteiramente objeto; ela nao

estd inteiramente diante de nds. E o nosso solo, ndo aquilo que estd diante, mas o que nos

sustenta” (MERLEAU-PONTY, 2000, p. 4).

A relagdo da crianca com a natureza propicia multiplos movimentos, como correr, pular,
saltar, rolar, trepar, escorregar, subir, descer, viver, respirar, sentir, plantar, colher desafios
fisicos que o corpo precisa para promover novas sinapses necessarias ao seu desenvolvimento
neuromotor. Viver é sindbnimo de conhecer; o ser humano aprende com o corpo inteiro. O
conhecimento € corpdreo, estd gravado no corpo humano e inclui as sensagdes e os sentimentos
vivenciados, além da dimensdo racional. De acordo com Frijot Capra (2006), o homem ¢é
dependente do meio. Sua atividade serd modelada por influéncias ambientais e € importante

que corpo, mente e ambiente constituam um sistema equilibrado.

E com seu corpo brincante no chio da natureza que a crianga recebe e celebra
a memoria, ampliando e atualizando o passado. Os ensinamentos do brincar
dizem respeito a algo como a memoéria do futuro. O brincar é uma funcao
transcendente do humano, uma vez que extrapola a condicdo de tempo e
espaco do cotidiano Ao brincar as criangas sabem transitar naturalmente entre
esses dois lugares: viao da Terra ao Céu em poucos minutos, conversam com
seres imagindrios, inventam personagens, projetam mundos, inauguram
espagos novos, solucionam possiveis conflitos do cotidiano através dos
recursos de sua capacidade de imaginacdo. Brincando, sdo capazes até de
suspender o tempo. Nas brincadeiras, as criangas representam em ato um
imagindrio com infinitas possibilidades de exploracdo, alterando a ordem
estabelecida e criando outras ordens. (HORTELIO, 2009, s.p.)

- Lembro do meu contato, com terra, com bichos, tinha brincadeiras, tinha coisa de usar
fantasia, de fazer comida, lembro do biscoitinho de goiabada, de fazer pipoca. Tenho alguns

flashs (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluna).
Experiencias na natureza ajudam a amadurecer a cogni¢c@o das criangas, incluindo sua

habilidade de andlise, sintese e avaliacdo. Segundo Louv (2016, p.118), “a natureza oferece um

ambiente onde facilmente contemplam o infinito e a eternidade”.
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- Eu olhando hoje, do que aprendi quando crianga, acho que a melhor coisa que eu tenho hoje
é a consciéncia com a natureza, com os animais, com o meio ambiente, com o mundo, adoro
estar no meio do mato. Recentemente fui pra Africa, ndo fui porque estd na moda, mas porque
eu sinto prazer de estar na natureza, minha mulher é envolvida em protegcdo aos animais, se a
gente pegar minhas ltimas viagens sdo todas na natureza selvagem, sinto prazer. (Rodrigo

Gatti, 2017, ex-aluno)

Segundo Louv (2016, p.235), “As criancas que frenquentam escolas com ambientes
naturais diversificados sdo mais ativas fisicamente, mais conscientes em termos de nutricdo,
mais civilizadas umas com as outras e mais criativas”. E notéria a percep¢do de que, uma vez
vinculadas a espacos junto a ntureza na infancia, ampliam-se a sensibilidade e o vincula

amoroso na idade adulta, a sensagao de estar mais pleno em ambientes naturais.

- Eu adoro a natureza, sempre procuro estar em um lugar mais proximo a natureza, me sinto

bem. Hoje eu adoro estar no meio da floresta... (André Nigro, 2017, ex-aluno).

- Gosto muito de apreciar a natureza, deixo minhas filhas plantarem, adoro flores, plantar,
entender de onde vem os alimentos, de simplicidade, isso que tem valor. Fui criada perto da
natureza, de estar solta, de liberdade, sem diivida isso é importante, ficar nesta parte mais
simples, tenho muita lembranga gostosa disso, vejo elas felizes brincando na terra, plantando...

Meu marido também gosta de plantar. (Fernanda Serafim, 2017)

O desejo de proporcionar aos filhos esse contato tdo rico com a natureza traz muito
significado pelo fato desses valores se revelarem como eixo de conexdo. “Na Educacio
ecologica domina a consciéncia de que as interacdes sdo mais importantes sobre o objeto de
estudo do que o objeto em si mesmo.” (FRIEDMANN, 2014, p.114). Uma vez experimentadas
essas vivéncias em ambientes naturais na infinciaa sensagao de liberdade permanecem como

signos de referéncias na idade adulta.

- Lembro que tinha muito contato com a natureza, plantdvamos drvores, que as professoras
contavam historias de como preservar a natureza... Acho que a Aldeia teve muita influéncia a
gostar de natureza e gostar de animais, tanto que eu ndo fumo, ndo gosto de beber... Eu protejo

muito a natureza, ndo gosto de ver alguém jogar lixo na rua, sou até meio chato com essas
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coisas... Pego lixo dos outros; fui bem instruido quando era pequeno (Antonio Carlos de

Avelino Junior, 2016).

- Lembro muito do contato com a natureza, ndo sei se aquele quintal que a gente tinha era tdo
grande tdo cheio de natureza como eu imagino... (Luciana Lupo, 2016).

A vivéncia com a natureza, na infancia, propicia um vinculo amoroso com ambientes
naturais, uma atracao e uma certa familiaridade que, para alguns, se tornam-se necessarias as
suas vidas. Como diz Louv (2016, p.140): “o tempo na natureza ndo € de lazer, é um
investimento na satde infantil”. Isso comprova a evidéncia da necessidade da natureza para o

desenvolvimento saudavel das criancas.

5.5- Horta e Cozinha

Fighura 32 - Arquivo Aldeia - Criancas plantando na horta (1983)

ILUN. 834

Fonte: (Acervo da Autora)

Quando a vivéncia € inteira plena de significados, ela permanence viva na memoria, a
referéncia ao plantar, ao semear, o cuidar e o colher, vivenciada pelo corpo se expressam de
diferentes formas e ficam gravados de forma muito peculiar. Esta relacio com a terra, no
contato intimo com os ciclos, acompanhando o desenvolvimento da semente magicamente se

transformar em frutos e depois ser degustado ou transformado e elaborado. Praticas que
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demarcam um valor que muitos recuperam e reposicionam em suas vidas. Como cita Gadotti

(2009, p.03),

Perceber a Terra através da terra. Ver a semente assumir a forma de planta e
a planta forma de alimento, o alimento que nos da vida. Ensinamos a paciéncia
e o manuseio cuidadoso da terra entre o semear e o colher. Aprender que as
coisas ndo nascem prontas. Precisam ser cultivadas, cuidadas. Aprendendo,
também, que o mundo nio estd pronto, esta se fazendo, estd nos fazendo; que
sua construcao exige persisténcia, paciéncia esperangosa da semente que, em
algum momento, sera broto e sera flor e sera fruto.

- Ndo tem nada mais que adoro do que plantar sementes, mudas, ver crescer; na minha casa,
eu fiz uma horta, e sei que isto vem da Aldeia, porque na minha casa ndo tive esta oportunidade.
Na minha casa fiz uma horta vertical, l6gico que isso eu carrego de algum lugar, por isso
procurei uma escola para meu filho que tivesse este contato. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- Lembro de plantar na horta, de fazer os buraquinhos e plantar, esta é uma atividade que me

lembro. (Luciana Lupo, 2017, ex-aluna).

- Lembro que tinhamos uma horta e que usdvamos as coisas da horta na cozinha, isto eu
lembro, mas ndo consigo ver a imagem, so lembro da horta e usdvamos na cozinha depois.

(Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).

Cozinha € fundamento, através da comida vocé se comunica, manifesta seu amor. Fazer
juntos o alimento é amor em agdo. Na cozinha aprendemos sobre culturas, sobre de onde vem
os alimentos, como sdo plantados. Possibilitar esse ciclo na educacdo de plantar, colher e
processar o alimento, envolve tudo de belo e sustentavel.

Na cozinha trabalhamos a variedade de cores, aromas e sabores, cuja vivénciapassa a
ser um aprendizado para toda vida. A verdadeira Educacido permite o cuidar o compartilhar e o
incorporar a natureza. Assim, acionamos a interconec¢ao de todos os ciclos e nos inserimos ao
sistema que pulsa vida. S3o saberes que permanecem e se estabelecem em diferentes

referéncias.

- A gente fazia muita culindria, na cozinha, colhia a mandioca da horta. Até hoje eu trago esta
paixdo comigo pela culindria, adoro cozinhar, acho que foi dai, entdo, tenho muitas memdorias

boas. Adoro cozinhar. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno).

- A coisa de fazer comida, eu lembro que vocés mandavam uma receitinha depois um pouco do

que faziamos, eu sentia muito prazer com este tipo de atividade, e tento passar pra ela, a coisa
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com a comida, a Ana Clara (filha), faz comigo, na cozinha, ela vai ao mercado comigo... Em
casa eu tento fazer isso, eu fico um periodo com ela, de ver a preparacdo do alimento, e ela

come super bem, brocolis, verduras, frutas. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna)

- A cozinha eu adorava, as receitas que tenho até hoje, tenho muita memdoria que levamos talvez
uma vez por semana pra casa, eu sempre queria fazer em casa.
Lembro da horta, de plantar, colher, tinhamos uma relagdo ali, ndo era s6 que alguém cuidava
e a gente estava alheio, lembro das coisas da alimentagdo, a gente cuidava, ndo era alheio.
(Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

E fato que cada vez mais a cozinha esta distante na educacio e no convivio familiar.
Esse acesso ao manuseio do alimento, especialmente quando acompanhado de seu crescimento
gera uma intimidade com valores intrinsecos e com os diversos ciclos por ele associado,
propdem uma compreensao do tempo, do desenvolvimento. Tempo de plantar, de colher, tempo
de coser, além da diversidade de elementos que esta pratica acompanha, como os cheiros, as

cores, as formas e a alquimia da transformacao.

- A gente tinha ld o cuidado, mas a preocupacdo com a preservagdo, o quanto é importante, o
quanto é bom ter uma horta, um privilégio, um luxo, tenho um canteirinho em casa, vasos, meu
maior prazer é comer o tomatinho que eu colho da horta. Lembro bastante da bolachinha de
nata, fazia bolachinha de nata... Teve isso né? Que a gente amassava com garfinho e cortava
e enrolava também. Eu lembrava das coisas, sabe, pequenas ali do fazer, amassar, por
exemplo, o olhar , mais micro do que macro, eu acho que tenho mais esta memdoria das coisas,
micro e o que foi super importante, porque levou também para o dia a dia, né, porque eu estou
fazendo as coisas na cozinha, cozinho todo dia, e alguma coisa que cozinho em casa, e talvez
ld eu tive a oportunidade de participar de uma atividade como esta que estd presente no dia
a dia de qualquer familia, mais talvez do que na minha casa, porque eu ndo participava de
cozinha e marcou pra caramba. E uma coisa que eu sempre lembro, bolachinha de nata, me

acompanhou assim... Esta memoria durante a vida toda. (Denise Zakaib, 2017, ex-aluna).

E perceptivel que atividades simples como, plantar, cuidar, colher, cozinhar, permanece
viva na memoria dos depoentes, perdurando como valores que resignificam hoje em suas vidas,
esse tempo de acompanhar o ciclo alimentar proporciona um elemento indicativo como

referéncia em suas memorias e trazem sentido hoje, com novos significados.
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O cuidar e o fazer o alimento se manifestam em diversas percepgdes. Esse cuidar reflete
no amor, no vinculo com a terra, na permanéncia de pertencimento que reproduz na educacao

uma referéncia ao adulto sensivel ao mundo.

Experiéncias na natureza ajudam a crianca a entender a realidade dos sistemas
naturais por meio de uma experiéncia primdria. Elas demonstram os principios
naturais como as teias, os ciclos e os processos evolutivos e ensinam que a
natureza é um processo regenerativo tinico (MOORE, 1997, p.108).

5.6- Coletividade

Figura 33 — Escola Aldeia 1980 - Apresentacdo de teatro
e

Fonte: (Acervo da Autora)

A Memoria tem origem na Cultura. Portanto, ndo existe Memoria desarticulada de um
processo de significados construido no social. A Memoéria individual € ao mesmo
tempo plural, por interagdes de muiltiplas vozes que a constituem e que assumem
contornos de sentidos a partir do momento presente € ndo necessariamente da
ocorréncia no tempo passado (VYGOSTISKY, 1989).

A escola Aldeia sempre buscou proporcionar um ambiente harmonioso, ajustando a
crianca ao meio, através da sua propria cultura, diminuindo as possibilidades de conflito,
adquirindo solidariedade, cooperacdo, auto-estima e disciplina, exercendo a tolerancia dos
maiores com os menores, a inclusdo de criancas de diferentes classes sociais, de diferentes
etnias, comportamentos, experimentando um sentimento que ultrapassasse a consciéncia

coletiva.
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- Por ser filha uinica, me lembro que Aldeia foi o primeiro lugar de uma vivéncia coletiva.
Nunca tive dificuldade de estar junto com as pessoas, sempre achei gostoso, prazeroso fazer
coisas juntas, com certeza essa experiéncia colaborou pra viver no coletivo. (Fernanda

Serafim, 2017, ex-aluna).

- Eu lembro de todos juntos, e quando chegava a hora de ir pra sala de aula, dai eu ndo lembro

mais... (Luisa de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Eu lembro que era tudo muito coletivo, isso que eu me lembro, desde os lanches, as
brincadeiras, eu ndo tenho muitas lembrangas de separagdo de classes, de quem era da minha
classe, parecia que era tudo um pouco todo mundo, essa coisa do coletivo era muito forte ld

eu acho que eu gostava bastante (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna).

- Talvez seja uma referéncia mais forte o coletivo, é engracado, ndo me lembro muito dos
colegas, mas me lembro que sempre faziamos tudo juntos, atividades, comidinhas, lembro que
tinha uma mesa grande que a gente fazia quebra- cabega, os trabalhos. Quando alguém fazia
aniversdrio, juntdvamos todos pra fazermos um presente para o colega, isso eu lembro bem

disso (Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).

- De valores na vida, o coletivo tenha ficado bastante por entender que as coisas so fazem
sentido no coletivo, sé acontecem assim, logico todo mundo tem um mundo individual, mas a
construgdo do dia da dia da cidade, da sua casa, ela é no coletivo da sua vida mesmo, acho
que também isso, talvez tenha sido plantado esta sementinha ld. (...) todo mundo fazia com
garfinho, entendeu, entdo, também tinha um coletivo ali neste momento da cozinha de fazer,
que nossa, todo mundo fazia junto, lembro de todos com garfinho... a massa de enrolar (Denise

Zakaib, 2016, ex-aluna).

- Coletivo, extremamente importante, de ndo ter diferenca, de ndo prestar atengdo no que o
outro tinha, ndo tem registro de comparagdo, falar mal dos outros.
Lugar que a gente podia estar junto sem desrespeitar a individualidade do outro, as regras ndo

invadiam a gente, mas ao mesmo tempo protegiam. (Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).
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Vale destacar a mencao ao respeito a individualidade, em um ambiente onde nio havia
comparac¢do ou preferéncias. Fato esse que ressalta como a crianga registra esses valores no
decorrer de suas vidas. A constru¢do conjunta possibilita uma integragdo, uma aceitacio das
diferencas. Essa oportunidade de vivenciar atividades coletivas harmonicamente propiciou uma

referéncia de valor para alguns depoentes.

5.7 - Espaco Escola

“A brincadeira que € universal e que € propria da sadde: o brincar facilita o crescimento e,
portanto, a satde; o brincar conduz a relacionamento grupais.” (WINICOTT, 1975, p.63)

Figura 34 — Escola Aldeia (1982

Fonte: (Acervo da Autora)
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A cultura da infincia se valoriza em pequenos gestos de vivéncias, em seu ser multiplo,
que exercitam o corpo em trabalhos emocionais, interpessoais e transpessoais. A educacao
vinculada a natureza permite vivéncias diversas; cria principios que se tornam valores. Ao
brincar, a crianga desenvolve habilidades que serdo utilizadas por toda sua vida. Ela desenvolve
a autoestima, a criatividade, a orientagdo espaco-temporal, desenvolve a no¢do de si e, a partir
dai, a noc¢do do outro, treinando habilidades para a convivéncia social, aprende a se concentrar
e a resolver problemas.

Hoje talvez se possa esperar uma superacdo efetiva daquele equivoco basico
que acreditava ser a brincadeira da crianga determinada pelo conteido
imaginario do brinquedo, quando, na verdade, di-se o contrario. A crianga
quer puxar alguma coisa e torna-se cavalo, quer brincar com areia e torna-se
padeiro, quer esconder-se e torna-se bandido ou guarda. Conhecemos muito
bem alguns instrumentos de brincar arcaicos, que desprezam toda mascara
imaginaria (possivelmente vinculados na época a rituais): bola, arco, roda de
penas, pipa — auténticos brinquedos, tanto mais auténticos quanto menos o
parecem ao adulto. Pois quanto mais atraentes, no sentido corrente, sdo 0s
brinquedos, mais se distanciam dos instrumentos de brincar; quanto mais
ilimitadamente a imitacdo se manifesta neles, tanto mais se desviam da
brincadeira viva (BENJAMIN, 2002, p. 92).

- Lembro da drea externa, no jardim. Isso me gravou me marcou as atividades livres, acho que

a gente passava mais tempo fora do que dentro. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- Acho que esta questdo de ter muita arte, muitas atividades criativas, de ter muito contato com
a natureza, eu me lembrava dos bichinhos que tinham ld, do espaco, tartaruga, coelho, de que

a gente se vestia com fantasia. (Ana Silvia de Moraes, 2016, ex-aluna).

- A Aldeia trazia estas coisas legais de sucata, de folclore, de fazer pipa. (Rodrigo Gatti, 2017,

ex-aluno).

- Ndo me lembro da gente em sala, me lembro da gente fora de sala, mato, terra... Lembro da
gente sentada juntas no chdo, de teatro de fantoche, os amigos juntos, da gente assistindo

alguma coisa, de brincando fora, de horta. (Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

- Lembro das coisas simples, mas foi muito marcante, tipo o esguicho com dgua, os animais, a
toca dos coelhos, a tartaruga, a horta, o futebol, os pneus, que a gente brincava livremente.

(Aluisio Baracat, 2017, ex-aluno).
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- A primeira vez que aconteceu um episodio que todo mundo chorou e vocés souberam lidar
com esta situagdo, que foi uma situacdo que a tartaruga sentou no rabo do coelho, tinha
também um cercadinho onde tinham alguns animais, e todos ficavam juntos. O que aconteceu
foi que o coelho quis sair e machucou o rabo, porque a tartaruga era grande, e dai aquela
coisa, vamos levar no veterindrio tal e a criancada toda chorando e vocés souberam lidar,
dizendo que fazia parte da natureza, eles conviverem juntos, mas pode ser que aconteca
alguma coisa e a gente td aqui pra administrar isso, eu tenho esta memoria ate hoje, eu tenho
40 anos e tinha 3 ou 4 anos tinha muita grama, ndo sei explicar da sala de aula, tinha uma
sala grande, mexia com argila, pintura, ndo consigo lembrar que era sala de aula... Lembro
que tinha um palco de teatro que faziamos apresentagoes, lembro das pias... Lembro que a
gente cantava, tinha instrumentos de percussdo, talvez eu ndo me recorde das salas de aula
porque era um formato diferente, ndo tinha um formato formal de sala de aula, por isso ndo

me gravou parecia que ndo tinhamos aula dentro de salas... (Luiza de Miranda Costa Moldan,

2017, ex-aluna).

As brincadeiras de casinha, de plantar de fazer comidinhas trazem motivos da vida
adulta, representam papéis sociais, de modo genérico, dentro da cultura do grupo, colocando-a
de modo simbdlico em contato com atitudes, comportamentos, valores e que caracterizam o
individuo como pertencendo a certa comunidade. A crianca pequena estd com seus sentidos
todos muito abertos para o mundo que elas vao descobrir. Em um ambiente natural a crianga
estd cercada de estimulos que proporcionam algo para que descubram o mundo enquanto se

descobrem.

E importante enfatizar que o modo préprio de comunicar do brincar nio se
refere a um pensamento ilégico, mas a um discurso organizado com légica e
caracteristicas proprias, o qual permite que as criancas transponham espagos
e tempos e transitem entre os planos da imaginagdo e da fantasia explorando
suas contradi¢des e possibilidades.Assim, o plano informal das brincadeiras
possibilita a construcdo e a ampliacdo de competéncias e conhecimentos nos
planos da cogni¢cdo e das interacdes sociais, o que certamente tem
conseqiiéncias na aquisi¢cdo de conhecimentos nos planos da aprendizagem
formal (BORBA 2006, p.38)

- Tenho uma memoria afetiva muito forte, lembro das professoras, lembro do viveirinho que
tinham os bichos, dos trabalhinhos manuais que a gente fazia, eu lembro de quase tudo. Lembro

das muisicas; que tinha uma colecdo das miisicas do Chico, que tinha livrinhos, as historinhas
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e os disquinhos. Lembro bem da casinha de bonecas, mas ndo gostava muito de brincar de
bonecas, preferia brincar de correr com os meninos, trabalhar todos juntos, a gente fazia uns
passeios loucos, lembro de irmos em uma pedreira, a gente pegou as pedras para fazer
trabalho, colhemos as pedras, pintamos uma pedra e dei para meu pai no dia dos pais, para
segurar papel. Paramos no meio do caminho e cortamos cana, chupamos cana, passeios muito
legais que fizemos que nunca vou esquecer. Tenho esta pedra até hoje. (Carolina Guimardes,

2017, ex-aluna).

- Lembro de algum dia da bicicleta. A casinha de boneca eu adorava, eu achava o mdximo
brincar ld. Eu lembro que na sala tinha uma torneira, a sala de artes, lembro da gente pintando
desta torneira, tinha um filtro, um cantinho que ficava perto da casinha de bonecos, me lembro
dos pequenos, perto do portdo, lembro da gente cantando miisica, numa sala, lembro da

cozinha. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

A diversidade de sensacgdes registrada pelo corpo, ao explorar o espago da escola,
reforca que suas memorias remetem mais ao espago fisico externo da escola, lembram de
brincadeiras, de correr, jogar bola, pneu, do amplo espaco. Da casinha de boneca, da mangueira,
do convivio livre. Notamos que muitos lembram dos animais e de suas histdrias. “O corpo é
nossa memoria mais arcaica. Nele, nada é esquecido. Cada acontecimento vivido,
particularmente na primeira infancia e também na vida adulta, deixa no corpo sua marca

profunda “(LELOUP, 2011, p.15).

5.8 - Vivéncia comunitaria

O Eu é uma dimensdo social humana que se realiza por meio de uma dada
corporeidade e surge como um entrecruzamento especifico das diferentes
conversagdes que constituem e definem a comunidade social em que esse Eu
vive com outros Eus em mutua aceitag¢do. Portanto, toda crianca deve adquirir
seu Eu — ou identidade individual social — como uma forma particular de ser
em sua corporeidade, mediante o viver numa comunidade especifica de miitua
aceitacdo. Isso ocorre naturalmente, a medida que a crianga cresce na estreita
intimidade do encontro corporal, em confianga e total aceitacdo de sua mae,
bem como na de todas as criancas e adultos com as quais convive.
(MATURANA; ZOLLER, 2004, p.141).
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Figura 35 - Festa Junina — Aldeia (1983)

Fonte: (Acervo da Autora)

A medida que a cultura da escola se integra 4 comunidade de aprendizado, em que
professores, estudantes, administradores e pais se interligam numa rede de relacdes,
trabalhando juntos para facilitar o aprendizado permite desenvolver coletivamente um curriculo
integrado.

A familia integrada na dindmica escolar propicia uma apropriacdo da cultura de
conhecimento, todos se interagem na construcdo desses saberes, existe uma troca real na

formacao dos valores em questao.

- “Dia dos Pais”, ndo era aquelas festas que as criangas ficavam dangcando que nem um
robozinho, lembro de uma festa dos pais, que era o “Dia da Pipa”, muito legal, uma festa
muito legal, que os pais tinham que levar a seda, leva o bambu, montava junto com os pais e
ficava soltando as pipas, e sempre tinha estas coisas bacanas. Estas memorias que ficaram
gravadas das festas, no “Dia da Pipa”, “Dia da Agua” que foi o Bombeiro, nas Festas no
Salto Grande, ficaram muito marcadas para mim, de ver minha familia participando, Minha
mde sempre falou muito da Aldeia, ela lembrava na minha adolescéncia da experiéncia que
tivemos na Aldeia, este prazer de estar em grupo, em familia, com amigos, vem deste estimulo

da infancia de curtir estar junto com as pessoas. (Rodrigo Gatti, 2017, ex-aluno).
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Figura 36 - Festa da Pipa — Chacara (1984)

Fonte: (Acervo da Autora)

Em alguns eventos realizados na escola, o convivio intimo com os pais ficaram gravados
no depoimentos de alguns, relevando sobre o contato fisico de carregar a crianca, fazer a pipa
juntos, andar em cima do pé do pai, a cavalo, o toque que as vezes nao € tdo frequente, por ndo
haver tempo suficiente para esse didlogo corporal entre pais e filhos; essas atividades deixaram
marcas em suas memorias. A educagdo, quando compartilhada, proporciona uma confianca
mutua da escola com a familia e a comunidade, abrindo caminhos para que o coletivo congrua

para o mesmo ideal.

- Lembro que vocés faziam comemoragdo e vocés deixavam os irmdos irem e a KiKa (irmd) ia
e me sentia orgulhosa de apresentar a escola pra minha irmd, um lugar que eu ndo chorava e
que eu curtia... A gente fazia muita comemoragdo no “Dia das Mdes”, do dia do indio que a
gente pintava, me marcou muito a festa das mdes, que eu cantava “Bate Coracdo”. Eu me
lembro que vocé se fantasiava, de palhaco e outras fantasias... a Carol tinha medo de palhaco.

(Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Lembro dos Bombeiros, que a gente fechou a rua, eu acho que jogaram dgua, andar no carro.
Isso marcou muito. Lembro de algum dia da bicicleta, teve um dia, tem umas fotos da festa da
Pipa em uma chdcara, um lugar grande aberto, que foi maravilhoso. (Claudia Petlik, 2016, ex-

aluna).
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- Eu adorava as “Festas na Chdcara”, lembro de uma festa do papagaio, lembro do teatro,
que eu usava uma camisola branca, de meus pais. Ah.... Lembro que foi um dia muito feliz,
lembro como um dia bom na minha vida. Mas eu adorava as festas na chdcara. Escola sem
sofrimento, aprendia com alegria, muito acolhida, as professoras conheciam nossos pais, 0s
pais conheciam os professores, eles estavam sempre presente, era uma escola que incluia os
pais, as classes ndo eram tdo grandes e a Escola era uma escola que chamava a familia pra
participar. Tanto que encontra na rua hoje e mantém a amizade. (Carolina Guimardes, 2017,

ex-aluna).

- Tinha um grupo de pais que acreditavam de certa forma, eram criangas de pais que podia ter
alguma coisa diferente, e foi um projeto conjunto, um pouco desta coisa mais alternativa, essa
construgdo coletiva da familia, que deram espaco para criancas que congruiam para estes
valores. E que também as familias deram espaco para este ser montado. (Luciana Lupo, 2017,

ex-aluna).

As festas tematicas nas chécaras, os jogos de voley aos finais de semana, as frequentes
reunides pedagdgicas com os pais e também a participacdo deles em algumas atividades na
escola deram suporte para criarmos uma Comunidade Aldeia. Varios depoentes citaram sobre
o convivio pos-aula, nas casas de amiguinhos, mesmo apds terem deixado de estudar na escola,

favorecendo os lacos fraternos de amizade que permanecem até hoje.

O educar ocorre, portanto, todo o tempo e de maneira reciproca. Ocorre como
uma transformacio estrutural contingente com uma histéria no conviver, e o
resultado disso é que as pessoas aprendem a viver de uma maneira que se
configura de acordo com o conviver da comunidade em que vivem
(MATURANA, 2002, p. 29).
- Tivemos também muita participagdo dos pais na escola, foi fundamental. Fomos auténticos,
tivemos respeito, e foram sim, criancas cuidadas com amor, dedicacdo. Fomos muito felizes!

(Maria Cristina Gongalves Dias Giansanti, professora, 2017.

- Penso duas coisas: a escola e a familia, acho que a familia interferia nesta escola e a escola
interferia muito na familia, meus filhos sdo o que sdo hoje, uma parcela da familia e com
certeza uma parcela veio da Escola, eu diria que é uma histéria grande educacional dos filhos
da gente, e a Aldeia fez um bom comego que com certeza eles se lembram de fatos que ocorriam

na escola, sdo capazes de conversar sobre a Escola, meus trés filhos e muitas vezes continuam
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rindo daquilo que fizeram e o que aconteceu durante o periodo de aula ou nas festinhas,

também (Marlene Aparecida Gonzales Colombo Arnoldi, mde, 2012).

- Eu percebi que era uma amizade verdadeira entre a escola e a familia. Esta confianga é muito
importante, porque eu trabalhava, e é muito importante deixar seu filho com um tratamento
carinhoso, eu tinha confianca e tranquilidade de deixar meus filhos na escola e esta proposta
de deixar a crianga ficar descalgo, em contato com a horta, foi muito importante pra vida dele,

com certeza refletiu em sua vida (Regina Gatti, mde, 2012)

Fato registrado pelos professores e pais que os vinculos permanecem até hoje de amizade,
confianca e amor. Das festas onde todos compartilhavam seus saberes e aprendiam ser possivel

a harmonia na diversidade, o respeito ao coletivo, uma comunidade de aprendizado.

5.9 - Valores

A memodria do corpo, constituida pelo conjunto dos sistemas sensério-motores
que o hébito organizou, €, portanto, uma memoria quase instantinea a qual a
verdadeira memoria do passado serve de base. (...) Para que uma lembranca
reapareca a consciéncia, € preciso com efeito que ela desga das alturas da
memoria pura até o ponto preciso onde se realiza a acdo. (BERGSON, 2010,
p.280)

Os valores sdo demarcados pelas vivéncias que nos tomamos como referéncias nas
praticas da vida, levadas a consciéncia a partir de uma reflexao somamos conceitos que geram
uma compreensao apropriada em nosso caminho. Dos depoimentos, mencionam-se valores em
varios aspectos de suas vivéncias, sendo dificil restringi-los em uma categoria. Sdo referéncias
mencionadas que dialogam no olhar sensivel ao mundo, na visao que se adquire a partir de sua
base. Principios que se tornam consciéncia a partir de uma recuperagdo de um trajetdria
estabelecida. E nitido que a apropriagdo de uma vivéncia livre em um ambiente harmonioso
propicia estabelecer vinculos estruturais na personalidade, que se manifesta na individualidade
e nas escolhas da vida adulta. O aprender a cuidar, a compartilhar, acompanhar o crescimento
de uma planta, utilizad-la como alimento, o respeito a si mesmo e ao outro perpetuam nas
relacdes.

Ao narrar algo do passado no presente, hid uma nova oportunidade de vivenciar
a experiéncia e, com olhos novos, compreendé-la melhor. Sob essa abordagem
da narrativa pode-se tentar experimentar outro passado no momento presente.
Ainda que os fatos passados ndo sejam modificados, a percepcao sobre eles
pode ser modificada. (FERREIRA- SANTOS, 2013, p. 102)
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- Eu acredito que esta experiéncia que eu tive na Aldeia foi fundamental na construcdo de meu
cardter, acho que comecou ali, uma sementinha que foi plantada, irrigada, bem cuidada, para
os valores repercutirem na vida adulta. Os valores que eu tenho hoje, eu devo muito a Aldeia,
pois foi fundamental na construgdo do que sou hoje. Acho que isso é uma experiéncia marcante

esta diversidade de alunos, Isso é uma experiéncia marcante, essa diversidade, é muito rico.

(Claudia Petlik,2016, ex-aluna).

- Cabiam diferentes personalidades, e eram escutadas, e isso tinha na Aldeia.... Acho que essa
experiéncia foi uma das coisas mais importantes, que todos conseguiram vivenciar todas as
coisas do jeito que podiam, emocionalmente podiam, de diferentes formas, e tinham espaco e
respeito pra isso... eu ndo lembro desta demanda na Aldeia, de valorizar o que o outro tinha,
isto ndo me recordo na minha vida... De respeito por todas as pessoas eu aprendi ld... Eu gosto
de vivenciar, dentro do consultorio eu sinto isso, de permitir, capacidade de resolver problema,
vocé poder criar vocé poder criar mentalmente coisas, solucoes e possibilidade, e eu acho que
eu tenho isso, vamos resolver, encontrar caminhos. Acho que sou mais livre, por exemplo,
dentro do consultorio, pra mim, é muito importante respeitar a demanda de cada crianga,
porque eu tenho uma coisa de dancar com as criangas, tenho uma desenvoltura pra fazer
coisas, pra interpretar coisas, acho que isso também sinto que vem da minha experiéncia que
vivenciei na minha infancia. A fantasia é muito mais importante, é gratificante e realizadora.
Eu acho que é isso, eles sdo bem estimulados a criarem. (Mariana Ferrrari Smirne, 2016, ex-

aluna, grifos nossos).

Referéncias profundas que remetem a valores fundamentais na visdo de mundo como,
por exemplo, a sensacdo de ter espaco para manifestar sua identidade, a seguranca de ndo ser
comparado ao outro, de ser aceito, encontrando um caminho de dialogo, merecem relevancia.
Assim: “Aprender o respeito pelas diferencas dos outros, implica sentirmo-nos respeitados nas
nossas diferencas: ritmos, motivacdes, gostos, aspiracdes, preferencias” (FORMOSINHO;
OLIVEIRA, 2011, p.41). As criangas que tém vivéncia de ser acolhidas aprendem elas proprias
a acolher, a respeitar os ritmos, aprendem a escuta sensivel e reproduzem quando adultos esse
valor a seus filhos.

- Acho que isso, a Aldeia proporcionou... e ai quando a gente pensa, eu como ser humano, se

eu tiver pego um pouquinho disso, jd foi um monte, de eu poder também olhar pro outro e dar
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pra ele o tempo dele ter a escuta certa... Entdo pra mim estas coisas da Aldeia eu acho legal.

(Luciana Lupo, 2016, ex-aluna, grifos nossos)

- Nossa... A Aldeia foi tdo especial pra mim... Guardo lindas e importantes lembrangas e tenho
certeza que me influenciou demais em ser quem sou hoje... Ndo sei ver o mundo sem ser pelo
sensivel e sei que na Aldeia foi onde fui muito estimulada a isso... A horta, a tartaruga, a
casinha de boneca, a bolachinha de nata marcada com o garfo... Enfim, aprender com os
sentidos e estimular o saber sensivel é a educacdo que recebi ld e é a educacdo que acredito
até hoje... A Aldeia faz muuuiiitttttaaaaa falta... Hoje sei o quanto era vanguardista a educacdo
que tinhamos ld! Aldeia ndo era uma escola de Arte, era uma escola de tudo, de vida, mas acho
que a Arte permeou demais ali, por todos os ensinamentos, ndo so um desenho, por exemplo.
Eu gostei demais, foi uma otima experiéncia ter estudado ld marcou bastante, ndo sei se os
outros alunos, talvez, ficam com o mesmo perfil ou entdo tenha sido abordado de outra
maneira, talvez ndo, tem a familia, tem a propria personalidade que é de cada um. (Denise

Zakaib,2016, ex- aluna, grifos nossos).

“Olhar o mundo pelo sensivel”, “uma escola de vida”, referéncias relevantes a serem
analisadas. A educacdo integrada a vida, ao tempo da crianga, ao universo lidico, ao aprender
pelo que da sentido proporciona uma apropriagdo do caminho percorrido, argumentos que
apontam o quanto de contetido conseguiram trazer em suas narrativas e que reverberam em uma

visdao mais consciente de sua propria historia.

- Pra mim ficou a humanidade, o respeito pelo proximo, a gente vé o dia de hoje, a poluicdo
no que tange brinquedo, o mundo eletronico, internet... Logico que tem o lado positivo, mas
vocé perde um pouco da espontaneidade do ser humano, aquela brasilidade, né... Comega a
formagdo do cardter e da personalidade, eu tenho uma personalidade muito acentuada, tenho
um lado politico, social, acho que isso contribuiu para minha formagcdo. O respeito e aprender

a respeitar. (Aluisio Baracat, 2017, ex-aluno, grifos nossos).

- Eu acho que tudo isso tem o aspecto do cuidar, pois tudo isso tem referéncias com o aspecto
do cuidar, a comida tem uma preparagdo, tem o cuidado, acho que é um valor, que faz
diferenca, ndo e so saiide, isso interfere nas relacoes, na maneira de se relacionar. Por

exemplo, eu tento explicar para o meu marido, porque ele valoriza, mas ele ndo consegue
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entender que as coisas levam um tempo pra fazer, vocé precisa comprar, precisa escolher,
fazer, o contrdrio do que comprar uma coisa pronta, que vocé estd passando também uma
relagcdo, que uma relacdo ndo é imediata... Acho que por ele ndo ter passado por isso, ele ndo
consegue entender o valor que isto tem. Para o meu marido, a relagcdo com a familia é diferente,
porque na Aldeia vem o de “fazer junto”, além disso, de “ver de onde ela vem”, o fazer junto,
e esta dimensdo pra mim hoje é muito importante, porque acentuou, e porque acentua e

transforma. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna, grifos nossos).

- Se eu tivesse estudado em outra escola tradicional na primeira infdncia ndo seria o que sou
hoje. Ela foi uma escola de vanguarda, até hoje, que faz muito mais sentido do que muitas
escolas atuais, com o que eu penso na formagdo do individuo. Do que foi construido dentro de
cada pessoa que estudou ld, é uma forma de saber que este trabalho repercutiu por anos e
geracoes, porque agora eu estou redigindo um projeto e lembrando do que aconteceu ld!!!
(Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).

“Sentir que o tempo € apenas um fio. Nesse fio vao sendo enfiadas todas as experiéncias
de beleza e de amor porque passamos. Aquilo que a memdria amou fica eterno.” (ALVES,
2010). A permanéncia na memoria de experiéncias vividas, demarcam referencias que

desabrocham e repercurtem em diferentes percepcdes e dimensoes.

- Eu era muito timido, eu sou filho unico, era meio egoista, ndo gostava de dividir e ld eu
aprendi a dividir porque a gente dividia o lanche, porque eu ndo tinha que repartir em casa,
mas hoje eu gosto de dividir, de conviver. Na Aldeia nunca senti qualquer rejeicdo e isso foi
importante pra mim, porque eu nunca senti bullying e hoje a maioria de meus amigos sdo
brancos, eu nunca namorei uma negra e casei com uma mulher branca, sempre frequentei
muitos lugares que so tinha eu de negro e nunca me senti excluido, por isso, sempre me dei
bem com todos. Ndo me preocupo com os outros. (Antonio Carlos de Avelino Junior, 2016, ex-

aluno, grifos nossos).

- Aldeia foi realmente muito importante pra mim, pra minha constru¢do como pessoa,
continuando os valores que meus pais quiseram nos dar, continuando com a simplicidade, da
maneira que nos conduzia ao respeito a natureza, com respeito as diferencas, foi assim que eu

procuro fazer com meus filhos também pra ser mais feliz neste mundo tdo conturbado, cheio
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de diferencas, é assim que me sinto, que a gente cada vez tem que respeitar mais, viva Aldeia!!

(Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Os valores que meus pais me passaram, a Aldeia foi uma continuagdo e sdo os valores que
eu passo para meus filhos, que é esta simplicidade, o contato e o respeito com a natureza, e
auséncia de preocupagcdo com as coisas, assim, tipo, vamos brincar com argila, vamos plantar,
vamos dangar, fazer atividades ao ar livre. Isso foi importante, sem muitas regras, sem muitas

ordens. (Mariana Lauand, 2017, ex-aluna).

Na infancia, a crianca vive o mundo em que se funda sua possibilidade de
converter-se num ser capaz de aceitar e respeitar o outro a partir da aceitagio
e do respeito de si mesma... Vivamos nosso educar de modo que a crianga
aprenda a aceitar-se e a respeitar-se, ao ser aceita e respeitada em seu ser,
porque assim aprendera a aceitar e a respeitar os outros. (MATURANA, 2002,
p-29-30)

- O Rodrigo é um menino muito seguro e com certeza eu acredito que esta formagdo, este

carinho que ele teve desde pequeno, tanto na escola como no lar, ele conseguiu estar onde ele

estd hoje, esta seguranca que ele tem hoje, com certeza, é reflexo deste carinho que teve logo

no inicio da infancia com a escola. (Regina Gatti, mde, 2012).

A consciéncia dos valores proeminentes que foram perceptiveis em suas vidas como, o
respeito, o cuidado, a vivéncia na diversidade, o aprender a ver pelo sensivel, merecem uma
atencdo do quanto essas sementes perpetuam como referéncia em suas vidas, tornando-se

conceitos claros em valores que desejam perpetuar.

5.10 Escolha de profissao

A ciéncia cartesiana acreditava que em qualquer sistema complexo o
comportamento do todo podia ser analisado em termos das propriedades de
suas partes. A ci€ncia sistémica mostra que os sistemas vivos ndo podem ser
compreendidos por meio de andlise. As propriedades das partes ndo sdo
propriedades intrinsecas, mas s6 podem ser entendidas dentro do contexto do
todo maior. Desse modo, o pensamento sistémico é pensamento ‘contextual’;
e, uma vez que explicar coisas considerando seu contexto significa explici-
las considerando seu meio ambiente, também podemos dizer que todo
pensamento sistémico é ambientalista (CAPRA, 1996, p. 46).

Como define Capra, a escolha da profissao € um misto de outras vivéncias e influéncias

no decorrer de suas vidas, mas aqui podemos nos remeter a visdo de mundo que também vem
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sendo construida, mas que permanece em principios, que demarcam territorios de referéncias
em algum lugar na atuagdo e na visdo de mundo. Influéncias que demandam valores
experimentados, abrindo op¢des de escolhas de forma diferenciada se pronunciam com
evidéncias em alguns depoimentos. Em algum momento do passado, a semente germinou.

O corpo € contetido e veiculo de experiéncias que, muitas vezes, nem sequer
nos damos conta que estdo ai, potenciais. Atualizar, experimentar, abrir- se
para escutar o corpo-memoria nos permite acessar aquilo que nos define como
unicos €, a0 mesmo tempo, pertencentes a uma cadeia de geracdes. Somos
herdeiros e portadores de uma ancestralidade (FERREIRA-SANTOS, 2012,

s.p.)

- Comecei a fazer uma Especializacdo em Arte Terapia e quando comecei a estudar, me veio
muitas memorias da Aldeia. Que tinha uma ligacdo, que eu estava resgatando a alguma coisa

que estava ld. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna).

- Eu acho que é o primeiro tudo, eu acho que qualquer coisa que venha depois se junta a esta
memoria, eu acho que quando vocé vai pra faculdade, vocé utiliza daquilo que vocé tem, e é
por causa da primeira infancia do ambiente que vocé viveu, se sua escola te proporcionou
coisas boas, vocé vai usar isso na profissdo que vocé escolher, se vocé é espontdnea, vocé vai
escolher e a espontaneidade, e so na primeira infancia, ou vocé tem ou vocé perdeu. Minha
formacdo em Psicandlise infantil, acho que a escola teve muita influéncia por ter escolhido a
profissdo, o desenvolvimento humano, a hora que eu fui escolher a teoria que iria seguir,
dentro da Psicandlise infantil, porque basicamente, a principio tem dois grandes focos: da
sensacdo, Winnicott, que segue mais os sentidos, e o outro e uma escola mais Klein, que
trabalha a raiva a inveja. Acho até que faz sentido, mas, pra mim, é muito mais nitido e nesta
questdo a Aldeia é diferencial, principalmente por causa do cheiro, da questdo dos sentidos.

(Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).

- Provavelmente carrego essas memorias no meu trabalho que além de ser engenheiro civil,
carrego foco na natureza, criei esta empresa com foco na construgcdo sustentdvel, telhado
verde... Criamos no tltimo projeto uma drea verde dentro da casa. Talvez este meu legado de

passar as dreas verdes pra frente vem desta fase. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- De valores, esta questdo de hoje eu trabalhar com arte educagdo e valorizar a criatividade,

tenho certeza que estd plantado ali... Me sinto bem de poder ter na formagdo experiéncias que
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colaborem até para eu ajudar neste desenvolver do mundo, estar no mundo de uma maneira,
eu acho que um pouco contra-corrente, porque ainda tem muito desrespeito, ainda tem muito
segmentagdo, divisdo das pessoas, ainda tem muito, mas eu acredito na corrente que vai contra
isso, e assim, e ter ferramentas pra também fazer isso acontecer, faz parte da Educagdo dar
essas ferramentas, e ai eu acho que na minha vida inteira so foram me dadas na educagdo na
Aldeia, depois me deram outras ferramentas para outras coisa, passar no vestibular, enfim,

mas esta constru¢do do mundo... s6 ld. (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).

- Sempre quis fazer alguma coisa pra ajudar, cuidar, sempre tive esta vontade de cuidar das
pessoas, de buscar um crescimento, profundo, a gente vai e volta, legal pensar nisso agora, a
gente faz uma ponte la atrds e ver que tudo tem a ver, nossa construcdo... A minha formagdo,
eu sempre gostei de estar com as pessoas, de compreender, de empatia, de ndo ficar muito em
mim, olhar o outro, se colocar no lugar do outro. Isso sem divida contribuiu para minha
formacao, para a escolha da minha profissdo, sendo que a Aldeia foi o primeiro lugar que eu
convivi com as pessoas, por ser filha unica, de brincar, de dividir, e eu amava a Aldeia.

(Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

- Eu fui para humanas, porque pra mim ficou muito marcado a importancia do lado humano,
deste olhar humano pra vida deste desenvolvimento, pode ser que tenha influenciado na

escolha da minha profissdo. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).
5.11  Visao de Educacao

E o interesse que nos liga ao que ndo é nés, a vida que o passado, por sua
prova continua, encontra em nos e nos traz, ¢ sobretudo a vida que ele continua
a levar em cada criador que reanima, relanca e retoma em cada quadro o
empreendimento inteiro do passado (MERLEAU-PONTY, 2002, p.99).
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Figura 37- Aldeia (1983)

Fonte: (Acervo da Autora)

A visdo de educacdo que orientou a implantacdo da Escola, de forma intencional ou
intuitiva, era orientada pela liberdade, pela escuta das criangas, pela valorizagao das atividades
da crianga, que se referia em respeitar o tempo, respeitar a voz, o interesse, € essa visao é

compreendida pelas criangas e reelaboradas agora pelos adultos.

2

Narrar é compreender, enquanto se narra, processos internos que V&o
ganhando dimensdes de leitura e significacdo mais verticais e amplos, ao
mesmo tempo. E ao reviver o antigo sob outro enfoque, o passado se refaz sob
as benesses da imaginacdo, narramos de outro modo, depois dessa
experiéncia. Nossos devires se abrem a partir daquele outro passado
reconstruido no presente. Ao relembrar nossa origem, reconhecer nossos
processos identitarios, abrirmo-nos ao devir, esperando pelo inevitavel fim
com a aceitacdo da vida de quem constata a tradicdo da filosofia tragica
(FERREIRA-SANTOS; ALMEIDA, 2012 p.102).

Interessante observar que a maioria dos entrevistados mencionou que voltaram a
rememorar a escola Aldeia quando tiveram filhos e gostariam de oferecer a mesma vivéncia

que tiveram em sua infancia, na escolha da Escola para seus filhos.

Gracgas 2 memoria, o tempo ndo esté perdido, e se ndo estd perdido, também o
espaco ndo estd. Ao lado do tempo reencontrado esta o espacgo reencontrado
ou para ser mais preciso, estd um espago, enfim reencontrado, um espago que
se encontra e se descobre em razdo do movimento desencadeado pela
lembranga. (POULET, 1992, p. 54-5)
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- Eu comecei a lembrar muito mais na Aldeia, depois que eu tive a minha filha, porque eu
comecei a pensar que tipo de escola eu queria oferecer pra ela. Foi ai que eu descobri que o
mundo estd muito diferente do que o que a gente viveu... Eu senti muita falta disso, porque na
minha lembranga, a gente teve uma educagdo livre até eu ir para o Pré-Primario, isso eu me
lembro bem, porque este periodo da Aldeia ndo foi marcado por regras, das coisas
acontecerem de forma rigida, de cumprir hordrios.... Porque quando eu comecei a escolher a
escola para minha filha me vieram todas estas questoes, o que a gente quer ensinar, como que
a gente faz pra encontrar uma escola como a gente acha que tem que ser.... Como a nossa
infdancia reaparece quando a gente se torna pai e mde, ai que a gente comega a perceber a
importancia de algumas vivéncias de alguns elementos que eram parte daquele comecinho, e
que a gente talvez nem soubesse, e dai, chega uma responsabilidade como essa, e ter tido uma
base legal, aparece neste momento, eu queria uma Aldeia para meus filhos!!! Queria uma

Aldeia em Recife. (Luciana Lupo, 2017, ex-aluna).

Como afirma Froebel (1887, p. 55), “A brincadeira € a fase mais alta do
desenvolvimento da crian¢a — do desenvolvimento humano neste periodo; € a mais pura, a mais
espiritual atividade do homem neste estigio. Por isso ela da alegria, liberdade, contentamento,
descanso interno e externo, paz com o mundo. Ela tem a fonte de tudo que é bom.” A educacao
precisa abordar ndo s a vida intelectiva do aluno, mas também sua vida afetiva, corporal, social
e espiritual, em busca do reencantamento do processo ensino-aprendizagem, por meio destes
depoimentos confirmamos que, ao receber essas vivéncias, € natural o desejo de reproduzir a

seus filhos este bem.

- Queria que meus filhos tivessem uma Aldeia pra estudar, porque acho que foi fundamental
na minha vida e vou sempre carregar no meu coragdo, e obrigado por esta oportunidade de

rever, pra reviver estas historias. (Luiza de Miranda Costa Moldan, 2017, ex-aluna).

- Depois que a Julia (filha) nasceu, veio o desejo de proporcionar pra ela este contato com a
natureza e com os animais. Quero passar para minha filha essa simplicidade, a ligacdo com a
esséncia do que é natural, a alimentacdo sauddvel. (Mariana Lauand, 2017, ex-aluna).

- Meus filhos estudam em uma escola muito parecida com Aldeia, com horta, animais, arte,
areia, voltam imundos, nunca vai ser igual pra mim pois a relacdo que eu tinha com as

professoras, é diferente, falta, mas consegui um lugar que dd um pouco disso pra eles... Eles
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tém musica, é um bairro alemdo, as professoras tocam flauta, violdo... Hoje fico pensando
muito se meus filhos podem lembrar como eu, se eles irdo ter a mesma vivéncia que eu tive...Se
eles irdo ter tdo boas memorias como eu tive. Eu fico tentando proporcionar as melhores
experiéncias para eles receberem o que eu recebi, isso confirma o quanto foi boa esta minha
experiéncia, pra vocé ver como essa experiéncia me marcou até hoje porque quero oferecer

com a mesma intensidade. (Claudia Petlik, 2016, ex-aluna).

- Nos finais de semana, eu chorava que queria ir pra escola, eles tinham que me levar na
Escola, pra provar que a Escola estava fechada, minha mde teve que me subir no muro pra
mostrar que ndo tinha ninguém pra me acalmar, de tanto que eu queria ir pra Aldeia. Tanto
que ficou isso na minha cabega quando fui escolher uma escola para meu filho, e encontramos
uma que tem uma imensa drea verde, mas acompanha que tem este incentivo no contato com a
natureza, e a primeira palavra dele foi drvore, antes de mamde... Eu deixo muito meu filho
livre, sentado na grama, regar as plantinhas, coisas que foram passadas pra mim. Sempre quis
participar muito com meu filho, estar presente, me interagir com meu filho, porque eu vivi isso
na minha infdncia, e também procurei uma creche que tivesse espaco verde, contato com
natureza, colocar o pé na terra, pois vejo as criangas que ndo tém este contato faz muita
diferenca na evolugdo, custa colocar a crianga em uma escola com espago verde, sim, mas vale

a pena, pois eu vivi isto por isso quero dar ao meu filho. (André Nigro, 2016, ex-aluno).

- E dificil pra mim ndo querer dar pra minha filha um pouco do que vivi, seria uma violéncia,
simplesmente negar isso, eu ndo consigo colocar ela numa escola o dia inteiro sem nenhum
tipo de vivéncia doméstica. Porque eu acho que na Aldeia tinhamos atividades domésticas, um
pouco uma continuidade de casa, e isso que era interessante também e hoje fica dificil ndo dar
uma partezinha possivel, do que tive pra ela. Acho que algo disso marca um ponto de querer
transmitir uma vivéncia um pouco mais proxima. Que também tem a ver com ritmo, deixar a
criangca mais livre, tive uma briga com a escola dela o ano passado, porque a professora era
muito inexperiente, porque as criang¢as ndo ficavam paradinhas, ouvindo a historia no
momento que tinham que ouvir, e reclamando porque ela tinha sono e briguei pelo desrespeito
ndo respeitava o ritmo da crianga. Eu briguei muito, porque é um desrespeito em relacdo ao
ritmo da crianga. A Escola, pra mim, tem que ser uma continuidade da familia (Ana Silvia de

Moraes, 2017, ex-aluna).
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A busca de uma educacd@o aos seus filhos, préxima ao que receberam na infincia,
pressupde uma apropriacao da valorizacao do que viveram, na idade em que eles se encontram,
sendo que, em sua maioria, ndo encontraram um espaco adequadoem relagao ao que buscavam
como referéncia, acentuando a dificuldade de Escolas que oferecam essa visao mais amplificada

de valorizar o tempo e o espaco que valorize o ser crianca

- Eu procurei uma escola para minhas filhas que elas pudessem receber o que eu recebi de

liberdade, uma experiéncia bacana (Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

O central na convivéncia humana é o amor, as acdes que constituem o outro
como um legitimo outro na realiza¢do do ser social que tanto vive na aceitacio
e respeito por si mesmo quanto na aceitacdo e respeito pelo outro. A biologia
do amor se encarrega de que iSso ocorra como um processo normal se se vive
nela. (MATURANA, 2002, p.32)

5.12 A entrada no ensino convencional

Essa compreensdo de corporeidade podera incendiar a paixdo de ensinar e
aprender como principio educativo, visivel nos gestos, no tom de voz, na
palavra, no olhar, no siléncio, na impaciéncia e na quietude, no riso e no choro,
no medo e na ousadia, no abrago, na proximidade e na distancia. A agenda do
corpo na educagdo e no curriculo devera necessariamente alterar espacos e
temporalidades, considerando o ato educativo um acontecimento que se
processa nos corpos existencializados e ¢ atravessado pelos desejos e pelas
necessidades do corpo e que, seguramente, ndo é propriedade de nenhuma
disciplina curricular, mas que pode oferecer-se, ndo sem resisténcia, como
projeto de inusitadas colaboracdes nesse espaco e tempo da educacdo que
compreendemos como curriculo. (NOBREGA, 2005, p.613)

Falas que se expressam de um corpo vivido. Deixaram-nos impressionados as memorias
referidas a saida da Escola e a entrada em um modelo de ensino convencional, muitas vezes
usado com o termo ruptura. A perda da liberdade, talvez, foi a mencao mais citada em todos os
depoimentos, que sinalizam a percep¢do dos sentidos no corpo quando alteradas suas
possibilidades. Fatos que trouxeram até uma certa nostalgia ou responsabilidade de ndo termos

dado continuidade a este sistema de Educacao.

Num mundo assim, sem uma relacao basica com a natureza, sem liberdade de
movimentos e de escolha de companheiros para brincar, ndo é possivel
desenvolver adequadamente uma consciéncia corporal, uma autoconsciéncia,
uma consciéncia social e uma consciéncia de mundo. Num mundo estranho,
elas vivem alienadas de si mesmas e crescem como seres manipulaveis e
socialmente alienados. Assim, desprotegidas, num ambiente que nao lhes
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proporciona confianca nem aceitacdo, elas jamais alcancam um
desenvolvimento total de suas possibilidades humanas naturais de auto-
orientacdo, auto-respeito, responsabilidade pessoal e social, liberdade e amor
(MATURANA; ZOLLER, 2004, p.195- 196).

Infelizmente, o nosso sistema educacional tradicional ndo permite que a crianga explore
e se descubra, em seu proprio ambiente. Privada de liberdade e expressdo ela se torna passiva
diante de seus impulsos naturais, submetendo-se a uma ordem relativa que molda projetos
unilaterais de visdes de ordem puramente cognitivas, tendo seu tempo de infancia aprisionada

em salas de aulas com métodos e regras inflexiveis a individualidade de seu ser.

- Quando sai, senti muita dificuldade de adaptar, a falta de liberdade, de seguir regras, de ser
direcionado, impositivo, mais responsabilidade, principalmente a perda de liberdade

(Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna).

- Porque aquele ambiente, pra mim, era acolhedor, eu precisava de mais tempo na Aldeia,
porque depois eu voltei a ter medo, fui pra uma Escola Municipal, alguém tinha que ficar
comigo, eu precisava olhar o pé da pessoa, eu chorava todos os dias na escola, dai eu fui
transferida, pra outra Escola Estadual, e também encontrei uma professora um acolhimento,
mas eu ndo me sentia bem, so fui melhorar no terceiro e quarto ano da Escola, quando eu voltei
pro Escola Municipal de novo. Na minha memoria, depois que sai da Aldeia, era um martirio
ir pra Escola, ndo era nada de gostoso, ndo me traz boas recordagoes (Luiza de Miranda
Moldan, 2017).

- Al eu identifico uma ruptura quando fui para uma Escola particular, enfim porque a proposta
era outra, outro momento, mas esta idéia do ritmo mudou, na Aldeia era um ritmo mais

organico. (Ana Silvia de Moraes, 2017, ex-aluna).

- Passei esses 3 anos na Aldeia sendo muito livre ... uma aluna ativa , era totalmente diferente
e ndo teve uma continuidade, porque depois eu fui para outra escola particular, e é muito
engracado porque na minha memoria escolar, lembro da Aldeia como otimos anos da minha
vida, os melhores anos da minha vida naquela época, e os trés anos que passei no outra escola,
foram os piores anos escolares da minha vida, principalmente porque eu era muito livre, eu
queria brincar na areia do parquinho e, ndo podia, aquela saia de preguinhas eu ia com shorts
embaixo e queria tirar a saia na hora do intervalo e ndo podia... e ndo podia fazer nada, enfim
a professora chegou a chamar o meu pai pra falar que eu tinha problemas que eu tinha dislexia,

e, na verdade, eu ndo tinha dislexia coisa nenhuma. (Carolina Guimardes, 2017, ex-aluna).
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- Quando eu sai da Aldeia, eu senti muito, senti falta dos professores, como era, da liberdade,
tinha atividade livre, quando entrei na Escola eu chorei muito, senti muita dificuldade em me
adaptar. Eu ndo queria ir, chorei mais de uma semana, porque ndo tinha liberdade, ficava
dentro de uma sala sentado, na Aldeia eu podia correr, dei muito trabalho para minha mde, eu
queria voltar a ter aquela liberdade. Demorou pra me acostumar. (Antonio Carlos de Avelino

Junior, 2017, ex-aluna).

De acordo com Friedmann, (2014), os sistemas tradicionais precisam dar este passo
desafiador de se flexibilizarem ji que nossa histéria € testemunha da grande falta de
flexibilidade e adaptagdo, aspectos que realmente sdo imprescindiveis para abrir caminho para

a transformacao e adequagao, tdo necessarias, nos diversos ambitos e propostas educacionais.

- Foi um periodo conturbado, inclusive depois que sai da escola, ndo parava quieta, falava
pra caramba, me mudavam de lugar, eu ndo parava de falar com quem estava do meu lado de
novo. Eu tive dificuldade inclusive na Escola em relagdo a isto depois, porque o ensino da Arte
ndo é muito enfatizado na criatividade, a maioria das vezes, é geralmente enfatizado no
contetido, enfim, quando é enfatizado, digamos assim.... E acho que é o maior beneficio que
pode se tirar de um momento de criagdo que exercita outras linguagens que ndo so as letras, é
a criatividade, né, entdo eu acho que plantou esta semente e hoje eu sé consigo ver sentido na
arte educagdo desta maneira e assim, quando estava na escola tive esta dificuldade por ndo
ter uma habilidade fina motora pra entregar um desenho muito bem pintado exatamente como
era pedido, era dificil e eu ficava de recuperacdo de artes imagine isso? ... Que ndo exige de

repente que vocé fique quieta. (Denise Zakaib, 2016, ex-aluna).

Segundo Lydia Hortelio, 2009, o atual discurso pedagégico e psicoldgico, em geral,
encontra-se ainda carregado de uma compreensdo do brincar como meio para se atingir uma
finalidade especifica de aprendizagem destituindo dele seu carater de liberdade e criatividade

humana.

- Eu me lembro de ser tratada igual a todas as criangas. Ndo tinham diferencas de tratamento.
Ali, era um respeito a minha produgao, livre, solto, podia cantar, dangar, brincar... Ndo tinha
nenhuma censura, critica, eu tinha uma sensagcdo de felicidade... Depois eu tive outras

referéncias de professores, que me reprimiam.

114



Se a gente tivesse tido outras escolas na mesma linha, porque quando eu fui para escola
particular... Talvez seria mais fdcil e melhor se tivesse continuada no ensino pedagogico da

Aldeia (Claudia Petlik, 2017, ex-aluna).

A fala do corpo na educacio, descrito por Nobrega onde podemos refletir elementos

que infelizmente ainda imperam no atual curriculo escolar.

Quando perguntamos sobre o lugar do corpo na educacdo, indagamos
fundamentalmente sobre o modo pelo qual o corpo foi compreendido nos
curriculos escolares, sobretudo na relacdo com a construcio e apropria¢do dos
saberes na cultura escolar. A perspectiva de curriculo aqui abordada
certamente nio esgota a questio; o objetivo principal € refletir sobre algumas
maneiras de compreender a cultura do corpo na educacdo. Neste sentido,
apresentamos elementos para o debate e aprofundamentos em contextos mais
especificos e que consideram as distintas realidades que configuram o espaco
escolar (NOBREGA, 2005, p. 60)

Pelos apontamentos destes depoimentos, notamos que, para muitos, a passagem ao
ensino convencional foi traumdtica, ocorrendo uma ruptura de um sistema integrado,
principalmente no aspecto da liberdade de escuta e expressao. Fato este que alguns anos apds
ser aberta a Aldeia, a pedido de alguns alunos que haviam saido e dos pais, iniciamos uma
turma extra curricular, para que pudessem dar continuidade ao sistema de ensino que

ofereciamos. (Figura 38).

Figura 38 - Turma extra curricular Aldeia (1984)

Fonte: Acervo da Autora
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5.13 Vinculos afetivos

A vinculacdo é uma forma ndo verbal de comunicacdo psicolégica, uma
harmonia intuitiva que funciona fora e além dos modos de pensamentos e
percep¢des comuns, racionais e lineares. A vinculacio envolve o que chamo
de “processamento primario”, fun¢do bioldgica de valor pritico imenso, mas
perdida em grande parte pela tecnologia. (PEARCE, 1989, p.75)

Como cita Pearce, o vinculo criado em um processo de comunicagdo harmonica
permancece e se fortalece com o tempo. Varios participantes fizeram mencaos a estes vinculos
que de alguma forma tiveram continuidade pés Aldeia. Pensamos que esta referéncia foi nutrida
pela forte integragao da familia na Escola, que possibilitou criar uma Comunidade participativa,
em que os proprios pais se afinaram entre si, criando uma extensdo desses convivios que se
perpetuou, em alguns casos até hoje.

Devido a intenso desenvolvimento tecnolégico temos hoje criangas com déficit de
amizades, criancas solitarias, com alto risco de depressao, devido ao longo periodo na televisao
e no computador, que, além da falta de atividade fisica, ndo criam vinculos afetivos tao

importantes neste periodo da vida.

- Até hoje tenho vinculo com criangas que estudaram comigo, varias criangas, a Caca, a Lala,
a Aninha, a Chica, a Mala, a Marilia Baracat, até hoje somos amigas e comegou na Aldeia.

Permaneceram mesmo estudando em outras escolas. (Luiza de Miranda Moldan, 2017)

- Engracado que todos os meus amigos atuais sdo daquela época, entdo muita gente que eu
convivo hoje, éramos amigos da época da Aldeia, o Felipe, o Fabio, a Claudia, que criou este

vinculo de amizade. E a gente mantém ate hoje (Rodrigo Gatti, 2016).

Quando ¢é proporcionado uma aceitacao da individualidade favorece a instauracdo de

vinculos,

Somente se minhas relagdes com o outro se derem na aceitacdao do outro como
um legitimo outro na convivéncia e, portanto, na confianca e no respeito,
minhas conversacdes com esse outro se dardo no espaco de interacdes sociais
(MATURANA, 2002, p .69).

- E amigos que tenho até hoje por causa da Aldeia, isso eu acho forte, porque o vinculo que

mantemos, realmente foi um vinculo importante. Algumas mudaram de escola e a gente
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mantinha este vinculo, mesmo em escolas diferentes, minha mde levava na casa, os pais
incentivavam este vinculo, e a gente continuou este vinculo, mesmo quem ndo era da minha
classe, ah, vocé estudou na Aldeia, ficou uma Comunidade mesmo. Lembro de todos meus
amigos, as poucas fotos que eu tinha me ajudaram a manter a memoria, mas me lembro de
situacoes de cada um.

A maior parte de meus amigos de Araraquara sdo os que estudaram comigo na Aldeia, eu tive

esta escolha por toda vida. (Claudia Petlik, 2016)

- Algumas conexoes, que estabeleci na Aldeia eu nunca perdi. Este vinculo, mesmo com as que
ndo estavam na minha sala. A Mala, por exemplo, foi uma pessoa com quem eu mantive, mesmo
sem estudar na mesma escola. A Claudinha eu também mantive. Quando eu me lembro da
Aldeia, (ficou emocionada) ela era amiga que eu tinha maior conexdo, eu tinha muita troca

com amigos, ia na casa brincar. (Luciana Lupo, 2017, ex-aluna).

- Todas as primeiras vivéncias da minha vida, de felicidade, de morte, de machucado foram
todas na Aldeia, isso fez eu querer de alguma forma manter isso na minha vida. Sou amiga da
Fernanda desde a Aldeia, eu acho que a importdncia deste periodo pra crianga e até pra minha

vida é essencial, ndo tenho duvida nenhuma. (Mariana Ferrari Smirne, 2016, ex-aluna).

- E interessante como ficou uma alianga muito gostosa entre nds, uma unido muito boa, parece
que os 35 anos ndo passaram, ficou este vinculo até hoje com os professores. (Regina Gatti,

mde, 2012)

A Aldeia foi significativa na vida de todos que passaram por 14, a troca de informagdes
de forma informal, mas direcionada, permitiu a toda equipe e pais construirmos um ambiente
de harmonia e confianca, o que propiciou um vinculo presente até hoje — como se fosse a criagao
de um espaco de possibilidade de afeto para que as relagdes pudessem florecer da forma como

podiam ser, aqui descrita por PEARCE (1992, p.140-141):

A crianca vinculada, em geral ¢ a mais inteligente que a nio vinculada. A
presenca constante dos pais- comunicando-se, acompanhando e sancionando
eventos na experiéncia do filho- determina, num grau incomensuravel, a
profundidade da capacidade cognitiva da percepg¢do sensorial daquela crianca.
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5.14 Reverberacao da meméria: Encontro com alguns depoentes

Na rememoracdo reencontramos a nds mesmos € a nossa identidade, nao
obstante muitos anos transcorridos, os mil fatos vividos. Se o futuro se abre
para a imaginacao, mas nao nos pertence mais, o mundo passado ¢ aquele no
qual, recorrendo a nossas lembrangas, podemos buscar refigio dentro de nds
mesmos, debrugar- nos sobre ndés mesmos e nele reconstruir nossa identidade”
(BOBBIO, 1997, p.30)

Figura 39 - Encontro 2017

Fonte: Acervo da Autora

No decorrer da pesquisa, tivemos dois encontros sucessivos com alguns dos depoentes,
sendo uma das questdes em nossas rodas de conversa, se houve alguma reverberagdao apos os
depoimentos realizados.

Interessante observar que todos afirmaram que o que mais reverberou depois de nosso
encontro, foi a atenc@o na educacdo com seus filhos, alguns passaram a proporcionar algumas
atividades semelhantes das que faziamos 14. Provavelmente a apropriacao de suas memdorias na
infancia, intensificou o desejo de proporcionar a eles experiéncias semelhantes, posto que, em
suamaioria, seus filhos se encontram com a mesma idade que tinham quando estudavam na
escola. E fato também que embora ja houvessem mencionado estas afirmacdes nas entrevistas,
essa intencao ficou mais avivada, como reflexdo e clareza do que realmente predomina de valor,
neste periodo da vida. Como cita Bobbio, as recorda¢des nem sempre afloram; se ndo vamos

procura-las, elas tomam outras formas, quando avivadas.

118



- As memdrias, eu fui falando , parece que elas ficaram mais vivas depois que eu falei, acho
que depois de verbalizar, dd uma organizada, parece que como se tivesse acontecido hd poucos
anos atrds, parece que eu lembro do filtro, do espago fisico , as pessoas, ficou mais vivo... Cada
vez que a gente revisita o passado tem um resgate de alguma coisa nova, de uma leitura nova,
de um novo olhar, ndo é estdtico, reverbera, ndo tdo consciente, recupera sonhos, outro
olhar....Este resgate, organizar a memoria, verbalizar o que a gente viveu, pra mim, foi super
importante pra fase de maternidade, porque meus filhos estdo nesta fase, de quando eu estava
na Aldeia, e toda hora eu pergunto pra eles o que vocés se lembram do ano passado, da escola,
porque é legal ir consolidando a memoria... A maioria das pessoas ndo tem tantas memdorias,
eu acho legal estimular e a pessoa se conhece assim..Repercurte nos valores, o que mais fica,
os valores mais recentes. Nas escolhas que eu faco para meus filhos, na maternidade, nas
escolhas de miisica, nas atividades que faco com eles, sempre a base, é o que vivia na Aldeia

(Claudia Petlik, 2017, ex-aluna, grifos nossos).

Vale destacar, nesta fala da depoente, a for¢ca mistica que acompanha a recuperacdo da
memoria, que transmuta o presente a0 mesmo tempo permite se apropriar de sua histéria, pois
a memoria, além de incomensurivel, ¢ mutante e plena de significados de vida, que algumas
vezes se confirmam e usualmente se renovam. “Toda consciencia do passado esta fundada na
memoria. Através das lembrancas recuperamos consciéncia dos acontecimentos anteriores,
distinguimos ontem de hoje e confirmamos que ja vivemos um passado. (LOWENTHAL, 1981,

P.75)

- Vocé comega a voltar no passado, é muito gostoso, dd uma sensacdo boa, de voltar, porque
vocé ndo para muito pra pensar na sua infancia, algumas vezes vocé encontra uma amiga e
fala: lembra? ...Mas voltar no resgate hd quantos anos atrds? Estou com 40 agora, 36 anos
atrds é gostoso uma sensacdo boa, de olhar como foi bacana a minha infancia no passado...
Tanto que eu resgatei algumas coisas que eu tinha, da Aldeia, eu comprei argila, brinquei com

meus filhos com argila... foi muito bom!!! (Luiza de Miranda Moldan, 2017, ex-aluna).

Como afirma Bobbio (1997, p.30) “O relembrar ¢ uma atividade mental que nado
exercitamos com frequéncia porque é desgastante ou embaragosa, mas € uma atividade salutar”.
A rememoracdo fortalece o que reverbera em nossa esséncia, recuperamos o prazer do que nos

deu prazer.

119



Figura 40 - Encontro 2017 — Filhos dos depoentes brincando com argila.

Fonte: Acervo da Autora

- Aldeia simplesmente dava espaco pra crianca poder se desenvolver de um jeito bom pra
crianca. Ela respeitava o tempo da crianga, trabalhar os sentidos, o motor, a natureza. Tudo
acontecia naturalmente, era um espaco que respeitava o tempo da crianga, quando me lembro,
era um espagco muito gostoso, porque a gente ia ld, fazer o que a crianga gosta de fazer, entdo
tinha essa conexdo com o tempo da crianga, isso acho que era muito legal, e isso, por exemplo,
quando a gente se torna pai, mde, comeca a olhar para os nossos filhos, é o que a gente
gostaria de oferecer a eles, que eles pudessem se desenvolver, a aprender coisas, sem um
desrespeito, sem um atropelo, com uma escuta, do que esta ao lado deles. (Luciana Lupo,

2017, ex-aluna, grifos nossos).

Figura 41- Encontro 2017

AT 2y
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- A Aldeia fez parte de quem eu sou hoje, construi minha personalidade com esta base, com a
natureza, tanto que eu coloquei minhas filhas na escola que tem uma mini fazenda, e ela adora
os animais, eu lembro dos animais dos coelhinhos, eu tenho foto, e este contato com a natureza,
com a simplicidade, é fundamental, e quero transmitir isso pra minhas filhas, e transmito. Vai
ficar pra sempre na minha memoria, um lugar familiar. Foi demais pra mim, nunca esqueci

todas as lembrancas estdo sempre vivas na minha historia. (Mariana Lauand, 2017, ex-aluna).

Percebemos o quanto as atividades simples, mas tao ricas em conteidos, permanecem
e atuam como referéncias em suas vidas. “A natureza por si sO constitui-se no curriculo pelo
fato de propiciar a aprendizagem, desenvolver a autonomia, oferecer liberdade, garante um
brincar de qualidade, potencializa as relacdes entre os pares, permite observar a natureza de

perto com suas especificidades (CARRUTHERS, 2010).

- Foi super legal conversar sobre este assunto, pois me levou a recuperar algumas memorias
ludicas, me fez pensar em pontes que ndo eram presentes mais em mim. E vém coisas muito
legal. Mexe muito essas coisas sempre mexem bastante, porque voltar um pouco na nossa
historia, e a gente vivenciar e com outro papel, porque eu vivo este papel efetivamente com
minhas filhas com a idade que estava na Aldeia, entdo foi muito significativo, comegei a pensar
bastante depois do nosso encontro, e tentar viver mais o que que a gente viveu hoje aqui, antes
com as criangas, o que eu aprendia, os valores ld da Aldeia, estas questoes , da horta, da
culindria, da terra, de valorizar e de viver o que é mais importante da vida, estes momentos
mais simples, mas tdo grandes, acabam ficando grandiosos sendo valiosos pra gente levar

que é o que fica na nossa memoria assim. (Fernanda Serafim, 2017, ex-aluna, grifos nossos).

No tempo presente, no mundo marcado pela cultura virtual e pela velocidade
muitas vezes descartivel das informagdes, tendem a desaparecer os narradores
espontineos, aqueles que fazem das lembrancas, convertidas em casos, lastros
de pertencimento e sociabilidade. Nessa dindmica de velocidade incontida,
desenfreada, perdem-se as referéncias, diluem-se os substratos da vida,
reduzem-se as possibilidades de constru¢do do saber. (DELGADO, 2003,
p-25)

121



Fonte: Acervo da Autora

Impressionam as falas dos depoentes ao afirmarem o quanto essas praticas simples, mas
de sobremaneira gravadas em quase todos, repercurtem, hoje, na reproducdo e desejo de
oferecer as mesmas experiéncias aos seus filhos. Para Marieta Ferreira (2000, p.111), “A
meméria é construcio do passado pautada por emocdes e vivéncias. E flexivel e os eventos sdo
lembrados a luz da experiéncia subseqiiente e das necessidades do presente” As narrativas
coligidas para esta pesquisa sdo preciosas € permitiram a recuperacdo de uma trajetdria e a
reconstru¢do de um saber que se apresentam com mais fundamento e apropriacio, ancoradas
pela memoria dos proprios alunos, de vivéncias que permaneceram vivas, mobilizando, o desejo

e ensejo de serem levadas as prOximas geragoes.
Compactuo com a defini¢do de educacdo como recuperacio da vida.

Para que educar? Para recuperar essa harmonia fundamental que ndo destréi,
que ndo explora, que ndo abusa, que nao pretende dominar o mundo natural,
mas que deseja conhecé-lo na aceitacdo e respeito para que o bem-estar
humano se dé no bem-estar da natureza em que se vive. Para isso é preciso
aprender a olhar e escutar sem medo de deixar de ser, sem medo de deixar o
outro ser em harmonia, sem submissao. Quero um mundo em que respeitemos
o mundo natural que nos sustenta, um mundo no qual se devolva o que se toma
emprestado da natureza para viver. Ao Sermos seres Vivos, SOmoS seres
autdénomos, no viver ndo o somos. (MATURANA, 2002, p.34-35)
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desta pesquisa demonstrou o grau de importancia das aquisi¢des de valores
ocorridos na experiéncia vivida pelas criancas na escola Aldeia e reforcou a premissa de que o
estado de consciéncia adulto ndo pode existir, a ndo ser em uma 333relacdo sincronica com o
conhecimento corporal e o processo primario. O processo primario abrange a experiéncia
passada, atual e potencial. Neste sentido, a esséncia absorvida dessas vivéncias sinalizam
sementes que de formas diferentes desabrocharam em suas vidas, permitindo a assimilacdo de
conceitos proprios que refinaram as escolhas e valores em suas vidas adultas.

Podemos citar como pontos relevantes que fundamentam e direcionam esta pesquisa: a
compreensdo do corpo como o veiculo do sensivel; a natureza como o habitat natural da crianga;
o brincar como a linguagem da crianca; a valorizacdo das linguagens expressivas; a
compreensdo do ser humano integrado, com aspectos conscientes € inconscientes, que traz a
histéria da humanidade, familiar e pessoal e que nos aponta para o futuro.

Os conceitos que a fundamentaram foram analisados a partir de uma abordagem tedrica
transversal que, se captados por uma sensibilidade desperta, podem amparar uma nova visao de
educagdo que tenha como objetivo o desenvolvimento humano e a sustentabilidade da vida.
Como ntcleo central, valemo-nos da interface dos principios da teoria Sistémica referida por
Fritjof Capra e da Fenomenologia da Percep¢ao de Merleau-Ponty, a partir de um didlogo com
outros pensadores, a fim de analisar o conteido das vivéncias relatadas pelos sujeitos da
pesquisa, comprovando que alguns valores, aqui, entendidos como fundamentais para
convivéncia harmoénica com a comunidade humana e natural, foram estruturados na infancia
enquanto os mesmos estiveram frequentando o espaco educacional da Aldeia.

Pela Teoria do Sistema, que entende o mundo como um todo integrado, evidencia-se
que os fendmenos vividos pelos sujeitos estao interconectados e tecem uma teia de relagdes que
se retroalimentam, de modo a favorecer a apropriacao de uma nova visao de mundo. Pautados
nesta afirmagao, constatamos que, apesar das experiéncias dos sujeitos dessa pesquisa terem se
dado em tdo tenra idade, elas permaneceram vivas, posto que impressas na memoria corporal
por eles registradas e que elas sdo de ordem sensorial e ndo mental e ou intelectual. A
corporeidade como unidade perceptiva funcionou como instrumento afinado de leitura do
mundo que nos permitiu acessar de forma congruente a inteireza no ato existencial. Se o corpo
guarda a memoria da acdo, podemos mesmo pensar que a sustentabilidade do conhecimento

depende do registro corpdreo.
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O fato dessas vivéncias terem ocorrido em um curto espaco de tempo e repercurtido em
suas vidas e nas suas percepcdes de mundo, influenciando, inclusive, nas suas escolhas
profissionais e nas abordagens ideoldgicas, demonstra o quanto o conhecimento, que nao se
restringe apenas ao cognitivo, vivenciados na primeira fase da vida estd carregada de
direcionamento e fundamentos para o futuro.

E notavel também a énfase no discurso de quase todos os depoentes quando afirmam
que voltaram a pensar em sua infincia quando tiveram filhos e que gostariam de oferecer as
mesmas vivéncias a eles. Sao por esses ciclos que enxergamos as vias da apropriagao desses
valores, pois “Aquilo de que me aproprio é uma proposi¢do de mundo” (RICOEUR, 1988, p.58).
O fato de buscar no passado uma referéncia de valores para proporcionarem a seus filhos,
sinaliza 0 quanto essas praticas se sustentam no presente e direcionam o futuro.

O pensamento sistémico pode ser melhor apreendido a partir dessas novas janelas da
alma — corpo e sensibilidade. Ver o todo nas partes e vice-versa e discernir a rede de relacdes
que se estabelece entre elas. Neste sentido, acentua uma reflexdo mais abrangente e inclusiva
das vivéncias na infancia; permite-nos cultivar um pensamento dialégico que busca reunir
referéncias do passado no presente, preservando as diferengas, possibilitando uma nova forma
de olhar a educacéo.

Vale ressaltar que a recuperacao da memoria possibilita, além de uma reconstrucao do
saber passado, uma possibilidade de alteracio do presente e uma nova visdo futura.
Acreditamos que estas narrativas alteraram a visdo de mundo dos entrevistados, assim como da
autora, devido a fortes emocoes da recuperacdo de vivéncias aqui narradas, que possibilitaram
uma revisdo e integracdo de novos valores em suas vidas, assim como o desejo de dar
continuidade dos mesmos nas proximas geracoes.

A reconstrugdo da trajetéria da Escola Aldeia, por meio dos depoimentos, possibilitou
averiguar a importancia da mesma na vida de seus ex-alunos e ex-professores como um
ambiente inovador em que a educacdo pode ser vivenciada de forma plena no que tange ao
respeito a natureza, aos cuidados com o tempo e o espago da crianga, a arte, a celebracado da
vida em comunidade, etc. Enfim, de valores que perpassam pelo acolhimento da infancia,
entendendo a crianga como geradora de cultura e saber. Posteriormente, ao nos aprofundarmos
teoricamente nos temas suscitados nas entrevistas, pudemos averiguar a pertinéncia do que era
feito nessa Escola. E tal qual um ciclo que se nutre, referencia-se e se abre em didlogo, sem que
um fator elimine outro, mas ache paridade e respaldo, a histéria da autora se mescla e se mistura

as outras narrativas, dando ensejo e contexto ao que foi descrito e estudado. A pesquisa se
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iniciou neste movimento: a historia particular reverencia a histdria coletiva e se faz presente
novamente enredando a vida da Aldeia. Hd um vinculo que nao se isenta de aparecer em que o
pesquisador se aproxima de seu objeto de estudo.

Conduzir o processo de aprendizagem, dentro de um ambiente amoroso, garante o
percurso de apropriacdo da afetividade. Assim, deduzimos que a cogni¢do, em todo seu
processo de desenvolvimento, ndo subjuga o afetivo, mas com este se articula no ato de
conhecer. O amor €, sem duivida, o indicativo fundamental para promover um desenvolvimento
de confianga, respeito e soberania, que d4 sentido a todas as acdes.

A natureza em seu mais completo e complexo sistema nos ensina a estarmos no caminho
do eterno aprendizado, a dar relevancia ao que realmente tem valor, que reverbera e nos
mobiliza para atuarmos com consciéncia ampliada nesta vida.

Nos ciclos que vivemos e revivemos ancoramos hovos acordes de evolugdo.
Gostariamos de incentivar, por meio desta pesquisa a expansdo de espagos que oferecam uma
nova perspectiva de educagdo e que estabelecam propostas pedagdgicas dentro de uma visao
sist€émica do desenvolvimento humano, em que a natureza seja uma constante nos espagos
educacionais, e ndo uma excepcionalidade.

Concluimos que as experiéncias da infancia reverberam na idade adulta em diferentes
expressoes € manifestagdes de consciéncia, capazes de ancorar valores essenciais de convivio
harmonico com a diversidade, por meio da integragdo e do aprendizado com a natureza. No
caminho da simplicidade, na sensibilidade da escuta e na oportunidade de proporcionar um

ambiente de amor, assim como a natureza nos proporciona.

A educacdo, ao perceber que corpo, natureza e cultura se interpenetram
através de uma l6gica recursiva, poderd compreender que o corpo natural é
cultural, humano e animal, universal e singular, portanto, histérico. Logo, ao
perceber que ndo € possivel ir em busca de um corpo isento de histéria e ao
reconhecer a responsabilidade que possui ao colaborar com a reescrita dessa
histdria, ela tem o desafio de permitir desabrochar as subjetividades, abrindo
espacos que possibilitem aflorar o ser selvagem, o ser do abismo, um ser que,
ao se modificar constantemente, provoca mudancas no ambiente, na
sociedade, na cultura. Uma educagdo que seja capaz de fazer desvendar a
capacidade criativa de um corpo que, ao viver, se reestrutura mediante
imprevistos, fazendo desvelar a complexa condi¢do humana. (NOBREGA;
MENDES, 2004, p.136)

125



REFERENCIAS

AIRES, P. G. O quanto da natureza e do brincar. Palestra proferida no Seminéario
Internacional de Jogos Tradicionais, realizado na EEFE-USP entre 15 e 17 de ago. 2012.

. O brinquedo e a imaginacao da terra: Um estudo das brincadeiras do
chio e suas interagdes com o elemento fogo, J6ao Pessoa, 2013- Dissertagdo. Disponivel em:
<http://text-br.123dok.com/document/g5Sm16mgy-o-brinquedo-e-a-imaginacao-da-terra-um-
estudo-das-brincadeiras-do-chao-e-suas-interacoes-com-o-elemento-fogo.html>. Acesso em
23 set. 2017.

ALVES, R. A Escola com que sempre sonhei sem imaginar que pudesse existir. Campinas,
SP: Papirus, 2001.

Do Universo a Jabuticaba. (Cronicas). Sdo Paulo: Editora Planeta do

Brasil, 2010.
ANDRADE, L. Terapias Expressivas. Sao Paulo: Vetor, 2000.

ARCE, A. Friedrich Froebel: O pedagogo dos jardins de infancia. Petropolis, RJ:
Vozes, 2002.

ARCCURIL I. G. (org.). Arte-terapia - Um novo campo de conhecimento. Sdo Paulo: Vetor
Ed. Psico-Pedagédgica Ltda, 2006

ASSMANN, H.Reencantar a Educacao: Rumo a Sociedade Aprendente, 10.ed., Petr6polis,
R.J.: Vozes, 2007.

BARBIERI, S. Interacoes: Onde esta a arte na infancia? Sao Paulo: Blucher, 2012.
BARROS, M. Memorias Inventadas: a infancia. Sdo Paulo: Planeta, 2003.

BERGSON, H. Matéria e Meméria: Ensaio sobre a relacdo do corpo com o espirito. Traducao
Paulo Neves. - 2- ed. — Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

BENJAMIN, W. Reflexoes sobre a crianca, o brinquedo e a educacido. Trad. Marcos
Vinicius Mazzari. Sao Paulo: Duas Cidades, 2002.

BOBBIO, N. O Tempo da memdria. Rio de Janeiro: Campus, 1997.

BORBA, A. M. A brincadeira como experiéncia de cultura. In: CORSINO, Patricia (org).
Educacao Infantil — cotidiano e politicas. Campinas, SP: Autores Associados, 2009.

BOSI, E. Memoria e Sociedade: lembrancas de velhos. Sao Paulo: Companhia das Letras,
1994

BOFF, L. Saber cuidar: ética do humano - compaixao pela terra. Petropolis-RJ: Vozes, 1999.

126



BRANDAO, C. R. O que é o método Paulo Freire. Disponivel em:
<http://www.sitiodarosadosventos.com.br/livro/images/stories/anexos/oque_metodo paulo_fr
eire.pdf > Acesso em: Acesso em: 15 fev.2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdao Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil/ Ministério da Educacdo e do
Desporto, Secretaria de Educagdao Fundamental. / Brasilia :MEC/SEF,1998. Volumel.

BUITONI, D. S. De volta ao quintal magico: A educacgdo infantil na Te-Arte. Sao Paulo:
Agora, 2006.

CAMBI, F. Historia da Pedagogia, editora UNESP, 1999.

CATALAO V. M. L. A Redescoberta do pertencimento 2 natureza por uma cultura da
corporeidade, 2013. Rede Brasil de Transdisciplinaridade. Disponivel em:
www.redebrasileiradetransdisciplinaridade.org/pluginfile. Acesso em: 13 nov. 2017.
CATUNDA, R. Brincar, criar, vivenciar na escola. Rio de Janeiro: Sprint, 2005.

CAPRA, F. O Tao da fisica. Sao Paulo: Cultrix, 1975.

. O Ponto de Mutacao. Sao Paulo: Cultrix, 1982.

A teia da vida: uma nova compreensdo cientifica dos sistemas vivos. Sdo
Paulo: Cultrix, 1996.

. Alfabetizacao Ecolégica: a educacgio das criancgas para um mundo sustentivel.
Sao Paulo: Cultrix, 2006.

Alfabetizacdo Ecolégica: O Desafio para Educacdo do século 21. Disponivel
em:
<http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Formaciao%?20Continuada/Educacao%20Ambient
al/ALFABETIZACAO%20ECOLOGICA.pdf> . Acesso em 29 out. 2016.

CARRUTHERS, E. As experiéncias das criangas ao ar livre: um sentimento de aventura? In:
MOYLES, J. (org) Fundamentos da Educacao Infantil: enfrentando o desafio. Porto Alegre:
Artmed, 2010.

CATROGA, F. Memoria e Historia. In: PESAVENTO, S. J. (org.). Fronteiras do Milénio.
Porto Alegre: Editora da Universidade/ UFRGS, 2001.

CUNHA, M. 1. Conta-me agora! As narrativas como alternativas pedagdgicas na pesquisa € no
ensino. Revista da Faculdade de Educacdo. vol.23, n.1-2 1997. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-25551997000100010&script=sci_arttext >
Acesso em: 18 nov. 2016.

CRUZ M. C. M.T. Para uma educacido da sensibilidade: a experiéncia da Casa Redonda.
Centro de Estudos, 2005, ECA- USP. Disponivel em: <

127



www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/.... AEDUCACAODASENSIBILIDADE.pdf>. Acesso
em: 24 set. 2017.

DELGADO, L.A.N. Histéria oral e narrativa: tempo, memoria e identidade. Moodele. UFSC
.Disponivel em:
https://moodle.ufsc.br/pluginfile.php/819734/mod_resource/content/1/DELGADO%2C%20L

ucilia%20—%20Histéria%20oral%20e%20narrativa.pdf. Acesso em: 27 abr. 2017.

FERREIRA-SANTOS ; PEREIRA. A sensibilizagdo da memoria por meio dos contos
filos6ficos na formacdo de educadores. Revista Educacao: Teoria e Pratica, set. 2012.
Disponivel em: <
https://www library.caltech.edu/eds/detail?db=edb&an=93477674&i1sbn=15179869> . Acesso
em 3 out. 2017

FERREIRA-SANTOS, M. O ancestral: entre o singular e o universal. In: AMARAL, M. (Org.).
Culturas Juvenis. Sao Paulo: FAPESP, 2012. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/345975/mod_forum/intro/ancestral singular univer
sal.pdf>.Acesso em 17 set. 2017.

FERREIRA M. E. M. P. O corpo segundo Merleau-Ponty e Piaget. Ciéncias &Cognicao.
Revista interdisciplinar de estudos da cognicdo, 2010. Disponivel em: <

http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article/view/424/233>. Acesso em:
23 set. 2017.

FERREIRA, M. M. Histéria do Tempo Presente: desafios. Cultura Vozes v. 94, n. 3.
Petropolis: Vozes, 2000. Trata-se de uma revista?

FERRER CERVERO, V. La critica como narrativa de las crisis de formacion. In: LARROSA,
J. Déjame que te cuente. Barcelona: Editorial Laertes, 1995.

FORMOSINHO, J.; ANDRADE, F. O espaco e o tempo na Pedagogia em Participacao.
Porto, Portugal: Porto Editora, 2011.

FREINET. C. O método natural. Trad. Franco de Sousa e Teresa Balté. Lisboa: Estampa,
1969.

. O itinerario de Célestin Freinet: a livre expressdo na Pedagogia Freinet.
Tradugao: Priscila de Siqueira. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1979.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996.

FRIEDMANN, A. O Universo Simbdlico da Crianca: Olhares Sensiveis para a Infancia. Sao
Paulo, Vozes, 2014

FROEBEL, F. The Education of Man. New York: D. Appleton and company, 1887.

GADOTTI, M. Ecopedagogia e Educacao para a Sustentabilidade. Instituto Paulo Freire,
Universidade de Sao Paulo, 1998 . Disponivel em :
<http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/det/palestra3 eco_educacao_sustentabilidade

128




gadotti 1998.pdf>. Acesso em: 18 out. 2016.

. Pedagogia da terra. 5.ed. Sao Paulo: Ed. Fundagao Peir6polis, 2000. 217p.

. Histéria da Idéias Pedagégicas. Editora Atica: Sdo Paulo, 2004.

. Ecopedagogia e educacao para a sustentabilidade. Canoas: Grafica da

ULBRA, 2005.

GIROUX, H.; MACLAREN, P. Linguagem, escola e subjetividade: elementos para um
discurso pedagdgico critico. Educacio e Realidade, Porto Alegre, v.18, n.2, p.21-35, jul./dez.
1993.

GUTIERREZ, F.; PRADO, C. Ecopedagogia e cidadania planetiria. Sio Paulo: Cortez,
1999.

GROTOWSKI, J. Nimero Especial de Homenaje: Grotowski. Mascara Escenologia, Ciudad
del Mexico, n.11, Ano 3, Jan. 1993.

HORTELIO, L. Histéria de uma manha. Sio Paulo: Massao Ohno, 1987.

Analise e Sugestoes - Referencial Curricular Nacional para a educacao Infantil.
Salvador: Editora ou Universidade, 1998.

A importancia do brincar. Disponivel em:
<http://www.familiarte.com.br/familia-e-sociedade/entrevista-com-lydia- hortelio-sobre-a-
importancia-do-brincar/>. Acesso em: 13 jun. 2017

LELOUP, Jean Yves. O corpo e seus simbolos Uma antropologia essencial. Petropolis- RJ:
Vozes, 2011.

LEVY, P. O que é virtual? Sio Paulo: Editora 34, 2003.

LIMA, E. de S. Brincar para qué? Sao Paulo: Editora InterAlia, 2007.

LOUV, R. A iltima crianca na natureza: Resgatando nossas crinacas do transtorno do defict
de natureza. Sao Paulo, Aquariana 2016.

LOWENTHAL, D. Como Conhecemos o Passado. Sao Paulo: EDUC, 1981.

JUNG, C. G. The earth has a soul-The Nature writings of C.G. Jung. Berkeley: North Atlantic
Books, 2001.

. O desenvolvimento da personalidade. Petropolis: Vozes, 2008.

JUNG, C. G; KERENYI, K. A crianca divina: uma introducio a esséncia da Mitologia.
Petrépolis: Vozes, 2011. (Colecdo Reflexdes Junguianas).

KELEMAN, S.Mito e corpo - uma conversa com Joseph Campbell. Sao Paulo: Summus
Editorial, 2001.

129



KISHIMOTO, M.T. O brincar e suas teorias. Sao Paulo: Pioneira, 1998.

MARA, A.; LUIZ, A. Gongalves. Obesidade infantil e depressao. Disponivel
em:<http://www.moreirajr.com.br/revistas.asp?id_materia=207 1 &fase=imprimeacesso>
Acesso em: 6.1nov.2016.

MATURANA H. Emocdes e linguagem na educacao e na politica. Belo Horizonte: Editora
UEMG, 2002.

MATURANA, H; VERDEN-ZOLLER, G.. Amar e brincar-fundamentos esquecidos do
humano. Sao Paulo: Palas Athena , 2004.

MEIHY, J. C. B. B. Manual de Histoéria Oral. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 1996.

MEIRELLES, R. Org. Territério do brincar dialogo com escolas. Territorios do brincar.
2014. Disponivel em: http://territoriodobrincar.com.br/wp-
content/uploads/2014/02/Territ%C3%B3rio_do_Brincar - Di%C3%Allogo_com_Escolas-
Livro.pdf. Acesso em: 02 jun.2017.

MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da percepcao. Traduciao: C. Moura. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1994.

_ (2000). A natureza: notas: cursos no College de France. Traducao
de Alvaro Cabral. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

. A prosa do mundo. Siao Paulo: Cosac & Naify, 2002.

Fenomenologia da percepc¢ao. Sao Paulo: Martins Fontes, 2006.

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensdo possibilitada pela anélise textual
discursiva. Ciéncia & Educacao. Bauru, SP, v. 9, n. 2, p. 191-210, 2003 . Disponivel em :
<http://www.scielo.br/pdf/ciedu/vIn2/04.pdf>. Acesso em: 23.set.2017.

MORAES R., GALIAZZI C. Analise Textual Discursiva. [jui- RS: UNLJUI, 2016.

. Analise Textual Discursiva: Processo Reconstrutivo de Multiplas
faces. Ciencia & Educacao. Bauru, SP, v. 12, p. 117-122, 2006. Disponivel em :
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=251019514009>. Acesso em: 23 set. 2017

MOORE, R. C. The Need for Nature: A Childhood Right. Social Justice 24.v3 London 1997.

MORIN, E. O método I: a natureza da natureza. Tradu¢do de Maria Gabriela de Bragancga.
Lisboa: P ublicacdes Europa-América, 1997.

, Cabeca bem feita - repensar a reforma-reformar o pensamento, Rio de Janeiro:
Editora Bertrand Brasil,2001

Introducio ao pensamento complexo. Lisboa: Instituto Piaget, 2003.

NOBREGA, T. P. Qual o lugar do corpo na educacio? Notas sobre conhecimento, processos
130



cogni- tivos e curriculo. Educ. Soc. [online]. maio/ago. 2005, vol.26. Disponivel em :<
http://www.scielo.br/pdf/es/v26n91/a15v2691.pdf>. Acesso em: 22 out. 2017.

NOBREGA, T. ;: MENDES, M.L Corpo, natureza e cultura: contribui¢des para a educagdo.
Revista Brasileira de Educacao, 2004. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n27/n27a08.pdf>. Acesso em: 22 out. 2017

NORA, P. Entre memoria e histéria: a problematica dos lugares. Projeto Histéria. Sao Paulo:
PUC, n. 10, p. 7-28, dez. 1993.

NEEDLEMAN, J. O coracao da filosofia. Sao Paulo: Editora Palas Athena, 1991.
NEVES, M. de S.. Histéria e Memoria: os jogos da memoria. In: MATTOS, Ilmar Rohloff
(org.). Ler e escrever para contar: documentagdo, historiografia e formagao do historiador.

Rio de Janeiro: Access, 1998.

PEARCE, J. C. A Crianca magica: A redescoberta da imaginag@o na natureza das criancas.
Rio de Janeiro: Editora Francisco Alves, 1989.

. O fim da evolucao. Editora Cultrix, SP, 1992

PELIZZOLI, M. L. Correntes da ética ambiental. Petr6polis, RJ: Editora Vozes, 2002.
POULET, G. O Espaco Proustiano. Rio de Janeiro: Imago, 1992.

REVAH, D. As Pré- Escolas Alternativas. Caderno de pesquisa. Sao Paulo, n.95, p.51-62,
nov. 1995, Disponivel em:
<http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/825/833> Acesso em: 18 mai
2017.

RICOEUR, P. Interpretacao e Ideologias. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988.

SA. M. H. N. Uma Escola Alternativa- Avaliando sua trajetérias -Faculdade de Educacio,
- UNICAMP. Dissertacao de Mestrado, 1995. Disponivel em:
<http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/  CAMP_134e8dff4ae520707ddd04e285cb001{/Details>
Acesso em: 13 mai. 2017.

SANTOS, B. S. Um discurso sobre as ciéncias. Porto, Portugal: Afrontamento, 2002.

SANTHIAGO. R. Da fonte oral a Historia: debates sobre legitimidade. Saeculum - Revista de
Historia (18); Joao Pessoa, jan./jun. 2008. (p, 33-46).

SAURA S. C. O imaginéario do lazer e do ludico anunciados em praticas do corpo brincante.
Rev Bras Educ Fis Esporte, (Sao Paulo) 2013. 7 Seminério “Brincar: praticas diferenciadas
no espaco escolar”, SESC Ipiranga, 17/n0ov./2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbefe/2013nahead/rbefe_aop 1513.pdf> Acesso em: 31mai. 2017.

SINGER, H. Repiblica de Criancas: uma investigacdo sobre experiéncias escolares de
resisténcia. Sao Paulo: Hucitec, 1997.

131



SEKEFF, M. de L. Da miisica, seus usos e recursos. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2007.

THOMSOM, A. Recompondo a memoria: questdes sobre a relacdo entre Historia Oral e as
memorias. Projeto Historia. Sao Paulo: EDUC, n. 15, Abril, 1997.

THOMPSON, P. A voz do passado: Historia Oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

WINNICOTT, D. W. O Brincar e a Realidade. Rio de Janeiro: Imago, 1975

VASCONCELLOS, C. Reflexdes sobre a Escola da Ponte .Revista de educac¢ao. n. 141
out./dez.2006. Disponivel em: <www.celsovasconcellos.com.br>. Acesso em 18 mai. 2017.

VYGOTSKY, L. S.. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

VON SIMSON, O. (Org.) Os desafios contemporaneos da Histéria Oral. Campinas:
CMU/Unicamp, 1997.

ABRAHAO. M. H. M. B. Histéria de educaciio. Memoria, narrativas, e pesquisa auto
biografica. - 2003. UFRGS; Disponivel em:
<http://www.seer.ufrgs.br/asphe/article/viewFile/30223/pdf- >. Acesso em: 19.0ut.2016.

ESCOLA DA PONTE. Escolas alternativas. Disponivel em:

<https://noscidadaos.pt/2015/01/07/nos-cidadaos-reve-se-no-modelo-pedagogico-da-escola-da-
ponte/>. Acesso em: 16 mai. 2017.

ESCOLA DA PONTE. Escolas alternativas. FONSECA. R.N.V. UNB, 2012. Disponivel em
:<http://bdm.unb.br/bitstream/10483/4395/1/2012 RaimundoNonatoVerissimodaFonseca.pdf
>. Acesso em: 27 out. 2016.

ESCOLA DA VILA. Escolas alternativas. Disponivel em : <

http://www.escoladavila.com.br>. Acesso em: 16 mai. 2017.

SUMERHILL SCHOOL. EscolasAlternativas. Disponivel em
<http://www.summerhillschool.co.ukhttp:>. Acesso em: 16 mai. 2017.

TE-ARTE Escolas alternativas. Disponivel em
<http://www.band.uol.com.br/m/conteudo.asp?id=/10000068328 1/&programa—/C1nema/&ed1
toria=/entretenimento/>. Acesso em: 16. maio.2017.

132



APENDICE - A

- Roteiro da Entrevista semi- estruturada com os ex- alunos da Escola
Aldeia Recreaciao Infantil

1- Quais sdo as memorias de sua infancia na Aldeia?
2- Qual o periodo que permaneceu na Escola?
3- Que importancia teve na sua vida pessoal ou profissional a experiéncia de ter sido uma
crianca da escola Aldeia?
4- Quais valores vocé acredita que repercutiram em sua vida
- Voce identifica algo com relacdo a criatividade?
- Com relagdo a natureza?
- Com relacgdo a coletividade?

- Com relagdo a escolha da profissao?

5— Vocé se imagina diferente se ndo tivesse participado desta experiéncia
6— Vocé ainda tem amigos que foram desta época?

7— Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa?
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APENDICE -B-

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Dados de identificacao

Titulo do Projeto:

Pesquisador Responsavel:

Nome do participante:

Idade: R.G.:

Responsavel legal (quando for o caso): R.G.:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntirio, do projeto de pesquisa

” (titulo do projeto), de responsabilidade do (a) pesquisador (a)

(nome).

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem por objetivo a recuperagdo das memorias de ex- alunos que frequentaram a
Aldeia Recreacdo Infantil, no periodo de 1980 a 1986.

2. A minha participag@o nesta pesquisa consistird em realizar um depoimento das memorias
sobre as vivéncias no periodo que frequentei a Escola. Autorizo a gravacao e filmagem no ato
da entrevista e posteriores encontros, para serem utilizados como recurso na pesquisa.

Eu, , RG n°

declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa

acima descrito.

Cidade, de de 20

Assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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