CENTRO UNIVERSITARIO DE ARARAQUARA —
UNIARA
PROGRAMA DE MESTRADO EM
DESENVOLVIMENTO REGIONAL E MEIO AMBIENTE

MARIA HELENA QUAIATI RODRIGUES

A METODOLOGIA DE PROJETOS ENQUANTO
POSSIBILITADORA DE PRATICAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL: UM ESTUDO DE CASO

ARARAQUARA-SP
2011



MARIA HELENA QUAIATI RODRIGUES

A METODOLOGIA DE PROJETOS ENQUANTO
POSSIBILITADORA DE PRATICAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL: UM ESTUDO DE CASO

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo — Mestrado em Desenvolvimento
Regional e Meio Ambiente — Centro Universitario
de Araraquara — UNIARA para obtencdo do titulo
de Mestre.

Orientadora: Prof® Dr* Janaina F. F. Cintrio

ARARAQUARA
2011



(d) Rodrigues, Maria Helena Quaiati
A Metodologia de Projetos enquanto possibilitadora de praticas de
Educacdo Ambiental: um estudo de caso / Maria Helena Quaiati
Rodrigues — 2011
135f.;30cm

Dissertacdo de Mestrado— Programa de Pds Graduagdo em
Desenvolvimento Regional em Meio Ambiente — Centro Universitario de
Araraquara — UNIARA.

Area de Concentragdo: Dindmica Regional e Alternativas de
Sustentabilidade.

Secdo 1.02  Orientadora: Cintrdo, Janaina Florinda Ferri.

I. Educacdo. 2. Metodologia de Projetos. 3. Educacdo Ambiental.




- Centro Universitdrio de Araraguara

Rua Voluntdrios da Pétria, 1309 - Centro - Araraquara - SP
CEP 14801-320 - Caixa Postal 68 - Fone/Fax: (16) 3301-7100 www.uniara.com.br

<

DEFESA DE DISSERTAGAO DE MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO
REGIONAL E MEIO AMBIENTE

Candidato(a) : Maria Helena Quaiati Rodrigues

Area de Concentracdo: Dindmica Regional e Alternativas de

Sustentabilidade
Linha de Pesquisa: Gestdo do Territério
Examinadores CONCEITO
Profa. Dra. Janaina Florinda Ferri Cintréo
(Orientador]al)) A PROUAD A
Profa. Dra. Dirce Charara Monteiro
AT0d b4
Profa. Dra. Flavia Cristina Sossae
A PROYADA

Observagoes:

Araraquara, 27 de janeiro de 2011

Profa. Dra. Janaina Florinda Ferri Cintrdo
Presidente



Centro Universitario de Araraquarg

Rua Voluntarios da Patria, 1309 - Centro - Araraquara - SP ¢
CEP 14801-320 - Caixa Postal 68 - Fone/Fax: (16) 3301-7100 www.uniara.com.br
BANCA DE DEFESA

Profa. Dra. Dirce Charara Monteiro
UNESP — Araraquara

B

Profa. Dra. Flavia Cristina Sossae
UNIARA — Araraquara

%\LQ o Q_/Q/——-

Profa. Dra, Janaina | orinda Ferri Cintrao
UNIARA - Araraquara




AGRADECIMENTOS

Agradecer é uma tarefa dificil. Foram muitas as pessoas que fizeram parte da
realizacdo deste sonho, portanto, se cita-las nominalmente, posso cometer o erro de esquecer
alguém que compartilhou deste sonho. A caminhada foi dificil, mas aqui cheguei. Cada dia
um desafio, uma nova emocdo, até mesmo decepgdes e tristezas fizeram parte para chegar a
conquista da verdadeira alegria acompanhada de aprendizagem. Fago mencdo aos que
estiveram mais proximos.

A DEUS PAI, A DEUS FILHO, AO ESPIRITO SANTO, pois sem a protecdo deles
nada teria acontecido.

Aos meus pais, in memoriam, Elvige Quaiati e Divina Bonatti, que disseram sim a
minha vida.

Ao Adriano, pela dedicacdo e companheirismo, nas viagens e momentos de incertezas.

Aos meus queridos filhos, Milena e Rodrigo, que sempre acreditaram no meu
potencial e ficaram na torcida para a conclusdo do curso e para a conquista do titulo de
Mestre. O meu coracao esta grato pela compreensao e apoio nesta jornada.

Aos meus tesouros e amores da vida, Murilo, Maria Julia e Beatriz, que indiretamente
me ajudaram, ficando sem o meu carinho e a minha dedicagéo exclusiva que merecem.

A minha sobrinha, Liriane, e auxiliar técnica, que colaborou para que tudo fosse
apresentado conforme as exigéncias técnicas.

A escola na qual foi realizada a pesquisa de campo, pela receptividade e colaboracgo.

Ao Laércio, professores e alunos que participaram da coleta de dados.

Aos colegas de classe, de viagem, especialmente ao Emerson e a Adriana.

A minha querida orientadora, Professora Dr? Janaina F. F. Cintrdo, pela dedicacio e
paciéncia com que conduziu a pesquisa, ensinando-me e acreditando no meu trabalho.

Agradeco, também, a UNIARA- Centro Universitario de Araraquara, Sdo Paulo, SP,
por intermédio de seu Programa de Pds-Graduacdo, pela minha formacao académica.

OBRIGADA!



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a eficacia da Metodologia de Projetos como prética
pedagdgica, promovendo atividades educativas, que possam auxiliar na formacgdo do sujeito
cidaddo bem como na sua conscientizacdo sobre praticas socioambientais no contexto da
Educacdo Basica direcionada a Educacdo Ambiental e a Educacdo Ambiental Transformadora.
Partiu-se do pressuposto de que a Metodologia de Projetos possibilita agdes interdisciplinares
e transversais favorecendo o pensar e agir dos alunos. Trata-se de um estudo de caso realizado
com alunos da 82 série do Ensino Fundamental, numa escola publica do interior do Estado de
Sdo Paulo, Brasil, que desenvolvia a metodologia de projetos. Inicialmente, foi feito um
levantamento bibliografico que permitiu localizar autores defensores dessa metodologia. A
partir desse levantamento, foi feita uma pesquisa de campo, com um roteiro de entrevista
semidiretiva aplicado aos estudantes. Os resultados desta pesquisa mostraram que a aplicacdo
da Metodologia de Projetos favorece o exercicio da interdisciplinaridade e transversalidade,
propiciando préaticas pedagogicas que atendem aos objetivos propostos no desenvolvimento
dos projetos programados para cada disciplina. Esta pesquisa mostrou que a referida escola
atingiu os objetivos do projeto proposto para trabalhar a tematica “Agua”, pois os resultados
demonstraram que houve conscientizacdo e aprendizado dos alunos que participaram da
entrevista.

Palavras- chave: Educacdo. Metodologia de projetos. Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

This study aimed at examining the effectiveness of Project Methodology as a pedagogical
practice, providing educational activities which can help in the formation of the citizen as well
as in his awareness of social and environmental practices in the context of Basic Education
directed to Environmental Education and Transforming Environmental Education. This
research was based on the assumption that Project Methodology enables interdisciplinary and
transversal actions, helping students’ thoughts and actions. It is a case study with 8" grade
elementary level students of an elementary public school in SP state, Brazil. A bibliographical
review allowed us to find authors who were adept of Project Methodology. Based on this
survey, a field research was carried on, using a semi-structured interview with the students.
The results of this research have showed that the application of the Project Methodology can
promote interdisciplinarity and tranversality, providing teaching practices that meet the
objectives proposed in the development of the projects programmed for each school subject.
This research also showed that the investigated school has achieved the objectives of the
proposed project to work on the theme "Water", for the results indicate that the students who
participated in the interview, besides learning, became more aware of environmental
problems.

Keywords: Education. Project methodology. Environmental Education.
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INTRODUCAO

A Educacdo € a base fundamental para que os individuos tenham acesso ao conjunto
de bens culturais da sociedade como condi¢do necessaria para usufruirem de outros direitos
constituidos numa sociedade democratica. Por isso, o direito a Educacdo é reconhecido e
consagrado na legislacao brasileira.

Art.22. A Educacgéo Basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL, 1996, p.9)

A escola é sem sombra de davida o local ideal para se promover este processo.
As disciplinas escolares sdo 0s recursos didaticos através dos quais 0s
conhecimentos cientificos de que a sociedade ja dispbe sdo colocados ao alcance
dos alunos. As aulas sdo 0 espaco ideal de trabalho com os conhecimentos e
onde se desencadeiam experiéncias e vivencias formadoras de consciéncia mais
vigorosas porque alimentadas no saber. (PENTEADO, 2003, p.16)

Alguns autores como Penteado (2003), Aranha (1989) e Brandao (1988) consideram a
educacdo formal como sindnimo de educagéo escolar.
Segundo Durkeim (1998 apud MARCOMINI, 2006, p.36),

A Educagdo satisfaz, antes de tudo, as necessidades sociais e toda Educacéo
consiste num esforgo continuo para impor a crianca maneiras de ver, de
sentir e de agir as quais a crianca ndo teria espontaneamente chegado.

Para Gastal e Oliveira (2000), a educacdo na escola contribui para a socializacdo dos

individuos e para que possam ser melhores.

Art.2° - A Educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p.9)

Brand&o (1985) define educacdo formal distinguindo-a da educacgéo informal:

N&o h& uma forma unica nem um Unico modelo de Educacéo; a escola ndo é
0 Unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar
ndo é a sua Unica pratica e o professor profissional ndo é o seu Unico
praticante. (BRANDAO, 1985, p.9)

Entendemos a Educacdo como tudo aquilo que o homem aprende e apreende na
interacdo com o outro, sendo possivel usar o conhecimento para seu desenvolvimento social,
politico e econbmico, ou seja, ser capaz de tomar decisdes, de resolver seus problemas no dia
a dia, ter o direito de ir e vir, ser dono de suas id€ias, agir com liberdade, ser autbnomo, ter

compromisso com seus atos, ser responsavel com ele e com o outro.
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De qualquer forma, a auto-realizacdo do educando, a sua formacéo para o trabalho e a
cidadania devem constituir-se na preocupacao maior da Educagédo formal.

Na verdade, mais que dever, a Educacdo € uma funcdo da familia e do Estado, que
dela ndo se podem alienar. Caberia incluir a sociedade, como co-responsavel, juntamente com
a familia e o Estado, pela Educacéo.

Desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive
aspiragoes, prepare realmente a crianga para sua civilizagdo — esta civilizacdo
tdo dificil por ser uma civilizagdo técnica e industrial e ainda mais dificil e
complexa por estar em mutagdo permanente. (TEIXEIRA, 1968, p. 141)

Levando em conta as discussdes acima, percebe-se que na Educacgéo atual o aluno é o
alvo da pratica pedagdgica e do ensino, pois a nova demanda escolar exige uma formacéo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o mundo do trabalho.

Dessa forma, a Educacdo Brasileira esta permeada de desafios e incertezas. E isso que
deve nos mobilizar na busca, criacdo e transformacdo das possibilidades de aprender a
aprender a dinamica educacional, quer seja formal ou nao formal. A escola, atualmente, ja ndo
€ mais a Unica detentora da informacdo e do saber, mas cabe a ela preparar seu aluno para
viver em uma sociedade plena de direitos e deveres.

Assim, a escola que pretende dar ao aluno a formacdo adequada para a cidadania,
procura inovar e desenvolver uma pratica educativa baseada na Metodologia de Projetos. Essa
metodologia tem sido apresentada como uma proposta educacional que possibilita a
reconstrucéo da agdo educativa, coerente com as necessidades do momento, favorecendo a
formacdo de seres criticos e participativos, conscientes de seu papel nas mudancas sociais,
criativos, que saibam trabalhar em equipe, pesquisar e buscar o conhecimento e solugdes para
0s problemas e questdes atuais.

E precisamente num contexto de reflexdo partindo da propria escola no qual
adquirem significado os postulados e propostas que traz consigo uma
reforma educativa. Um significado que ndo comporta necessariamente
assumir ou rechacar tais postulados, e sim permite ao professorado realizar
suas andlises criticas gracas a bagagem conceitual tedrico-pratica adquirida
no transcurso da inovacdo. (HERNANDEZ, 1998, p.30)

Portanto, esta pesquisa percorre brevemente os caminhos da educacdo formal para,
especificamente, tratar da Educacdo Ambiental como possivel agente transformador de
comportamentos tendo como contextualizacdo a Metodologia de Projetos.

Atualmente, a Educagdo enfrenta o desafio de graves conflitos culturais. Esta

perspectiva apresenta a escola como geradora de cultura e ndo sO de aprendizagem de
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conteddos, por isso, acredita-se que o grande desafio estd em reinventar a escola, ou seja,
reinventar o espaco escolar.

Mas ndo se pode esquecer que a escola ndo € o unico agente educativo, como ja foi
abordado por varios autores, e que os padres de comportamento da familia e as informacGes
veiculadas pelos meios de comunicacao exercem influencia sobre a formacao do sujeito cidadao.

Ao se conceber a Educacédo escolar como uma pratica que tem a possibilidade de criar
condicdes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades, seu papel é discutir como
poderd atuar na Educacdo das criangas e jovens na perspectiva da participacdo em relaces
sociais, politicas e culturais cada vez mais amplas, fundamentais para o exercicio da cidadania
na construcdo de uma sociedade democratica e ndo excludente.

Assim, para Penteado:

Avangarmos na direcdo da escola formadora implica contarmos com alguns
recursos didaticos adequados e montarmos situagfes de participacdo social
orientadas pela escola em que alunos e professores possam juntos exercer e
desenvolver a sua cidadania através do trabalho escolar. (PENTEADO,
2003, p. 65).

Seja qual for o contexto em que se ensina, a escola €, por definicdo, um local de
aprendizagem, por isso, todos os atores da comunidade escolar ensinam e aprendem nas
relacdes interpessoais que se estabelecem.

No Mddulo | do Caderno de Estudo do Programa de Capacitacdo a Distancia para
Gestores Escolares (BRASILIA, 2001, p. 45) — PROGESTAO, encontra-se a seguinte
questdo: Como articular a funcdo social da escola com as especificidades e as demandas da
comunidade? No nosso entendimento, uma escola voltada para o pleno desenvolvimento do
educando valoriza a transmissdo do conhecimento, mas também enfatiza outros aspectos: as
formas de convivéncia entre as pessoas, 0 respeito as diferencas, a cultura escolar.

O MEC - Ministério da Educacdo e Cultura (1996), com o objetivo de auxiliar 0s
professores em suas praticas pedagogicas de construcdo de cidadania nos alunos, criou 0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCN. Esses documentos nasceram da necessidade de se
construir um Referencial Curricular Nacional para o Ensino Fundamental.

Os PCN vieram para colaborar com a escola na definicdo de seu papel de autonomia e
democracia perante a sociedade brasileira e auxiliar os professores a desenvolverem seu papel
no processo de desenvolver a Educacdo Ambiental. O Ministério da Educacéo e do Desporto
(MEC) criou, também, a partir de 1998, os Temas Transversais que tinham como objetivo

praticar a Educacdo Ambiental no cotidiano escolar de forma critica e interdisciplinar.
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Os Temas Transversais permeiam necessariamente toda a pratica educativa que abarca
relacdes entre os alunos, entre professores e alunos e entre diferentes membros da comunidade
escolar. A perspectiva transversal aponta uma transformacdo da pratica pedagogica, pois rompe
o confinamento da atuacdo dos professores com as atividades pedagogicamente formalizadas
e amplia a responsabilidade com a formacdo dos alunos. Percebemos que a Metodologia de
Projetos vem propiciar uma contextualizacdo para a pratica dos temas transversais.

Na pratica pedagogica, Transversalidade e Interdisciplinaridade alimentam-se
mutuamente. A Transversalidade abre espaco para a inclusdo de saberes extraescolares,
possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos alunos.

Considerando-se as mudancas sugeridas pelos Parametros Curriculares Nacionais para
trabalhar de forma interdisciplinar e com temas transversais, Penteado (2003) afirma que €
funcéo do professor desenvolver a consciéncia ambiental:

Promover, através da escola, a compreensdo sociopolitica das questdes
ambientais e a formacdo da consciéncia ambiental sdo as metas com as quais
pretendemos colaborar. (PENTEADO, 2003, p.18)

A Transversalidade e a Interdisciplinaridade sdo modos de se trabalhar o conhecimento
gue buscam uma reintegracao de aspectos que ficaram isolados uns dos outros pelo tratamento
disciplinar. Com isso, procura-se conseguir uma visdo mais ampla e adequada da realidade,
que tantas vezes aparece fragmentada pelos meios de que dispomos para conhecé-la e ndo
porgue o0 seja em si mesma.

Em relacdo a Interdisciplinaridade, busca-se uma Educacdo que una as ciéncias e as
acles de toda a sociedade, isto &, ndo se esgota apenas em uma, ou, outra ciéncia, mas
necessita da incursdo de todas. A Interdisciplinaridade questiona a segmentagdo entre 0s
diferentes campos de conhecimento produzido por uma abordagem que nao leva em conta a
inter-relacdo e a influéncia entre eles, questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constitui.

E a questdo basica, a meu ver, é a da relacdo do conhecimento com a pratica
humana. Dai a importancia do vinculo do conhecimento pedagdgico com a
pratica educacional. Seu carater interdisciplinar tem a ver com essa condicao.
Ora, a fungdo do conhecimento é substantivamente intencionalizar a prética, ele
é a Unica ferramenta de que dispomos para tanto. (FAZENDA, 2002, p.33)

A preocupacao do trabalho interdisciplinar é com a questdo do homem que ndo é
capaz de produzir individualmente, necessitando de a¢des coletivas para garantir a eficicia e 0
sucesso. Assim, entende-se por Interdisciplinaridade uma integracdo de conteldos

curriculares através do trabalho em equipe escolar.
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Mas a pratica produtiva dos homens ndo se da com o trabalho individual: ela
é, antropologicamente falando, expressdo necessaria de um sujeito coletivo,
ou seja, a espécie humana sé é humana na medida em que se efetiva em
sociedade. (FAZENDA, 2003, p.34).

Os processos pedagdgicos relativos a Educacdo Ambiental caracterizam-se, tal como
também na Metodologia de Projetos, principalmente, pela participacdo. A participagdo é um
aprendizado, cabendo a Educacdo Ambiental resgatar valores humanos como solidariedade,
ética, respeito pela vida, honestidade, responsabilidade, entre outros. Dessa forma, ira favorecer
uma participacdo responsavel nas decisdes de melhoria da qualidade de vida, do meio natural,
social e cultural.

As atividades de Educacdo Ambiental devem possibilitar aos educandos oportunidades
para desenvolver uma sensibilizagcdo aos problemas ambientais, propiciando uma reflexdo a
respeito desses problemas e a busca de solugdes. Essas atividades de sensibilizacdo devem ser
um caminho para tornar as pessoas conscientes de quao importantes sdo as suas atitudes.
Sensibilizar é cativar 0s participantes para que suas mentes se tornem receptivas as
informacdes a serem transmitidas.

Esta pesquisa busca demonstrar por meio da Metodologia de Projetos de que maneira
a Educacdo Ambiental tem recebido o reconhecimento enquanto uma estratégia que
possibilita a transformacédo de comportamentos de alunos.

Assim, basear-se-a em conceitos essenciais para 0 nosso estudo enfocando,
porém, mais precisamente uma questdo a ser analisada no ambiente escolar e
conhecida como Tema Transversal Meio Ambiente, proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais, PCN. (MARCOMINI, 2006, p. 17)

Reigota afirma que:

A Educagdo Ambiental, como perspectiva educativa, pode estar presente em
todas as disciplinas. Sem impor limites para seus estudantes, tem carater de
educacdo permanente. Ela, por si s, ndo resolvera os complexos problemas
ambientais planetarios, mas pode influir decididamente para isso, ao formar
cidadaos conscientes de seus direitos e deveres. (REIGOTA, 1994)

Observa-se que Reigota (1994) faz alusdo a Educacdo Ambiental com idéias de
Educacdo permanente, isto é, remete-nos ao pensamento de que a Educacdo Ambiental
sozinha ndo faz educacéo formal, nem educacdo informal; ela depende da interagdo de outros
fatores, sejam eles politicos, sociais, econdmicos ou educacionais.

Ainda para Reigota (1994, p.10):
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A Educacdo Ambiental deve ser entendida como Educacéo Politica, no sentido
de que ela reivindica e prepara os cidaddos para exigir justica social, cidadania
nacional e planetéria, autogestao e ética nas relacdes sociais e com a natureza.

Penteado (2003) traz para o bojo da educacdo formal, aquela que acontece na escola, a
énfase da Educacdo Ambiental como um fator de formag&o para o desenvolvimento da cidadania.

Por isso, a Educacdo Ambiental enquanto possibilitadora de mudancas de comportamento
deve ser vista como uma questdo de Educacdo permanente, assim como afirmou Reigota
(1994), mas ndo apenas aquela que se processa na escola, mas principalmente a que se
processa por toda a sociedade.

N&o dependemos apenas da sociedade civilmente organizada, que proporciona a todos
nos um papel dentro dela. Esta sociedade civil, com as instituicGes cada vez mais complexas,
esta inserida num universo mais abrangente. No entanto, um dos problemas que configura a
pesquisa em Educacdo Ambiental como promotora das mudancas de comportamento
ambientalmente, é o entendimento de que ela ndo deve ser homogénea, deve ser mediada a
partir de reflexdes de seus conceitos e atores sociais.

Assim, nesse processo de fazer Educacdo Ambiental, destaca-se a figura do professor
como agente multiplicador e organizador das a¢6es educativas. Seu papel, embora desgastado,
foi e sempre sera de grande importancia para conduzir o ensino/aprendizagem dentro da escola.

Nessa perspectiva, é preciso admitir que a Educacdo Ambiental é uma questdo de
conscientizacdo da humanidade.

Pedrini (2007, p.37) defende “uma Educacdo Ambiental Transformadora — capaz de
possibilitar a mudanca de atitudes para o desenvolvimento de sociedades sustentaveis.”

Dentro do contexto da Educacdo Ambiental, o conceito de Educacdo Ambiental
Transformadora foi escolhido para ser enfatizado na pesquisa, por se tratar de um tema
incluso nas questdes relativas ao Meio Ambiente. Esse conceito bem digerido é importante
para a formacdo do sujeito cidadao, trazendo a reflexdo da praxis pedagdgica como agente
transformador de comportamentos dos atores sociais (alunos).

Esta pesquisa visou a uma reflexdo sobre a Educacdo Ambiental desenvolvida em sala
de aula com alunos do Ensino Fundamental, na busca de um agente transformador de
comportamentos da realidade dentro e fora da escola.

Para o desenvolvimento desta pesquisa muitas questdes foram discutidas: Como séo
desenvolvidas as atividades educativas em relacdo a Educacdo Ambiental em uma escola
publica estadual? Os profissionais da Educacdo estdo aptos para trabalharem com a

interdisciplinaridade? A Educacdo Ambiental € um agente transformador de comportamentos
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humanos? A Metodologia de Projetos contribui para a concretizacdo de atividades de
Educacdo Ambiental e conscientizacdo ambiental?

Para discutir essas questdes constatamos que a Metodologia de Projetos pode
proporcionar estratégias que favorecam o desenvolvimento de atividades sobre a Educacao
Ambiental, pois 0 aluno gosta de envolver-se com as questdes do seu cotidiano.

Pensando-se ainda no poder do conhecimento acumulado pelos professores no decorrer
de sua profisséo, supBe-se que tenham conhecimentos gerais e especificos sobre os problemas
ambientais para que possam proporcionar agdes concretas de respeito e preservacdo ao Meio
Ambiente. Espera-se que essas a¢des possam promover mudangas no estilo de comportamento
dos alunos favorecidas pela renovacdo dos conteudos educativos nos quais a variavel
Educacdo Ambiental Transformadora possa semear todas as disciplinas escolares.

A Educagdo Ambiental Transformadora, no nosso caso especificamente no
ensino escolar, torna-se Transformadora quando os conhecimentos adquiridos
durante as aulas passam a contribuir para novas percepcdes dos problemas
ambientais e produzir atitudes adequadas com a preservacdo e utilizacdo
sustentavel dos bens naturais. (MARCOMINI, 2006, p.22)

Objetivo Geral

— Analisar se a Metodologia de Projetos abordando as questbes ambientais,
especificamente a tematica “Agua”, propiciou atividades praticas de Educacio Ambiental de
forma transformadora de conscientizacdo de alunos do Ensino Fundamental, envolvidos em
um projeto interdisciplinar desenvolvido em uma escola estadual no interior do Estado de S&o
Paulo. Pretende-se analisar e discutir a contribuicio do projeto “Agua” para a formagdo do
sujeito cidaddo consciente de praticas socioambientais.

Obijetivos Especificos

— Caracterizar e discutir a Educacdo Ambiental enquanto agente de transformacéo de
consciéncia dos alunos de uma escola publica de Ensino Fundamental no municipio de
Palmares Paulista — SP, por meio da Metodologia de Projetos;

— Analisar o projeto “Agua” desenvolvido em uma escola publica estadual enquanto
possibilidade de concretizagdo de atividades de Educacdo Ambiental como agente de

aquisicdo de conscientizacdo ambiental.
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Metodologia

1. Caracterizacdo do universo da pesquisa

O municipio de Palmares Paulista (SP) conta com uma estrutura educacional formada
por escolas estaduais € municipais, dentre as quais se encontram as escolas: EMEF “Vereador
Antonio Humberto Gomieri”, EMEF “Vereador Raul de Carvalho”, EMEI “Avristides Portugal
Bernardes” e CEI “Carmem Ruette de Oliveira”.

A Proposta Pedagdgica das Escolas Municipais, segundo documentos oficiais, baseia-
se na corrente pedagogica denominada “construtivismo”. Foram criados no Municipio o
NAME (Nucleo de Apoio Municipal de Ensino) e o COC (Nucleo Osvaldo Cruz), pensando
em oferecer aos alunos um ensino de qualidade com nivel de escola particular. (PALMARES
PAULISTA, Secretaria Municipal de Educacéo, 2010).

Para a realiza¢do de nossa pesquisa, entre todas as escolas do municipio, selecionamos
a Escola Estadual “Jodo Gomieri Sobrinho”, pois € a Unica estadual que existe no presente
momento nesse municipio atendendo os alunos do ciclo Il, cursando a 8% série do Ensino
Fundamental. Logo, o exercicio consciente da cidadania € 0 que procuramos pesquisar neste
nosso trabalho, por meio de estudos feitos com alunos dessa referida série.

O municipio de Palmares Paulista esta localizado na Regido 03 do Estado de Séo
Paulo, possui 8.439 habitantes e tem como cidades vizinhas: Catanduva, Pindorama, Ariranha,
Santa Adélia, Pirangi, Bebedouro, Monte Azul Paulista, Paraiso e Novais. (PALMARES

PAULISTA, 2010)
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O universo empirico da pesquisa foi a Escola Estadual “Jodo Gomieri Sobrinho”,
localizada em Palmares Paulista — SP. Trata-se de uma escola com 37 salas de aula,
funcionando em trés periodos (manhd, tarde e noite), com 1321 alunos.

A historia dessa escola inicia-se em 27/11/1957, com o decreto N° 17698, de
26/11/1957, publicado no Diério Oficial de 30/11/1957, com o nome de Grupo Escolar de
Jaguatei, situado na Praca Matriz s/n. O inicio de seu funcionamento foi em 01/02/1958,
tendo como seu primeiro diretor um professor, pois era frequente na Educacdo os homens
ocuparem os cargos administrativos. (PLANO GESTOR, 2009)

No D.O de 22/11/196, a escola teve sua denominac¢do mudada para Grupo Escolar de
Palmares Paulista e, com o decreto n°® 50393, de 20/09/1968, retificado no D.O de 21/09/1968,
passou a denominar-se Grupo Escolar “Jodo Gomieri Sobrinho”. (PLANO GESTOR, 2009)

A mudanca do prédio municipal situado na Praca Matriz para o prédio préprio, com
estrutura estadual construido em terreno doado pela familia Gomieri, ocorreu em 20/05/1969
para atender o ensino regular de 12 a 42 série, isto €, 0 antigo primario. Atualmente, essa mesma
escola atende da 5? série do ensino fundamental & 32 série do Ensino Médio. Conta com um
modulo completo de funcionérios e professores, 5 (cinco) Agentes de Servigo Escolar
admitidos em regime pelo QAE (Quadro de Apoio Escolar) 1 (um) Secretéario de Escola; 7
(sete) Agentes de Organizacdo Escolar, sendo assim, constituido e completo o quadro, num
total de 14 funcionarios. (PLANO GESTOR, 2009)

Sua estrutura fisica esta constituida por 12 salas de aula, sendo que 7 sdo originais e 5
foram construidas, ampliadas e adaptadas durante a historia da escola; 1 secretaria; 1
biblioteca; 1 sala para professores; 1 sala de Direcdo; 1 sala de vice-direcdo; 1 laboratorio de
Ciéncias; 2 quadras de esportes, ambas cobertas para uso de atividades esportivas; 1 sala de
informatica; 1 consultério odontoldgico; 1 sala para coordenagdo pedagogica; 2 salas para
almoxarifado; 1 sala para a radio escolar; 1 cozinha; 1 sala para video e auditorio; 6 banheiros
para alunos, sendo 3 femininos e masculinos; 2 banheiros para professores e funcionarios; 1
cantina; 1 casa para zeladoria; 1 sala para Educacao Fisica. (PLANO GESTOR, 2009)

Conta ainda com duas entidades que a apOiam na administragdo dos recursos
financeiros com a finalidade de colaborar no processo educacional: a APM (Associacdo de
Pais e Mestres), o Grémio Estudantil, que é o elo entre o corpo discente, docente e
administrativo e o Conselho de Escola (formado por pais, alunos, professores, direcdo e

funcionarios).
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Foi por meio do Projeto Politico- Pedagdgico que obtivemos essas informacoes, pois €
por meio dele que a escola comeca a desenhar seus tragos de democracia e autonomia.
(PLANO GESTOR, 2009)

A estrutura fisica também se alterou bastante, sendo construido e anexado ao prédio
estadual construido inicialmente, um bloco com 5 salas de aulas, 1 biblioteca, 1 laboratério de
Ciéncias, durante esse periodo de adaptacOes de salas de aula para sala de informatica, entre
outras.

Para gerir financeiramente as verbas, foi criada a Associagcdo de Pais e Mestres
(APM), em 31/06/1977, que funciona até hoje dentro da unidade escolar. Existiu, na escola, o
Centro Civico, hoje substituido pelo Grémio Estudantil que atua dentro da unidade escolar,
com elei¢des ocorridas em marco.

A escola possui pouco de seu acervo arquivistico, pois grandes fontes foram perdidas
na reforma de adaptacdo e ampliagdo das salas de aula. Temos registrados eventos ocorridos
na escola durante esses anos como Feira de Ciéncias, festas, comemorac@es civicas, tanto com

fotos, como em fitas VHS. Ela também possui objetos museoldgicos como maquinas de

costuras, episcopios, etc. (PLANO GESTOR, 2009)

2. Sujeitos da Pesquisa

Os alunos participantes do turno da manhad procedem da zona urbana e rural, sendo
filhos de pais de classe média baixa e baixa, profissionais liberais, funcionarios publicos,
comerciantes, comerciarios, microempresarios, pequenos e médios proprietarios rurais, de
parceiros e empregados assalariados. (PLANO GESTOR, 2009)

A cidade conta com uma populacdo que vive basicamente do corte de cana e migrantes
de outras regides que vém para 0 municipio apenas para essa atividade e frequentam a escola.
(PLANO GESTOR, 2009)

Um percentual razoavel desses alunos trabalha no turno da tarde em escritorios,
consultérios, como babas, acompanham os pais no servico rural, fazem computacao, além de
se dedicarem aos estudos extraclasses. (PLANO GESTOR, 2009)

Os alunos da zona rural usam o Transporte Municipal para locomocdo a escola. A
clientela do turno da tarde procede da zona urbana e € constituida de filhos de pais de classe
média baixa e baixa, empregados do comércio, agricultura, indlstria, pequenos proprietarios,

trabalhadores bragais, boias-frias e funcionarios publicos. (PLANO GESTOR, 2009)
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Os alunos do noturno procedem da zona rural e urbana, sdo filhos de pais de classe
média baixa e baixa, empregados do comércio, agricultura, industria, pequenos proprietarios,
trabalhadores bragcais, bdias-frias e funcionarios plblicos. (PLANO GESTOR, 2009)

Em sua maioria, esses alunos trabalham durante o dia no corte da cana, como catadores
de citros, trabalhadores rurais, escriturarios, comerciarios, empregadas domésticas. Sendo assim,
pouco tempo lhes resta para se dedicarem aos estudos extraclasses. (PLANO GESTOR, 2009).

O Quadro 1 demonstra o numero de alunos, professores e disciplinas envolvidos com

0 projeto sobre a tematica “Agua”:

PERIODO AVALIADO 2007 2008 2009
N° de salas envolvidas (82 séries) 06 03 06
N° de alunos 191 126 168
N° de professores 07 07 07
DISCIPLINAS
Ciéncias X X X
Geografia X X X
Matematica X X
Arte X

Quadro 1 - Professores e disciplinas que mais se envolveram no projeto

A escola contava, em 2009, com seis (6) salas de 82 séries, e como a entrevista ndo foi
uma imposicdo a todos os alunos, mas sim um convite, apenas alunos das trés (3) salas
participaram da entrevista, representando 50% do total.

Os dados apresentados a seguir, conforme ja colocado anteriormente, referem-se a
pesquisa de campo realizada na EE “Jo&o Gomieri Sobrinho”, em relagdo a temética “Agua"
com base em uma Metodologia de Projetos aplicada na referida escola.

Nesse sentido, hd que dizer que as informacdes apresentadas, constantes dos
depoimentos dos entrevistados, ndo nos permitem generalizar extensivamente, oferecendo
apenas alguns pontos para reflexdo. Cabe a nds, educadores de criangas e jovens,
aprendermos que a sobrevivéncia da humanidade vai depender da nossa capacidade de
entender a necessidade de criacdo de sistemas de Educacdo por meio dos quais as geracoes
futuras poderdo aprender e aprender a planejar sociedades que as respeitem e aperfeicoem.

Como foi citado anteriormente, essa escola que inicialmente ndo atendia as varias
modalidades de ensino, atualmente, oferece os cursos de Ensino Fundamental e Ensino Médio
em trés periodos (manhg, tarde e noite), ocupando trinta e sete (37) salas de aula, atendendo
472 alunos no periodo da manha, 447 alunos no periodo da tarde, e 402 alunos no periodo da
noite, num total de 1321 alunos. (PLANO GESTOR, 2009)
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NUMERO TOTAL DE ALUNOS: 1321

® Manhd 472=35,73%

®Tarde 447=33,83%

Noite 402=30,44%

Gréfico 1- Numero de alunos por periodo

Assim, para atender a esse contingente de alunos a escola conta em seu quadro
docente para a Educacdo Basica I, com dois (02) professores OFA (Ocupante de Funcdo
Atividade) e nenhum professor titular de cargo, ou seja, efetivo no cargo. O professor OFA é
um docente temporario, pois, como a prdpria nomenclatura diz, ele ndo cria vinculo
profissional com a escola.

Para a Educacdo Basica Il, o nUmero de docentes é de trinta e trés titulares de cargo,
ou seja, com cargos efetivos e dezoito professores OFA.

Essa escola conta, ainda, com a colaboracdo de um quadro de quatorze funcionarios,
que, segundo as exigéncias da legislacdo estadual para uma escola estadual, constitui um
qguadro completo: cinco Agentes de Servico Escolar, sete Agentes de Organizagdo Escolar e
um Secretario de Escola, todos admitidos pelo QAE (Quadro de Apoio Escolar).

A escola pesquisada promoveu acles pedagogicas baseadas na Metodologia de
Projetos com o propésito de fazer Educacdo Ambiental como recomendam os PCN. O
principal deles foi o projeto ‘Agua’, que é objeto de pesquisa desta dissertacdo, cujos resultados

sdo apresentados no Capitulo 4.

3 PROCEDIMENTOS

A realizacdo da pesquisa de campo teve a duracdo de dois meses, aproximadamente.
Como primeiro passo, a pesquisadora procurou a escola no sentido de solicitar sua
autorizacgdo para a realizacdo da pesquisa. O pedido foi prontamente atendido pela dire¢do. O
proximo passo foi procurar a Secretaria Municipal de Educacdo para obter autorizacdo para

coletar as informagdes necessarias para completar a coleta de dados.
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Essa pesquisa foi elaborada em trés etapas:
a) levantamento e revisédo bibliogréafica;

b) entrevistas com alunos;

C) pesquisa documental;

d) analise dos dados obtidos.

a) Levantamento e revisdo bibliografica

A pesquisa bibliogréfica iniciou-se com o levantamento da literatura pertinente ao
tema proposto para a pesquisa. Os autores pesquisados consideram a MP essencial para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica quando o professor quer trabalhar um tema
extracurricular usando o método da interdisciplinaridade porque possibilita organizar
contetidos por meio de projetos.

Para fundamentar essa pesquisa de campo, foi realizada uma revisdo de literatura de
cunho reflexivo sobre a pratica pedagdgica, trazendo contribuicdes de autores de um
referencial histdrico-critico, valorizando o ambiente e o cotidiano do aluno como referéncia
de aprendizagem.

A literatura é de suma importancia no processo de pesquisa, essencialmente aquela
que privilegia o oferecimento de subsidios que vém em forma de propostas convidando o
leitor & compreensdo dos fatos. E fundamental para gerar posturas criticas e reflexivas,

permitindo um debate tedrico no interior da pesquisa.

b) Entrevistas com alunos

Segundo Thiollent (1981, p.79),

A entrevista é dirigida: o entrevistador comunica oralmente a cada
entrevistado as mesmas perguntas fechadas, livres e de escolha mdltipla, e
anota as respostas imediatamente dadas. (THIOLLENT, 1981, p.79)

A entrevista aplicada dessa forma enriquece as respostas, pois o entrevistado, quando
tem acesso as alternativas de respostas, as vezes, fica preso a essas alternativas, ndo tendo
oportunidade de expressar-se mais livremente.

As entrevistas foram realizadas com 21 alunos que estavam dispostos a participarem
do processo. O método de analise foi quali-quantitativo e os resultados foram apresentados de
forma descritiva e representados em gréficos. Os alunos entrevistados estudavam no periodo

da manha.
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A entrevista foi organizada para identificar:

— se havia diferenca de conscientizacdo ambiental entre o aluno que mora na Zona Rural
e 0 aluno que mora na Zona Urbana;

— se os alunos consideravam o espaco da escola um espaco desejado;

— como os alunos conceituaram a Educacdo Ambiental;

— como a escola tratou a questdo do Meio Ambiente e a EA,;

— quais atividades sobre EA a escola tinha desenvolvido;

— quais disciplinas foram mais atuantes no processo das atividades;

— 0 que os alunos haviam aprendido;

— avalidade do uso de fotos para o resgate da memaoria.

As entrevistas tiveram por objetivo identificar os projetos que a escola havia
desenvolvido e o que os alunos tinham aprendido sobre o tema proposto, no caso, a “Agua”,
motivo pelo qual ndo houve necessidade de fazer entrevistas com os professores. Sabe-se que
nessa Metodologia de Projetos usada pela escola, o papel do professor € o de mediador do
ensino/aprendizagem, contribuindo para a formagéo do conhecimento individual.

Outro aspecto investigado foi o resgate da memdria, pois, alguns projetos haviam
acontecido ha mais tempo, havendo necessidade do aluno ver a foto para voltar no tempo e
espaco para lembrar.

Partindo da decisdo de realizar uma pesquisa de campo exploratéria da memoria, para
0 desenvolvimento desta pesquisa, optou-se pela aplicacdo do roteiro elaborado
especificamente para os objetivos do estudo. O primeiro passo foi encontrar uma escola com o
perfil procurado, incluindo os alunos interessados em participarem do processo da entrevista.

O segundo passo foi organizar os alunos para a realizacdo da entrevista. Os alunos
eram convidados a sairem da sala de aula e a se sentarem nos bancos do patio da escola,
aguardando o0 momento para participarem da realizagéo da entrevista.

O local escolhido foi sugerido pelo Professor Coordenador Pedagdgico da escola, pois
este era 0 espaco que permitia que os participantes expressassem suas opinides livremente
sem interferéncia de outros alunos.

Apos as explicagdes sobre como seria a entrevista, a pesquisadora Comegou 0 Processo
de investigacdo, com base em um roteiro semi-estruturado (Apéndice 2). O roteiro,
inicialmente apenas com perguntas estruturadas e questdes fechadas, foi flexibilizado, tendo
em vista a dificuldade que os alunos estavam encontrando para responderem as questdes

propostas. Sendo assim, a pesquisadora permitiu que acrescentassem suas opinides,
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melhorando a qualidade das respostas. A aplicacdo da estratégia inicial, testes com perguntas
fechadas, estava limitando o alcance do objetivo de verificar se haviam acontecido mudancas
de habitos e, possivelmente, conscientizacdo ambiental. Assim procedendo, os participantes
ficaram mais descontraidos e melhoraram o nivel das respostas.

As transcrigdes das respostas ficaram a cargo da pesquisadora e o registro foi feito na
hora e local da entrevista, ndo havendo necessidade de fazer um diario de bordo, mas apenas

utilizar um caderno com as anotacgdes.

c) Anélise Documental

O universo dessa pesquisa & um estudo de caso de praticas pedagogicas para
possibilitar o ensino/aprendizagem de Educacdo Ambiental no contexto escolar. O processo
da pesquisa se deu a partir do conceito de Educagdo Ambiental Transformadora (PEDRINI,
2007,p.37). Assim, motivado pela busca da constru¢do da cidadania, na manutencdo do
didlogo, na contextualizacdo, na problematizacdo e na construcdo de saberes, a presente
pesquisa se caracterizou como um estudo de caso.

Como um estudo de caso deve apresentar variadas evidéncias, partiu-se da premissa de
que seria necessario fazer uma andlise documental e fotografica que registrasse tanto os
principais momentos dos projetos desenvolvidos pela escola, como também documentos
sobre a sua historia, estrutura e organizacao.

O material fotografico permitiu que fosse dada veracidade aos fatos, tendo sido
utilizado para ilustrar as caracteristicas de cada momento dos projetos, auxiliando na
recuperacdo da memdria dos alunos. As fotos foram cedidas pela escola na Gestdo de 2009.
Ressaltar a importancia da recuperacdo da memoria no processo de (re)construcdo da
lembrancga dos projetos ndo é um exercicio de retorno ao passado, desconectado do presente,
mas constituiu uma forca emocional decorrente de um processo de obtencdo e organizacdo de
informacdes durante o trabalho empirico.

Na tradicdo grega, em Platdo, esta presente a idéia de que memdria e conhecimento
estdo ligados, pois para esse filésofo, conhecer é reconhecer, € rememorar. Para 0 grego a
memoria € a acao de trazer a presenca algo que se mostrava oculto.

Para a realizacdo desta pesquisa, varias fotos foram usadas no decorrer da descri¢éo
dos projetos. Esse resgate da memdria dos participantes identificou aspectos importantes para

0 registro das informacdes e saberes relatados pelos alunos entrevistados.
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As fotos foram mostradas de forma individual no momento da entrevista, contando
com a autorizagédo do Professor Coordenador Pedagogico da escola.

O levantamento dos documentos, como o Plano Gestor e outros, foi realizado com o
auxilio do Professor Coordenador Pedagdgico da escola, que muito contribuiu para o
esclarecimento das dividas da pesquisadora. Foram analisados 0s documentos internos e
extraidas as informacdes para resgatar a histdria, a organizagéo e o funcionamento da mesma.

De uma forma geral, apontar os avancos significativos encontrados nos documentos,
ndo foi tarefa dificil. Percebe-se que essa instituicdo publica s6 cresceu, desde a sua instalacéo
como Grupo Escolar. No entanto, esse crescimento coloca em xeque 0 modelo de Educacgéo
desenvolvido, ou seja, quais sdo as rupturas teoricas e adaptacdes metodoldgicas que tém sido
realizadas, e quais as possibilidades de construcdo da cidadania.

Nesse sentido, é necessario deixar de lado as argumentac¢des ingénuas que banalizam e
generalizam tudo como uma complexidade politica e econébmica. S6 uma perspectiva é
necessaria: aquela que considera que avancar é produzir conhecimentos e intervencoes
pedagdgicas com responsabilidade de se construir uma sociedade justa sem preconceitos em
relagdo as diferencas.

Percebe-se que os professores sdo divididos em grupos de trabalho no Horéario de
Trabalho Pedagogico (HTP), momento que se reanem com o Coordenador, e, de acordo com
as possibilidades de horario de cada um, em uma sala reservada especialmente para as
atividades em grupo, realizam atividades de planejamento, (re)planejamento das atividades
curriculares e extracurriculares que serdo apresentadas aos alunos em sala de aula.

Cabe destacar a percepc¢éo do planejamento sobre os projetos que foram desenvolvidos
no periodo letivo porque, cada professor, em sua area de conhecimento especifico, preparou

os contetidos sugeridos pelos PCN como Temas Transversais.

d) Anélise dos dados obtidos

A anélise dos dados obtidos ¢ um momento fundamental da pesquisa. Nesse momento,
0 pesquisador, na busca pelo novo, procura compreender cada dado coletado. Assim, dentro
de uma abordagem qualitativa, procuramos analisar cada resposta apresentada pelos
entrevistados de forma que contemplasse a compreensdo das questdes ambientais que foram
levantadas, sempre dialogando com a bibliografia pesquisada.

A questdo da preservacdo da &gua e sua importancia para a vida no planeta foi
explorada, gerando argumentacfes quando apresentadas aos alunos de modo a leva-los a
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fazerem uma retrospectiva das atividades anteriormente desenvolvidas pela escola sobre o

Meio Ambiente, especificamente sobre a tematica “Agua”.
Estrutura do Trabalho

No contexto atual a preocupagdo com a Educacdo Ambiental vem crescendo no
ambito educacional e fica evidente que a escola € um dos lugares privilegiados para ensinar e
educar ambientalmente os brasileiros para que ajam de modo responsavel e com sensibilidade,
conservando o ambiente saudavel no presente e para o futuro.

De acordo com o tema proposto, foi realizada uma pesquisa empirica com trabalho de
campo fundamentado na coleta de dados por meio de entrevistas, seguindo um roteiro elaborado
pela pesquisadora (Apéndice 2).

O Capitulo 1 da presente pesquisa aborda a Educacdo Béasica e os Parametros Curriculares
Nacionais, Temas Transversais e Tema Transversal Meio Ambiente, Interdisciplinaridade e
Transversalidade.

O Capitulo 2 tratard da Metodologia de Projetos como possibilitadora de préaticas
educativas na Educacdo Basica e Educacdo Ambiental, descrevendo seu historico, seu ideario,
seu conceito, o papel do professor bem como as vantagens do uso dessa metodologia
considerando-se o aluno no mundo contemporaneo.

No Capitulo 3, discutiremos os conceitos de Educacdo Ambiental, Educacdo Ambiental
Transformadora, o papel da Educacdo Ambiental na construcdo da cidadania e os projetos
desenvolvidos na escola pesquisada.

No Capitulo 4 serdo apresentados os resultados obtidos nas entrevistas semidiretivas
realizadas com os alunos sobre os projetos desenvolvidos na escola. Os resultados foram

analisados seguindo o roteiro da entrevista (Apéndice 2).
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1 EDUCACAO BASICA E OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

1.1 Educacéo Basica

A funcdo da escola enquanto arquitetura institucional deve ser a de proporcionar ao
aluno uma proximidade do conhecimento, e que este nao seja diferente da vida escolar. Desse
ponto de vista, a escola ndo é o Unico espaco onde ocorre 0 ensino/aprendizagem. A escola
pode ser um espaco sociocultural que implica no resgate dos sujeitos na trama social que a
constitui enquanto instituigao.

A palavra escola em grego significa o lugar do 6cio e surge, na Idade Média, para
atender a demanda de uma nova classe social que nao precisava trabalhar para garantir a sua
sobrevivéncia, mas que precisava ocupar o0 seu tempo ocioso de forma nobre e digna.

Logo, este espago chamado “escola” era para o lazer e o prazer. Por isso, concordamos
com Brandao (1988) quando defende a idéia que a escola ndo € o unico lugar em que se aprende.

Nesse sentido, pode-se dizer que, tudo aquilo que € aprendido fora da escola, é visto
com reserva, com desconfianga, marcando a diferenca entre a Educacdo Formal e a Educacéo
Informal, que se constrdi no cotidiano dos atores sociais, a partir da interacéo entre 0s sujeitos.

A escola consegue mudar a sociedade porque pode partilhar de projetos com
segmentos sociais que assumem 0s principios democraticos, articulando-se com eles, e
constituindo-se como um espaco de transformacao.

A educacdo formal tem objetivos claros e especificos e é representada pela Educacéo
Basica Brasileira englobando o Ensino Infantil, o Fundamental, o Médio e o Superior. Ela
depende de uma diretriz educacional centralizada no curriculo, com estruturas hierarquicas e
burocréticas, determinadas em nivel nacional, com érgdos fiscalizadores do Ministério da
Educacéo e Desportos (MEC).

Segundo Teixeira (1968), a Educacéo tradicional apresentava-se centrada no professor
e com métodos organizados com curriculos fechados, além de uma organizacdo baseada num
ensino dualista e num sistema excludente, com um ensino que privilegiava a exposicao oral e
a reproducdo, com atividades concentradas em aulas seletivas e classificatorias.

A situacdo educacional brasileira apresentava algumas caracteristicas cujas marcas
permanecem até hoje.

N&o se cogitava de dar ao pobre a Educacdo conveniente ao rico, mas, antes, se
dar ao rico a Educacéo conveniente ao pobre, pois a nova sociedade democratica
ndo deveria distinguir a educacgdo de trabalhar, mas a todos queria educar para o
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trabalho, distribuindo-os pelas ocupacgdes, conforme o mérito de cada um e
ndo segundo a sua oposicdo social ou riqueza. (TEIXEIRA, 1968, p. 29)

Dentre as caracteristicas apontadas por Teixeira (1968) na Educacdo Brasileira mais
antiga, algumas se conservam até hoje e outras foram substituidas para atender melhor a nova
demanda.

Portanto, com o advento da globalizacdo, a Educacdo € tida como o maior recurso de
que se dispde para enfrentar a nova estruturagdo do mundo escolar. Dela depende a
continuidade do atual processo de desenvolvimento econémico e social, também conhecido
como periodo poés-industrial.

Vale ressaltar que hoje a Educacdo esta centrada no aluno, valorizando o curriculo
baseado no seu cotidiano. O modelo da proposta pedagodgica segue a orientacdo dos PCN,
segundo a qual o importante é ensinar as questdes ambientais, geograficas, politicas e
econdmicas, tanto no nivel local, quanto no regional e no global.

A proposta pedagogica deve ser abrangente, podendo possibilitar uma metodologia
gue envolva atividades educacionais com praticas interdisciplinares. Nesse sentido, requer
uma gestao participativa, que descentralize as decisdes e acate as decisdes do colegiado. Por
isso existem na escola outras instituicfes colaborativas, como a APM, o Grémio Estudantil e

0 Conselho de Escola.

1.2 Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais tém como objetivo principal auxiliar os
profissionais da Educacédo, em particular os professores, na tarefa de reflexao e discussdo dos
aspectos do cotidiano da pratica pedagogica, a ser transformada continuamente.

No ano de 1996, iniciou-se uma série de estudos e debates respeitando o contexto da Lei
de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), com a intencdo de dar origem a uma transformacdo no
sistema educacional brasileiro. Em decorréncia deles, foram lancados os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN. Paulo Renato Souza, entdo Ministro da Educacéo e do Desporto (1998), definiu
0S mesmos como uma série de documentos, resultantes de um trabalho produzido por educadores
brasileiros com base em suas experiéncias e estudos. Vérias versdes dos PCN resultaram das
discussbes pedagogicas dos professores de diferentes graus de ensino, dos especialistas da
Educacdo e de outras areas, de instituicdes governamentais e ndo governamentais. Das muitas

criticas e sugestdes, nasceu o texto final produzido e editado em 1998.
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O que se pretende com os PCN é que os professores da Educacdo Basica incorporem
um papel progressista, que acreditem no progresso pelos conhecimentos da aprendizagem
significativa.

Durante a década de 1990, diversas iniciativas curriculares foram instituidas no Brasil.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o primeiro e segundo ciclos do Ensino
Fundamental foram os primeiros a ser definidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) e vir a pablico no final de 1995, quando uma versdo preliminar foi encaminhada.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais também reafirmam sua opgdo pela Educacéo
comum. Se existem diferencas sociais e culturais marcantes que determinam diferentes
necessidades de aprendizagem, existe tambem aquilo que € comum a todos. Um aluno de
qualquer lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da zona rural, deve ter
o direito de aprender, e esse direito deve ser garantido pelo Estado. (BRASIL, 1998, p. 49-50).

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que o principio da
unidade na diversidade, comum para todo o pais, a0 mesmo tempo, visa contribuir para a
construcdo da unidade, busca garantir o respeito a diversidade, que é a marca cultural do
Brasil. Assim, por meio de adaptacGes curriculares propdem que se integrem as diferentes
dimensdes da pratica educacional.

A organizacao do ensino em ciclos € outro dos postulados da proposta. Com o intuito
de evitar "a excessiva fragmentacdo de objetivos e conteudos" assim como uma Visdo
"parcelada dos conhecimentos”, os Parametros Curriculares Nacionais propéem uma
distribuicdo de objetivos e contetdos em ciclos, o que permite trabalhar com dimensGes de
tempo mais amplas e flexiveis.

Os PCN apresentam ainda a estrutura basica e a concepcdo geral das diferentes areas
de conhecimento e 0s objetivos gerais de cada area em termos de capacidades que os alunos
devem desenvolver ao longo da escolaridade obrigatdria. Paralelamente a apresentacdo dos
conteidos de cada é&rea de conhecimento, o documento faz referéncia a conceitos,
procedimentos, valores, normas e atitudes e indica critérios de avaliacdo da aprendizagem e
orientagdes didaticas, inclusive para os Temas Transversais.

Dessa forma, embora o texto rejeite explicitamente qualquer viés de "modelo curricular
homogéneo e impositivo”, encontramos nos Parametros Curriculares Nacionais contetdos e
metodologias significativamente detalhadas em cada uma das "areas" disciplinares propostas.

Para entender essa situacdo, € preciso ndo esquecer que, apesar da insisténcia do texto
no respeito dos referenciais curriculares as diversidades regionais, culturais e politicas

existentes no pais, 0 que se percebe € uma énfase significativa no principio de igualdade. Esse
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principio esta traduzido na preocupacdo com uma proposta curricular de carater universal para
0 ensino de contetdos comuns a todos, ainda que no interior de instituicfes diferenciadas.
Nesse sentido, a andlise do texto introdutério mostrou-nos que, apesar da nocdo de
parametro assumir nos Parametros Curriculares Nacionais o carater de referéncia, os PCN
colocam o Ensino Fundamental em face de um conjunto complexo e detalhado de concepcdes
e orientacdes didaticas e metodoldgicas, contetidos disciplinares e transversais, na perspectiva
da formacéo basica comum.
No entanto, se pudemos constatar no documento introdutério aos PCN para o terceiro
e o0 quarto ciclos do Ensino Fundamental uma énfase maior no curriculo comum, também foi
possivel encontrar uma preocupacao explicita com a diversidade sociocultural e com a cidadania.
Em linhas gerais as principais caracteristicas dos PCN sdo:
- indicar a necessidade de unir forgas entre as instancias do governo e da sociedade,
apoiando a escola;
- mostrar a importancia da intervengdo da comunidade na escola;
— propor estimulos aos educandos, para que possam compreender a responsabilidade
e 0 compromisso com a aprendizagem;
- enfatizar a apropriacdo de contetdos socialmente elaborados como base para a
construcdo da cidadania e da identidade do aluno;
— indicar a necessidade de que a escola deve ter clareza quanto ao seu projeto educativo;
—ampliar a visdo de conhecimentos para além dos conceitos;
—evidenciar a importancia de tratar dos chamados temas transversais (citados
anteriormente);
— valorizar o trabalho dos educadores enquanto construtores e planejadores das acdes
pedagdgicas e educativas;
- mostrar o valor de desenvolvimentos de trabalhos que envolvam o uso da

tecnologia da comunicacdo e educacdo. (BRASIL, 1998, p. 10-11).

Assim, os PCN constituem um instrumento que possibilita a revisdo dos objetivos
propostos, 0s conteudos, as atividades, a avaliagdo e o resultado esperado para o
ensino/aprendizagem.

A partir dessa reflexdo € possivel retomar os objetivos e fazer uma nova proposta de
trabalho, um replanejamento. Nesse sentido, a equipe escolar, preocupada com a participacdo e o
envolvimento dos alunos nas atividades para melhor compreender e obter o ensino/aprendizagem,

identifica as préticas que possibilitam contextos mais significativos de aprendizagem.
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Vale ressaltar que os subsidios desse debate entre os pares é 0 modelo de Educacéo
participativa para a Agenda 21. Os Parametros Curriculares Nacionais, marcados pela
flexibilidade, ndo se configuram, pois, como um modelo curricular homogéneo e impositivo,
que se sobrepde a politica de Educacdo dos entes federados, a diversidade cultural das
diferentes regides do Pais ou a autonomia das escolas e dos professores. (BRASIL, 1998)

Assim, esses Parametros respondem a necessidade de referenciais a partir dos quais 0s
sistemas educacionais do pais se organizem de forma a respeitarem as diversidades da
sociedade. Foram propostos com o0 objetivo de que a Educagédo possa atuar de forma decisiva
no processo de construgdo da cidadania, mediante o acesso ao conjunto dos conhecimentos
socialmente relevantes, a construcdo de habilidades e competéncias e a incorporacdo de

valores e atitudes, basicos ao desempenho dessa cidadania.

1.2.1 Temas Transversais € Tema Transversal Meio Ambiente

A década de 60 foi marcada pela preocupacdo com o Meio Ambiente, quando comecgaram
a surgir debates sobre a agdo do homem, intervindo e destruindo o planeta ao desenvolver
suas atividades socioecondmicas, destruindo de forma irracional as bases da sua propria
sustentabilidade.

N&o percebem que dependem de uma base ecoldgica para sua vida e a de
seus descendentes. Vivem como se fossem a Ultima geracdo sobre a Terra.
(DIAS, 2004, p.8)

Nesse sentido, defendemos uma abordagem para lidar com o meio ambiente que envolva
0 processo educacional e a implementacao de politicas publicas que favorecam a construcao de
novos atores sociais e mudangas comportamentais.

As politicas ambientais e o0s programas educativos relacionados a
conscientizagdo da crise ambiental demandam crescentemente novos enfoques
integradores de uma realidade contraditéria e geradora de desigualdades que
transcendem a mera aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
disponiveis. (PEDRINI, 2007, p.14)

Como fatores que influenciaram a crise ambiental podem ser citados: crescimento
populacional, urbanizacgéo e industrializacéo.

A Revolucéo Industrial, nos séculos XVIII e XIX, teve forte repercussdo na organizagdo
socioespacial. Passaram a ocorrer intensos processos de migracdo do campo para as cidades,

mudancas de habitos e novas relacGes de trabalho.
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Enfim, ndo foi apenas uma transformacdo no modo de produzir mercadorias, mas uma
transformacéo tecnoldgica e cientifica.

Segundo Portilho (2005, p.26), foi a partir da década de 90 que “a problemaética ambiental
comecou a ser redefinida, relacionando-se aos altos padrfes de consumo e estilos de vida”.

A Figura 2 demonstra o crescimento populacional com base na rede de esgoto do
municipio de Palmares Paulista que contribuiu para a poluicdo das dguas no Rio do Onga,
local onde ¢ despejado o0 esgoto desse municipio. Segundo Portilho (2005), uma das causas da

problematica ambiental é provocada pelo crescimento populacional.

SABESP EM PALMARES PAULISTA

avesp

1976 2009
» LigacOes de agua - 272 Ligacdes de dgua— 2.782
» Ligac6es de esgoto- ZERO Ligacbes de esgoto - 2.612
e Redede dgua-—5,7-Km Rede de dgua - 26 Km
« Redede esgoto — ZERO Rede de esgoto — 24,8 Km

Producio — 36.0000/h Emisséarios — 1021 km

do Mens Producéo —113.000I/h
‘Preducédo Mensal — 50,000 m?
+ Volume produzido porimoével —
£ 19,4 m3/ més
- Reservagéo —900.000 litros
Indice de atendimento com
agua-—100%
Indice de atendimento com
coleta de esgotos — 98,7 %

"“‘_Vcoooooo

Figura 2 - Crescimento da rede de agua e esgoto
Fonte: EE “Jodo Gomieri Sobrinho”

A leitura que se faz desse quadro € que, se houve aumento na rede de agua e esgoto,
significa que ocorreu o crescimento populacional nas Gltimas décadas.

Nesse sentido, o processo de urbanizacdo, interligado a outros fatores, como a
presenca marcante da mulher no mercado de trabalho, a redefini¢do de seu papel na familia e
0 modo de vida baseado na preservacdo da individualidade séo questdes que contribuiram
para a explosdo demografica.

Assim, Portilho (2005, p.339) coloca que:

A problematica ambiental comega a ser redefinida, passando a ser identificada,
principalmente, com o estilo de vida e os padrdes de consumo das sociedades

afluentes.
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Esse discurso apresentado por Portilho (2005) muda o foco da crise ambiental,
passando a responsabilidade para o setor econémico, pois, ja ndo é problema produzir, o fato
é saber consumir. Assim, esta abordagem da crise ambiental voltada para o crescimento
populacional vai se tornando superada.

Do ponto de vista econdmico, essa questdo da explosdao demografica coloca a familia
numa situacdo desfavoravel, porque a necessidade de sustentar um numero maior de filhos
dificulta o oferecimento da Educacao necessaria a ascensdo social e ao progresso econdémico.

Portilho (2005) faz uma andlise desse tipo de comportamento:

Para o ambito desta analise, importa destacar que se antes a crise ambiental
era identificada com o aumento populacional, apontando para restricdes nos
paises em desenvolvimento, comecava apontar agora para a necessidade de
mudancas também e principalmente nos paises desenvolvidos particularmente
nos seus processos produtivos e tecnoldgicos. (PORTILHO, 2005, p.47).

Dessa forma, a crise ambiental implica uma crise civilizatoria, tendo como principal
ponto a falta de consciéncia do homem em colocar-se como um ser integrado ao Meio
Ambiente, ou seja, sentir-se parte dele.

Assim, comparando-se 0 caso do crescimento populacional de Palmares Paulista,
observa-se que a Figura n.2, apresentada anteriormente, mostra que ocorreu um aumento no
consumo da agua, supondo-se, portanto, que houve crescimento da populacdo, aumentando,
certamente, também o consumo.

Vale ressaltar que Portilho (2005) analisava a crise ambiental com o modelo de
producgéo e consumo que a populacéo apresentava.

Entretanto, para a finalidade de analise da relacdo entre consumo e Meio
Ambiente optou por privilegiar um determinado deslocamento, ou seja,
aquele que parte da definicdo da crise ambiental enquanto um problema
relacionado ao modelo produtivo para a definicdo da crise enquanto um
problema relacionado aos estilos de vida e consumo das sociedades
contemporéaneas. (PORTILHO, 2005, p.26)

Portanto, o crescimento local € um problema territorial que integra vérias dimensoes:
espaciais, econdmicas, sociais, culturais, politicas e ambientais.

Com tudo isso, esse discurso comeca a ser desafiado com a preparacdo da “Rio 92”, ou
especificamente a “Conferéncia das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento”,
realizada na cidade do Rio de Janeiro.

Dessa importante conferencia resultou a Agenda 21, documento internacional
de compromissos ambientais contendo recomendacdes para um novo modelo
de desenvolvimento (desenvolvimento sustentavel) e enfatizando a importancia
da educacéo ambiental. (DIAS, 2004, p.29)
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Esta percepcao de desenvolvimento sustentavel € um termo atualmente conhecido e citado
pelos meios de comunicacéo neste inicio do século XXI. Encontra-se nos PCN definido como:

Sustentabilidade, assim, implica o uso dos recursos de forma qualitativamente
adequada e em quantidades compativeis com sua capacidade de renovacao,
em solugBes economicamente viaveis de suprimento das necessidades, além
de relagbes sociais que permitam qualidade adequada de vida para todos.
(BRASIL, 1998, p.178)

Dias (2004) comenta o conceito de sustentabilidade:

Trata-se de um novo modelo de desenvolvimento, que busca compatibilizar o
atendimento das necessidades sociais e econdmicas do ser humano com as
necessidades de preservacdo do ambiente, de modo que assegure a
sustentabilidade da vida na Terra para as geracbes presentes e futuras.
(DIAS, 2004, p.31)

Capra (2006) define comunidade sustentavel como aquela que é:

[...] capaz de definir as suas necessidades e aspiracfes sem diminuir as
oportunidades das geragdes futuras. Ela nos faz lembrar da responsabilidade
gue temos de deixar para os nossos filhos e netos um mundo com tantos
beneficios quanto o que herdamos. (CAPRA, 2006, contra capa)

Concordamos com 0s autores acima citados, pois argumentam que o homem é o
responsavel pelo desenvolvimento econdmico com sustentabilidade dos bens naturais.

Deve-se ressaltar que, além de responsavel, o homem também enfrenta o desafio do
uso desses recursos naturais.

Com a intencdo de despertar essa mudanca de comportamento, 0 que se
sugere, dentro dos textos, é remeter os alunos a reflexdo sobre os problemas
mais préximos de sua vida, aqueles que afetam o seu cotidiano e de sua
comunidade. Para isso, € preciso que haja um significado naquilo que se esta
aprendendo. Nesse sentido, a Educacdo deve Ihe proporcionar a criagdo do
elo, entre sua realidade e sua vida escolar, dando-lhe estrutura para que este
educando possa compreender sua realidade e nela atuar de forma cidada.
(MARCOMINI, 2006, p.79)

Por isso, antes de fazer Educacdo Ambiental, o sujeito (aluno) deve conhecer-se como
cidaddo e ser cidaddo, ou seja, colocar-se diante das situagfes ambientais criadas pelo
homem. Portanto, acreditamos que s6 por meio da Educacdo o sujeito é capaz de ter
competéncias para o discernimento da realidade ambiental que vem sendo apresentada pela
natureza, mas provocada por ele.

Assim, ao trabalhar com varios conceitos em diferentes areas dos conhecimentos
classicos, encontra-se a dimensdo social que a aprendizagem cumpre no percurso de
construcdo da cidadania. Logo, essa relevancia social destaca o compromisso e as atitudes de

individuos na construgéo e na reconstrucdo da sociedade.
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1.3 Interdisciplinaridade e Transversalidade

A Transversalidade e a Interdisciplinaridade sdo modos de se trabalhar o conhecimento
gue buscam uma reintegracao de aspectos que ficaram isolados uns dos outros pelo tratamento
disciplinar. Com isso, busca-se conseguir uma visdo mais ampla e adequada da realidade, que
tantas vezes aparece fragmentada pelos meios de que dispomos para conhecé-la e ndo porque
0 Seja em si mesma.

Com a Interdisciplinaridade, questiona-se essa segmentacdo dos diferentes campos de
conhecimento. Buscam-se, por isso, 0s possiveis pontos de convergéncia entre as varias areas
e a sua abordagem conjunta, propiciando uma relacdo epistemoldgica entre as disciplinas.
Com ela aproximamo-nos com mais propriedade dos fendmenos naturais e sociais, que Sao
normalmente complexos e irredutiveis ao conhecimento obtido quando sdo estudados por
meio de uma Unica disciplina.

Existem temas cujo estudo exige uma abordagem particularmente ampla e diversificada.
Alguns deles foram inseridos nos Parametros Curriculares Nacionais sob a denominacédo de
Temas Transversais e caracterizados como temas abrangentes para que possam permitir a
inclusdo das questdes locais. Assim, tratam de processos que estdo sendo intensamente
vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu
cotidiano. S&o debatidos em diferentes espacos sociais, em busca de solucdes e de
alternativas, confrontando posicionamentos diversos, tanto em relagdo a intervengdo no
ambito social mais amplo quanto a atuacdo pessoal. S&o questdes urgentes que interrogam
sobre a vida humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que demandam
transformacfes macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e
aprendizagem de conteddos relativos a essas duas dimensoes.

Esses temas envolvem um aprender sobre a realidade na realidade, destinando-se
também a intervir na realidade para transforméa-la. Outra de suas caracteristicas € que abrem
espaco para saberes extraescolares. Na verdade, 0s temas transversais prestam-se de modo
muito especial para concretizar na pratica a concepgdo de formacdo integral da pessoa.

Considera-se a Transversalidade como o modo adequado para o tratamento desses
temas. Eles ndo devem constituir uma disciplina, mas permear toda a pratica educativa,
exigindo um trabalho sistematico, continuo, abrangente e integrado no decorrer de toda a
Educacédo. Seus objetivos e conteldos devem estar inseridos em diferentes momentos de cada
uma das disciplinas, sendo trabalhados de diferentes modos.
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Interdisciplinaridade e Transversalidade alimentam-se mutuamente, pois, para trabalhar
0s temas transversais adequadamente, ndo se pode ter uma perspectiva disciplinar rigida. Um
modo particularmente eficiente de se elaborar os programas de ensino é fazer dos Temas
Transversais um eixo unificador, em torno do qual se organizam as disciplinas. Todas se voltam
para eles estruturando 0s seus préprios contetdos sob o prisma dos Temas Transversais.

Com a Educacdo Ambiental, a escola, os contetidos, e o papel do professor e
dos alunos sdo colocados em uma nova situacao, ndo apenas relacionada com o
conhecimento, mas sim com o uso que fazemos dele e sua importancia para
a nossa participagdo politica cotidiana. (REIGOTA, 2002, p.82)

Reigota (2002) procura enfatizar que, na educacdo contemporanea, e na Educacédo
Ambiental, é fundamental considerar que ndo se aprende de alguém, mas sim com alguém.
Portanto, nessa relacdo, todas as pessoas envolvidas no processo pedagdgico estdo
cotidianamente na problematica ambiental.

Esse contexto nos levou a pensar e pesquisar as dificuldades e possibilidades de
praticas de Educacdo Ambiental nas escolas. Acreditamos que a Metodologia de Projetos
possibilite praticas de Educacdo Ambiental no ensino formal. Esta é a discussdo que

apresentaremos a seguir.
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2 METODOLOGIA DE PROJETOS COMO POSSIBILITADORA DE PRATICA
EDUCATIVA NA EDUCAGCAO BASICA E EDUCACAO AMBIENTAL

2.1 Metodologia de Projetos

Neste capitulo buscou-se investigar uma metodologia que pudesse atender ao
paradigma emergente, especialmente aquela que fosse capaz de provocar uma visdo do todo.
Assim, aborda-se a utilizacdo da Metodologia de Projetos no processo de ensino-
aprendizagem. Procura-se fazer um breve apanhado historico, apresentando idéias de
educadores da Escola Nova que favorecem o surgimento da Metodologia de Projetos, além de
concepcdes mais atuais dessa metodologia. Cabe, também, citar que os PCN orientam para
um ensino que valorize o raciocinio e a constru¢cdo do conhecimento pelos agentes
envolvidos. Sugere que se priorize menos a memoria, o receber e aceitar tudo pronto em uma
posicado submissa.

Nesse sentido, o desafio da Escola Nova esta em ensinar a aprender a aprender. A
escola poderia favorecer essa competéncia com o seu papel de co-responsavel na formacao de
sujeitos criticos com habilidade em aprender.

A Escola Nova apresenta-se com uma reacdo ao modelo de Educagdo praticado na
Europa, no final do século X1X e, que, ainda hoje, prevalece em muitas institui¢cbes de ensino,
baseado na metodologia expositiva, priorizando o uso da memoria e a transmissdo de
contetdos descontextualizados da vida do aluno.

E consenso entre os educadores que apresentaremos ao longo dessa pesquisa que a
aprendizagem ndo pode mais ser relacionada a transmisséo ou reproducdo de conhecimentos.
H& necessidade de mudangas na estrutura e organizagdo da vida escolar com o objetivo de
atribuir significados para a aprendizagem, oferecendo aos alunos condi¢fes para que possam
se preparar para viver em uma sociedade em constante transformacdo. Portanto, espera-se
desse modelo de escola que prepare o sujeito para as transformacgdes na sociedade, sem deixar
de transmitir as aquisicdes basicas e os saberes cientificos necessarios para garantir uma
aprendizagem significativa.

Nesse sentido, as reformas educacionais expressam essa preocupacao, na medida em
gue subordinam os objetivos, métodos, curriculos, areas de ensino aos projetos e célculos
econdmicos. Assim, o que se busca é a formagdo de recursos humanos, quer de técnicos do

nivel médio, quer de professores.
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Com isso 0 que se tem é uma educacdo tecnicista, que se caracteriza pela énfase nos
meios econdémicos. A presenca desse modelo de Educacdo ndo faz sentido no século XXI,
onde as exigéncias estdo voltadas para um nivel de aprendizado de habilidades e
competéncias desenvolvendo atitudes funcionais para a solugdo de situagdes-problema,
individuais ou grupais. E nesse contexto de desenvolvimento que a educagdo para a
modernidade deve postular e se apresentar no ambiente escolar como um fator para superacao
do seu papel reprodutor. Enquanto permanecer a desqualificacdo do trabalho educativo
escolar, aquele destinado a classe trabalhadora, ndo prevalecera a idéia basica da Educacéo,
de formar e se formar para a cidadania. Dessa forma procura-se redefinir o papel da Educacéo
e sua funcdo na sociedade, tanto educacional quanto social. Esse modelo de Escola Nova
exige uma mudanca de paradigma que contempla o ajustamento do ensino-aprendizagem para
a formac&o do exercicio da cidadania, isto €, a tarefa coletiva de repensar um novo modelo de
metodologia para a Educacéo.

Para ampliar o entendimento sobre a Metodologia de Projetos, consideramos
necessario conhecer a sua histéria e 0 seu ideario. Assim, apresenta-se, a seguir, aspectos
desse modelo de metodologia baseado nos autores Ventura (1998), Kilpatrick (1969) e Pedrini
(2007), pois, na literatura, sdo os que discutem essa metodologia com maior profundidade.

Uma das afirmag6es mais comuns atualmente é que a escola precisa mudar. Para tratar
dessa mudanca de paradigma, Moraes (1997) coloca que:

Tal processo é condicionado por inimeros fatores, entre eles, 0s avangos
cientificos que multiplicam as informag0es, distribuem o conhecimento,
influenciam sistemas politicos, econémicos e sociais, presentes e futuros.
(MORAES, p. 115, 1997)

Kilpatrick traz sua contribuicao:

Alega-se que a escola tem preparado a crian¢a para a vida do adulto. Nao é
exato. Ndo tem preparado para a vida presente do adulto, como tem
desprezado também, totalmente, o futuro desconhecido, que as criancgas terdo
de enfrentar quando adultos. (KILPATRICK, 1969, p.45)

A nova situacdo educacional ou Educacdo Renovada deve apresentar novos metodos
com estratégias adequadas para enfrentar situacbes novas. No sentido de preparar 0 sujeito
para que ele tenha criatividade, cada ser individual, deverd ter poder de decisdo e
responsabilidade moral.

Nesse contexto, para Naisbitt (1990 apud MORAES, 1997, p.119):

Ambientes de trabalho transformam-se em ambientes de aprendizagem, em
que os individuos desenvolvem ndo apenas habilidades especificas, mas
também conhecimentos especializados.
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Assim, cada individuo desenvolve sua autoconfianca para as competéncias necessarias
para um bom desempenho profissional, tanto individual quanto grupal.

Como ja foi dito, existem varias formas para se realizar a integracdo dos saberes nas
escolas. Optar pela Metodologia de Projetos (MP) é considerar que ela oferece amplas
possibilidades na formacdo do educando para atender as exigéncias da sociedade.

Para ampliar o entendimento sobre essa metodologia, foi necessario um
aprofundamento sobre o tema a fim de conhecer a sua historia e o seu ideario. A Metodologia
de Projetos, desde a sua origem, recebeu varias denominag¢fes como: projetos de trabalho,
metodologia de projetos, metodologia de aprendizagem por projetos, pedagogia de projetos e
outros. No decurso deste trabalho, os termos utilizados para especificar essa metodologia
serdo os termos utilizados pelos autores mencionados

Ao longo da histéria, como afirma Hernandez (1998), a trajetoria do trabalho com
projetos apresenta aspectos diferentes e singulares em cada experiéncia, mas também demonstra
que sdo complementares entre si, mesmo que estabelecidos em épocas e instituicdes distintas.

Método de Projetos é um produto do movimento americano da Instrucdo Progressiva.
Assim, afirma-se que foi Kilpatrick (1969) quem descreveu pela primeira vez em detalhes esse
método que, a partir de entdo, ficou conhecido em todo o mundo. Para Kilpatrick, esse método é
considerado um dos melhores e mais apropriados métodos de ensino, mas, para ele, ainda ¢
dificil fazer uma distincdo conceitual entre projetos e outros métodos de ensino, pelo fato de
que a historia do Método de Projetos foi estudada até o momento de forma superficial. Acrescenta
que a pesquisa historica fez grandes avancos na atualidade e que ja € possivel descobrir quando e
onde o termo projeto foi usado como um dispositivo de aprendizagem na educacéo.

Apresentar-se-4, a seguir, aspectos da historia da MP conforme a literatura por nds

consultada.

2.1.1 Histdrico da Metodologia de Projetos

Contrapondo-se ao modelo tradicional de Educacéo, os autores acima citados enfocaram
uma maior proximidade entre os alunos e o professor, uma educacdo integral que prepare para
a vida, o professor no papel de sujeito que dinamiza o processo educativo e o aluno participante
na construcdo do conhecimento, a préatica e a valorizacdo do ambiente de aprendizagem.

Nesse contexto, Hernandez (1998) ja alertara para a variedade de termos e para as
diferengas de significado entre eles:
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Método de projetos, centros de interesse, trabalho por temas, pesquisa do
meio, projetos de trabalho, sdo denominagfes que se utilizam de maneira
indistinta, mas que respondem a visfes com importantes variagbes de
contexto e conteldo. (HERNANDEZ, 1998, p.67).

Na transicdo do século XX para o seculo XXI, a Metodologia de Projetos passa a ser
adotada por varias escolas, porém com um novo significado e com uma nova face, propria ao
contexto sdcio-historico e ndo tdo somente ao ambiente imediato no qual o aluno esta imerso,
focalizando temas de pertinéncia a vida contemporanea. Assim, a nova concepg¢ao de projeto
propde a presenca, na escola, dos temas emergentes, de um curriculo integrado, de uma
complexidade que abarque um enfoque globalizador, no qual a interdisciplinaridade se faca
presente.

Foi a partir da oposicdo & Escola Tradicional que nasceu o modelo da Escola Nova,
abrindo as perspectivas para a pratica pedagdgica dos projetos. Nesse sentido, como foi dito
anteriormente, serdo destacados alguns educadores e suas concepgdes, principios que estdo de
acordo com a proposta da Metodologia de Projetos, situados dentro de um contexto historico.
Pedrini (2007) coloca a necessidade de refletir sobre a préatica para propor a¢des solidarias.

A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se produz
na inter-relacdo entre saberes e praticas coletivas que criam identidades e
valores comuns e agOes solidarias fazerem a re-apropriacdo da natureza,
numa perspectiva que privilegia o didlogo entre saberes. (PEDRINI, p.13-14)

Knoll (apud GODQY, 2009, p.54) divide a longa histéria do Método de Projetos em
cinco fases:

A primeira fase se da de 1590-1765, nas escolas de arquitetura da Europa. No ano de
1577, foi fundada a Accademia di San Luca, em Roma, com o objetivo de elevar a arquitetura
a posicdo de profissdo. Em 1596, iniciaram-se as academic competitions, com o objetivo de
unir a teoria a pratica. Nessas competicdes havia atribuicdes a realizar, prazos a cumprir, e 0s
projetos eram submetidos a um jari. Entretanto, os projetos nessas competi¢cdes eram tarefas
hipotéticas, chamados de progetti. Entdo, o termo “projeto” foi usado pela primeira vez em
um contexto educacional na Accademia di San Luca. Mas essas competicdes ndo eram
realizadas como parte integrante do treinamento e dela participavam estudantes ou nao da
academia. Portanto, a Metodologia de Projetos ainda ndo tinha surgido como um dispositivo
de ensino. (GODOY, 2009, p.54).

Foi em Paris, em 1671, que a aprendizagem por projetos comecou a se desenvolver. A
Academie Royale d’Architecture foi fundada em Paris baseada no modelo italiano, mas com

muitas alteracdes. A participacdo era restrita aos estudantes registrados na academia e foram
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estabelecidas as competicdes anuais, Prix de Rome, e as mensais, Prix d’Emulation. A
formacgé@o comecou a ser centrada na aprendizagem por projetos com a Prix d’Emulation e os
estudantes tinham que desenvolver os projetos mensais para progredir no curso e adquirir o
titulo de arquiteto académico. Assim, a idéia de projetos como método de ensino teve a sua
evolucdo. Estendeu-se, a partir dai, para outras areas como a engenharia e foi incorporada as
novas faculdades e universidades técnicas e industriais. (GODOY, 2009, p.54)

A segunda fase se deu de 1765 a 1880, na qual o Método de Projetos aparece como um
método de ensino e é levado para a América. Essa transferéncia da Europa para a América e
também da arquitetura para a engenharia influiu no modo como a teoria da Metodologia de
Projetos se baseou e foi usada. (GODOQY, 2009, p.54)

A terceira fase aconteceu de 1880 a 1915, na qual ocorreu o trabalho com projetos no
treinamento manual e nas escolas publicas. Em 1879, Woodward fundou a primeira Escola de
Treinamento Manual em St. Louis, baseada em uma forma de instrugdo, apresentada pela
Rassia e realizada no Centennial Exhibition in Philadelphia que foi também chamada de
Russian system. Nessa instrucdo, a familiarizacdo com a arte do artesanato se dava em duas
fases: a primeira, com exercicios basicos aprendiam o “alfabeto” das ferramentas e das
técnicas; a segunda, ao final de cada unidade e do ano escolar, eram realizados projetos
independentes. A instrucdo foi projetada para progredir sistematicamente dos principios
elementares as aplicacdes praticas, quer dizer, da instrucdo a construcdo. Ao final de trés anos, o
curso era culminado com a entrega do “Project for Graduation”. (GODOY, 2009, p. 54-55)

Woodward (apud GODOQY, 2009, p. 55) ganhou credibilidade e o treinamento manual
tornou-se tdo popular que chegou as escolas primarias e jardins de infancia. Nesse momento,
a concepcdo de Woodward comecou a ser criticada fortemente. Iniciou-se um movimento de
reforma que expressava que o treinamento manual deveria ser baseado nos interesses e na
experiéncia da crianga, que a faculdade criadora era tdo importante quanto as habilidades
técnicas, e que o ensino ndo deveria ser arranjado sistematicamente, mas ser organizado
conforme a psicologia da crianca. John Dewey, filésofo e principal representante do
pragmatismo na instrugdo americana, foi o principal pensador desse movimento de reforma.

Dewey (apud GODOY, 2009, p.55) apresentou a idéia de “constructive occupations”,
que defendia que o trabalho de projetos ndo deveria ser o objetivo final do processo
educacional. Coloca que a instrucdo ndo precede o projeto, mas esta integrada na construcdo do
trabalho por projetos. Essa idéia foi adotada por Charles R. Richards, professor do Treinamento
Manual na Faculdade de Professores da Universidade de Columbia, em New York, que
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concordava com Dewey em suas ideias e que, segundo Knoll (1997, p.6), apontou que o
trabalho com projetos era, talvez, 0 meio mais natural e eficaz de trazer a sociedade para a escola.

Em torno de 1910, Stimson (apud GODOY, 2009, p.55-56), da Direcdo da Educacéo
de Massachusetts, comecou uma campanha para divulgar o Método de Projetos, que atraia até
entdo aderentes somente para o treinamento manual e artes industriais para uso na agricultura.
Distribuiu para a Secretaria de Educacdo dos Estados Unidos milhares de panfletos sobre o
trabalho com projetos. Assim, os professores académicos tiveram contato com a idéia dos
projetos pela primeira vez. Foi entdo percebido como um procedimento da instrucdo
progressiva, um mecanismo exemplar para realizar as exigéncias de uma nova psicologia
educacional a qual acreditava que as criancas deveriam ter uma aprendizagem por projetos
para desenvolver a iniciativa, a faculdade criadora e o julgamento.

A quarta fase ocorre, assim, para Knoll, de 1915 a 1965. Apresentou-se com a
redefinicdo do termo e a volta dos projetos para a Europa. Kilpatrick, (apud GODOY, 2009,
p. 56), filésofo da educacéo, colega de Richards e Dewey na Universidade de Columbia, foi,
em particular, responsavel por essa tarefa com o seu ensaio “The Project Method”, no final de
1918. Baseou a sua teoria na concepgdo de Dewey, que era a teoria da experiéncia, mas
também foi enormemente influenciado pela psicologia da aprendizagem.

Kilpatrick (apud GODQY, 2009, p. 56), concluiu que a psicologia da crianca era o
elemento crucial no processo de aprendizagem, pois uma acdo pela qual existiu uma
inclinacdo em busca de uma satisfagdo era mais provavel de ser repetida. Para ele, as criangas
tinham que decidir livremente sobre o que queriam fazer. Estabeleceu a motivagdo como
caracteristica principal do Método de Projetos e qualquer coisa que a crianca realizasse,
contando que fosse propositalmente, era um projeto.

De acordo com as idéias do autor pode-se entender que era favoravel ao desejo da
crianca como dono do seu ensino/aprendizagem. Respeitava seu modo de pensar e agir
espontaneamente. Por isso, valorizava que deveria ser motivada a aprender, porque, a
motivacao era a chave da aprendizagem, e quanto maior a motivacdo, maior seria seu desejo
de aprender.

Enquanto Kilpatrick valorizava a motivagdo como fator essencial na aprendizagem,
Dewey defendia a teoria da aprendizagem por meio da experiéncia. Ambos defensores da MP
descrevem a aprendizagem ao longo da vida, ou seja, aprender ndo esta presente apenas em
algumas fases do desenvolvimento cognitivo, no caso a infancia, mas esta presente em todo o

processo de Educacdo do sujeito.
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Diferente de seus precursores, Kilpatrick (apud GODOY, 2009, p. 56) ndo relaciona o
projeto aos assuntos e as areas especificas da aprendizagem. Apresentou uma tipologia,
abarcando todas as areas da vida, que varia da construcdo de uma maquina, por meio da
resolucdo de problemas matematicos, até a observacao de um pdr-do-sol.

Durante vinte anos, a concepcao de Kilpatrick (apud GODQY, 2009, p. 56) atraiu a
atencdo, e um grande numero de professores comecou a definir mais amplamente o projeto e a
considera-lo como um método de ensino viavel. Entretanto, essa definicdo enfrentou fortes
criticas, tanto da area conservadora, quanto dos educadores progressistas. (KNOLL, 1997
apud GODOQY, 2009, p.9)

Dewey criticou seu discipulo e amigo Kilpatrick, apresentando a objecdo de que as
criancas eram incapazes de desenvolverem projetos sozinhas, sem a orientacdo de um
professor, que assegurasse 0 processo continuo de aprendizagem e de crescimento. Para
Dewey, 0 Método de Projetos exige um tipo de resolucdo de problemas, projetado para
desafiar e desenvolver habilidades construtivas nos educandos, enfatizando o papel do
professor como orientador e estimulador para o seu desenvolvimento. Dewey rejeitou
fortemente a definicdo que Kilpatrick propagou em seu nome e, ao contrario deste, via 0
Método de Projetos como um de muitos métodos de ensino. (KNOLL, 1997, p. 10 apud
GODOQY, 2009)

Com essa desaprovacdo de Dewey (apud GODOY, 2009, p.57), a popularizacdo do
Método de Projetos caiu e comegou a ser usado cada vez menos. Kilpatrick afastou-se
também da ideia de que o aluno seja incapaz de conduzir sua aprendizagem. Apds 1927,
declarou que havia cometido um erro em acoplar o seu programa de ensino ao termo projeto.
Enquanto isso, 0 Método de Projetos na versdo ampla de Dewey e Kilpatrick era discutido no
Canada, Argentina, Gra-Bretanha, Alemanha, india e Australia.

Esse movimento foi chamado de Escola Nova e uniu educadores de muitas partes do
mundo. Além de John Dewey, outros autores o apontam como o principal fundador desse
movimento, dentre eles, Decroly e a italiana Montessori. Analisam que vérias estratégias sao
encontradas para organizar o ensino nessa experiéncia, como 0s centros de ensino, as
unidades didaticas e os projetos. Os escolanovistas procuraram criar novas formas de
organizar o ensino baseadas em uma nova didatica e estruturas da escola e da sala de aula, no
atendimento dos interesses e necessidades dos alunos, em seu envolvimento no processo de
aprendizagem e na globaliza¢do dos conhecimentos.

No Brasil, nessa mesma época, na década de 30, comecava a ser realizado o processo
de industrializacéo e urbaniza¢do. Como afirma Cunha (2001, p.87 apud GODOQY, 2009, p. 57),
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esse fato fez com que nos meios intelectuais brasileiros surgissem movimentos que indicavam
a preocupacdao com as transformacdes, ndo sO dos setores produtivos, mas também da
“renovacdo dos habitos, comportamentos e modos de pensar do homem brasileiro”.

Nesse contexto, em 1932, foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo, que
propunha uma escola transformadora. Reflete que, apesar da grande diferenca entre a
realidade de John Dewey (apud GODOY, 2009, p. 57-58), e a realidade brasileira, o Brasil
viveu momentos marcados pelo “espirito de modernizacdo”, com a consciéncia de que somente
através de mudancas urgentes conseguiria estar em condi¢des de igualdade com as nacdes
desenvolvidas. Esse movimento culminou no governo Kubitschek (1960), que havia adotado
o ideario desenvolvimentista, fazendo com que a educacdo assumisse o papel de “agéncia de
socializacdo das novas geragdes”.

Foi nesse contexto que o escolanovismo se desenvolveu no Brasil. Segundo Leal
(2003 apud GODOY, 2009, p. 58) esse movimento foi liderado por Anisio Teixeira, Fernando
de Azevedo, Lourenco Filho entre outros e ganhou conhecimento pablico com a publicacdo
do Manifesto, que defendia “um sistema publico de ensino apoiado na Escola Nova, pois este
era 0 modelo pedag6gico mais racional, moderno e condizente” (apud GODQY, 2009, p. 57),
para atender as necessidades do momento em que estavam vivendo.

O escolanovismo brasileiro foi fortemente ligado a certas concepcdes de Dewey.
Anisio Teixeira, filésofo da Educacdo, foi um dos principais intelectuais vinculados a esse
movimento e € 0 mais importante seguidor das idéias deweyanas no Brasil. Embora Dewey
seja 0 grande inspirador desse movimento e tenha sido mencionado por muitos educadores,
Cunha (2001 apud GODOY, 2009, p.58) pondera que a Escola Nova deweyana é uma das
faces do escolanovismo. Por esse movimento ter sido marcado pelas circunstancias do avango
da sociedade capitalista, houve também uma face marcada pelo taylorismo e funcionalismo,
que apresentavam uma “énfase na eficiéncia dos procedimentos escolares, na simples
adequacdo do individuo a ordem social e ao ritmo da industria em ascensao.”

A fase acima descrita apresentou uma caracteristica diversa do que buscavam o0s
autores que defendiam as defini¢cOes deweyanas, que pretendiam contribuir para um modo de
vida melhor para todos. A tematica da mudanca provocou também discussfes politicas em
grupos gque geravam outras idéias com base no capitalismo presente.

Voltando a Knoll, a quinta e Gltima fase da histéria da MP é a de 1965 até os dias
atuais. Nessa fase, ele apresenta a redescoberta da idéia e a terceira onda de disseminagéo
internacional do Método de Projetos. (GODQOY, 2009, p.58)
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Protestos dos estudantes contra a escola tradicional colocaram esse método como uma
alternativa de mudanca. Essa idéia espalhou-se rapidamente pelas universidades e escolas na
Europa ocidental e no mundo inteiro. Mas, para Knoll, a terceira onda de discussdao se da
especialmente na Alemanha. Apesar disso, nos anos 60 e 70, as propostas de inovacgao
apresentadas pelos alemédes foram rejeitadas em favor dos conceitos americanos de instrugao
progressiva. (GODOQOY, 2009, p.59).

Os novos reformistas se apropriaram desses modelos de forma fragmentada, unindo
Dewey e Kilpatrick, considerando como projeto tudo aquilo que satisfizesse os critérios de
determinacdo e as necessidades de satisfacdo dos alunos. Essa euforia com o0s projetos foi
logo enfraquecida e, desde os anos 80, muitas disparidades entre o ensino convencional e 0
Método de Projetos foram solucionadas. Atualmente, o mais importante esforco que vem
sendo realizado é harmonizar o trabalho de projetos com outros métodos de ensino. (GODQY,
2009, p.59)

A histdria da Metodologia de Projetos € estudada por muitos autores e um deles é o
espanhol Hernandez (1998). Para ele o trabalho com projetos, considerado como uma pratica
educativa, teve inicio em 1919, quando Kilpatrick levou & sala de aula a contribuigdo de
Dewey que afirmava que “0 pensamento tem sua origem numa situacéo problematica” (p.67).
(apud GODOY, 2009, p.59)

Para Hernandez (1998), o fio condutor que existe entre as diversas concepcdes de
projetos surgidas desde a sua introducao na educacdo €é essa idéia de solucionar um problema.

Segundo ele, nos anos 80 dois fenémenos influiram na educacédo escolar: a revolugdo
cognitiva e seu impacto na forma de entender o ensino e a aprendizagem e as “novas
tecnologias de armazenamento, tratamento e distribuicdo da informacdo” que mudaram as
concepcdes de conhecimento e de saber. Para esse autor, 0s projetos sdo vistos como uma
peca fundamental do construtivismo na sala de aula. Envolver-se na aprendizagem, planejar
acoes, resolver problemas criar materiais novos, analisar e sintetizar as informacbes €
aprender a pensar criticamente.

Esse posicionamento, dentro da histdria, foi importante para perceber o valor dessa
metodologia que venceu desafios, intempéries, criticas e confusdes conceituais e, até hoje,

proporciona varios estudos e acfes no meio educacional.
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2.1.2 Ideario da Metodologia de Projetos

A Metodologia de Projetos traz na sua esséncia as palavras de Dewey, (1967, apud
GODOY, 2009, p. 60), que afirma que “nenhum método tem valor a ndo ser o0 método que
dirige o espirito para sua crescente evolucao e progressivo enriquecimento”.

Segundo Dewey (1967, apud GODOQY, 2009), para atingir esse fim de dirigir o
espirito para a evolucao, a crianca deve ser o ponto de partida, o centro e o fim da Educacao, e
0 seu desenvolvimento deve ser o ideal da escola.

Sendo assim, Dewey (1959, p.167 apud GODOY, 2009, p.60) assegura que a melhoria
nos métodos de instrucdo e aprendizagem so se dara quando forem centradas as atencGes nas
condicdes que estimulem e favorecam a reflexdo e o pensamento. Para ele, pensar é 0 método
de uma aprendizagem que usa e valoriza a mente, é 0 “método da experiéncia inteligente”.
Analisa que os métodos de maior sucesso na escola, em qualquer area do conhecimento,
dependem do quanto se voltam para situacGes que refletem na vida diaria do aprendiz, e que
proporcionem um fazer que requeira pensamento e reflexdo. Conclui que é assim que as
criancgas e jovens aprendem com naturalidade. (GODOY, 2009, p.60)

Nas suas andlises, apresenta a inquietacdo de que existe e nunca foi explicado o
motivo que leva uma crianca interessada e indagadora em ambientes fora da escola, onde Ihe
permitem se manifestar com liberdade, a apresentar, na escola, desinteresse pelas matérias e
atividades. Reflete sobre esse fato, analisando que o método usado deve propor problemas
reais, ndo aqueles ja escritos e prescritos por livros didaticos e professores, mas aqueles que
realmente sdo problemas para os aprendizes. Devem ser questdes que eles vivem e que 0s
inquietam, problemas que surgem nas mentes infantis e juvenis, problemas verdadeiros e nao
simulados pela escola. Para ele, esse método deve abranger situacdes que favorecam o pensar,
algo novo que sugira alguma coisa a fazer, que envolva um problema a resolver. A partir
dessas reflexdes, indica-se que deve haver mais aplicacdes, mais oportunidades para se
“fazerem coisas” nas escolas. Conclui-se que, quando as criancas estdo empenhadas em fazer
algo e em discutir sobre o que estdo fazendo, apresentam perguntas e propostas variadas e
interessantes. (DEWEY, 1959 apud GODOY, 2009, p.60-61)

Ao analisar a necessidade de haver nas escolas situacGes que gerem problemas que
ocasionardo a reflexdo e o pensamento investigativo, Dewey (1959 apud GODOY, 2009,
p.61) reflete que esses problemas devem conter dificuldades para serem transpostas e também
um estimulo para o aprendiz. Deve ser amplo o suficiente para desafiar 0 pensamento e

estimular o processo e estreita o aceitavel para que haja pontos familiares que permitam ao
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aprendiz certo controle para viver o novo e que possam fornecer sugestdes Uteis para a
resolucédo do problema. Deve haver dados disponiveis, experiéncias ja vividas, para que possa
enfrentar um novo problema.

Portanto, acredita-se que é necessario realizar estudos praticos sobre as formas de se
resolverem problemas que aparecem no curso da vida. Aponta que atividades com a resolucéo
de problemas “seriam exercicios de capacitacdo, que tornariam 0s homens mais aptos para
enfrentar suas lutas diarias e mais Uteis a sociedade em cujo seio eles vivam e desenvolvam
suas atividades”. (DEWEY, apud GODOY, 2009, p. 61)

No método de ensino por meio de projetos, Dewey (1959 apud GODOY, 2009, p. 61)
apresenta a concepcao de que o professor ndo fornece idéias e respostas ja prontas e nem
tampouco se apresenta como um mero espectador. Para ele, o professor, em atividades
compartilhadas, é muitas vezes o aluno, e o aluno, mesmo sem o saber, é um professor que
saiu do centro das atengfes como detentor do saber para tornar-se um aprendiz.

Acrescenta que o importante é que cada um tenha consciéncia de seu papel. Afirma
que o verdadeiro conceito de desenvolvimento da crianca é o desenvolvimento da experiéncia,
pela experiéncia. Para ele, experiéncia é uma forma de interagdo, na qual acontece uma
modificacdo dos elementos que se envolvem nela.

A velha e a nova Educacdo esquecem a forca intrinseca da experiéncia infantil, uma
dirigindo e controlando de forma arbitraria o caminho da crianca e a outra, desenvolvendo
algo ou alguma idéia, de seu proprio espirito.

Assim, a experiéncia inteligente é a que vai alargar os conhecimentos e enriquecer a
vida do ser. O professor tem a oportunidade de favorecer a vivéncia dos seus alunos em
experiéncias com as matérias que ensina. Ele pode conduzir uma experiéncia viva e pessoal,
propiciando que a matéria se torne parte da experiéncia a ser vivida, adaptando-a para fazer parte
do processo de desenvolvimento da crianga. (DEWEY, 1967, apud GODOY, 2009, p.62)

Séains (1931, p.78-79, apud HERNANDEZ, 1998, p.67-68) apresenta um importante
componente do Método de Projetos em que o aluno “ndo sinta a diferenca entre a vida
exterior e a vida escolar”. Considera também que existem varias formas de se realizar o
Método de Projetos. Assim, sdo as capacidades da crianca que tém que ser desenvolvidas,
exercitadas e realizadas e ao professor cabe determinar 0 ambiente, 0 meio necessario a
crianca, dirigindo indiretamente a sua atividade mental.

O trabalho com projetos reflete 0 pensamento de uma escola ativa, na qual os educandos
aprendem *“sobretudo, a partilhar diferentes experiéncias de trabalho em comunidade”. Nas
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idéias de Dewey a funcdo da escola é favorecer a crianca para que compreenda 0 mundo
através da pesquisa, do debate e da solugéo de problemas. (apud GODOY, 2009, p.63)

Para Barbosa et al. (2004, p.2 apud GODOY, 2009, p. 63), o Método de Projetos €
“uma estratégia de ensino/aprendizagem que visa, por meio da investigacdo de um tema ou
problema, vincular teoria e pratica”. Apresentam caracteristicas como gerar aprendizagem
diversificada e real, incorporar os contetdos como parte do desenvolvimento do projeto, ndo
como forma rigida e pré-estabelecida e o aluno passa a ser o agente na producdo do
conhecimento. Para eles, também, essa Metodologia busca romper com o0 modelo tradicional,
que trabalha com contetdos fragmentados e que conduzem a uma organizacdo segmentada de
disciplinas, promovendo uma articulacédo entre os conhecimentos de maneira significativa.

Hoje em dia, segundo esses autores, 0s projetos sao percebidos como uma “nova
postura diante do ensino e aprendizagem”. Essa aprendizagem passa a (apud GODQY, 2009,
p.63) ser concebida como um processo complexo e integral, na qual o conhecimento da realidade
e a interferéncia nela sdo elementos do mesmo processo. Diante dessa realidade, novos papéis
sdo conferidos ao professor e ao aluno. O professor ndo é mais o centro absoluto do saber, torna-
se um pesquisador e divide com os alunos a responsabilidade pela constru¢do do conhecimento. O
aluno deve desenvolver uma postura ativa diante do processo de ensino e aprendizagem.

O termo metodologia é apresentado como uma evolucao no significado que se da a um
conjunto de técnicas, pois € associado a expressao “método”.

Um procedimento regular, explicito e passivel de ser repetido para conseguir-se
alguma coisa, seja material ou conceitual. O que sugere que para se constituir
em uma metodologia, os procedimentos realizados em sala de aula deverdo ser
identificados com as caracteristicas contidas nesse conceito de método.
(BUNGE apud MOURA; BARBOSA, 2006, p. 213 apud GODOQY, 2009, p.65)

Concluindo suas analises, Moura e Barbosa afirmam que:

[...] podemos usar a expressdo “Metodologia de Trabalhos Praticos, ou
“Metodologia de Projetos”, com o intuito de representar um determinado
“método didatico” utilizavel em sala de aula em uma determinada situacao
de ensino, sendo esse método instruido por diretrizes pedagogicas explicitas
gue constituiriam uma “Pedagogia de Projetos” (MOURA; BARBOSA,
2006, p. 213 apud GODOQY, 2009, p. 65)

A Metodologia de Projetos, para esses autores, tem como pressuposto a “consideracdo
de situacOes reais relativas ao contexto e a vida”. A idéia central do projeto a ser
desenvolvido deve estar relacionada a vida dos seus participantes de forma ampla. Esse
pressuposto da Metodologia de Projetos faz um paralelo com o conceito de aprendizagem

significativa que Gadotti (1994) apresenta:
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Aprendizagem significativa verifica-se quando o estudante percebe que o
material a estudar se relaciona com os seus proprios objetivos. [...] E por
meio de atos que se adquire aprendizagem mais significativa. A
aprendizagem ¢é facilitada quando o aluno participa responsavelmente do seu
processo. A aprendizagem autoiniciada que envolve toda a pessoa do
aprendiz — seus sentimentos tanto quanto sua inteligéncia — é a mais duravel
e penetrante. A independéncia, a criatividade e a autoconfianca sdo
facilitadas quando a autocritica e a autoapreciacdo sao basicas e a avaliacdo
feita por outros tem importancia secundaria. A aprendizagem socialmente
mais Util, no mundo moderno, é a do prdprio processo de aprendizagem, uma
continua abertura a experiéncia e a incorporacdo, dentro de si mesmo, do
processo de mudanga (GADOTTI, 1994, apud MOURA; BARBOSA, 2006,
p.218 apud GODOY, 2009, p.65)

Essa conceituacdo de aprendizagem significativa parece ser muito préxima ao que é
proposto na Metodologia de Projetos. Dewey (1967, p.70 apud GODOQOY, 2009, p. 65)
apresenta sua compreensao sobre o legitimo interesse, afirmando que “é o que reconhece uma
identificacdo entre o fato que deve ser aprendido ou a acdo que deve ser praticada e 0 agente
que por essa atividade se vai desenvolver”. E a identificacdo ou correspondéncia do educando
com o que vai aprender. E a “atividade unificada, integrada”. (apud GODOY, 2009, p.65)

Percebe-se a realidade das caracteristicas de durabilidade e penetrabilidade da
aprendizagem significativa quando, na experiéncia como professora, em conversas com 0S
alunos, mesmo com as criancas menores, depara-se com a clareza das recordagdes sobre as
vivéncias e saberes escolares construidos com essa metodologia no intuito de desenvolver
esse tipo de aprendizagem.

Hernandez (1998, p.65) apresenta reflexfes sobre as necessarias mudangas na
Educacao e afirma que, quando fala sobre projetos, é por supor que possa ser uma forma que
ajude a “repensar e a refazer a Escola”. Para ele, é necessario redefinir o discurso sobre o
saber escolar e reorganizar a gestdo do tempo e espaco na escola e a relacdo entre professores
e alunos. Justifica essa necessidade pela grande mudancga que esta ocorrendo em relacédo a
quantidade de informac&o que se produz.

Na literatura sobre projetos, percebe-se a existéncia de alguns pressupostos dessa
Metodologia que séo considerados primordiais: as situacOes reais, problemas ligados a essas
situacOes, interesse e envolvimento dos sujeitos participantes, objetivos Uteis e claros,
investigacao para resolucao dos problemas, socializacdo dos resultados.

O trabalho com projetos apresenta a possibilidade de haver uma relacdo auténtica em
que a aprendizagem ocorra de dentro para fora. Percebe-se ainda que a pesquisa, um desses

pressupostos, € um dos caminhos mais importantes para se chegar a essa aprendizagem.
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Demo (2004, p.18) ressalta a importancia da pesquisa como um principio educativo e
afirma ser um dos caminhos mais proficuos para se chegar a “aprender a aprender”, construir
conhecimentos novos para si mesmo, no processo de aprendizagem.

Consideramos importante a contribuicdo de Portilho e Almeida (2008 apud GODOQY,
2009, p. 68) que analisam o uso da pesquisa na educacdo de jovens, denominando-a de
pesquisa escolar:

Sem davida a pesquisa escolar é um relevante instrumento metodoldgico de
ensino aprendizagem, sendo que, através dela é possivel desenvolver agdes
gue levem a interdisciplinaridade, palavra de ordem no atual contexto
educacional. Sua utilizagdo induz ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades indispensaveis a formacgdo do educando. Sua prética permite que
o0 aluno aprenda ao transformar informacgéo em conhecimento. (PORTILHO;
ALMEIDA, 2008, p.19 apud GODOY, 2009, p. 68)

Neste trabalho estamos utilizando o termo pesquisa, relacionado com a Metodologia
de Projetos, como pesquisa escolar.

Hernandez e Ventura (1998, p.76 apud GODQY, 2009, p. 69) também valorizam a
pesquisa no &mbito escolar e afirmam que a busca de informag6es favorece a autonomia dos
alunos, e o papel do professor é estabelecer relacbes e comparagfes que 0s ajudem a tornar
significativa a aprendizagem.

O desejo de resolver ou estudar um problema fica ausente na pratica escolar
burocratica e livresca.

O ensino com pesquisa é vidvel e depende de como o professor envolve seus alunos,
criando um ambiente favoravel a participacdo e a producdo. Na pesquisa em que foi baseado
esse artigo, observaram que falta aos professores uma metodologia que permita o uso da
pesquisa como instrumento relevante no processo ensino-aprendizagem. Concordamos com as
preocupacdes desses autores e acreditamos que a MP possibilita 0 uso desse importante
instrumento de aprendizagem de forma adequada. A pesquisa deixa de ser mera cOpia e passa
a ser fonte de conhecimento.

Atualmente, critica-se muito o modelo tradicional de Educacéo, pois esse ensino ndo
leva em consideracdo uma série de fatores que as ciéncias pedagdgicas contemporaneas nos
revelam. Portanto, um novo paradigma educacional vem propor praticas pedagdgicas com
qualidades que estejam atentas a formacéo global e holistica do aluno. Assim, uma educacéo
integral que prepare para a vida necessita de um professor no papel de sujeito que dinamiza o
processo educativo e de um aluno participante na construcdo do conhecimento, na préatica e na

valorizacdo do ambiente de aprendizagem.
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De acordo com a literatura por nos selecionada, encontram-se diversas qualidades
apontadas como exigéncias para a formacgédo do perfil do aluno do século XXI. Ele deve ter
capacidade de se comunicar, de trabalhar em equipe, de gerir e resolver conflitos, de se
colocar no lugar dos demais, de respeitar as diferencas, encontrar e selecionar informagoes

necessarias para solucionar seus problemas no dia a dia.

2.1.3 Conceito de Metodologia de Projetos

Esta pesquisa versa sobre a Metodologia de Projetos, tendo como objetivo viabilizar
uma aprendizagem significativa de conceitos inerentes ao contexto da Educacdo Ambiental.
Serd uma Metodologia de Projetos voltada para questdes ambientais, mais especificamente
para 0 Tema Transversal com a teméatica “Agua”, avaliando projetos desenvolvidos em uma
escola estadual em Palmares Paulista, Estado de S&o Paulo, envolvendo alunos da 8% série do
Ensino Fundamental.

Sob a influéncia da industrializacdo e urbanizacdo, surge a Escola Nova, no final do
século XIX, na Europa, €, no Brasil, a partir de 1920, mais fortemente na década de 30.
Portanto, esses dois acontecimentos histdricos tiveram grande importancia para a organizacdo
da sociedade que temos hoje.

Esse modelo de Escola Nova, que se destacou por sua reacdao a Educacdo Tradicional
baseada na transmissdo de contetdos descontextualizados, ficou também conhecida como a
Escola Revolucionaria. De certa forma, foi a partir desse modelo de escola que se abriram 0s
caminhos para uma proposta de Ensino por Projetos, ou seja, centrada em conteudos
contextualizados como, por exemplo, a Metodologia de Projetos.

A Metodologia de Projetos visa a (re)significacdo do espaco escolar, transformando-o
em um espaco Vivo. Essa Metodologia € um modelo atual que contribui para a compreensao
do processo de ensino/aprendizagem. O trabalho com projetos traz uma nova perspectiva para
entendermos o processo de ensino/aprendizagem. Aprender deixa de ser um simples ato de
memorizagdo e ensinar ndo significa mais repassar conteddos prontos.

Para Pestalozzi (1746-1827 apud ARAUJO, 2009), no modelo de Metodologia de
Projetos, o aprendizado é conduzido pelo proprio aluno, com base na experimentacao pratica
e na vivéncia intelectual, sensorial e emocional do conhecimento; é a idéia do aprender fazendo.

A partir do aprender fazendo, os seguidores de Montessori (1870-1952 apud
ARAUJO, 2009) defendem os temas ludicos e o ensino ativo. Acredita-se no trabalho livre e

no jogo, ainda, que a Educacéo so é alcancada com a atividade prépria do sujeito que se educa
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através do aprender fazendo e deve despertar seu interesse. Nesse caso 0 educador deve
observar e orientar as atividades dos alunos. Seu método centra-se na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental.

Assim, na década de 20, pode-se citar Dewey (1978) que valoriza a experiéncia
escolar como um espaco vivo. Considera que a Educagdo tem uma funcdo social e deve
promover o sujeito de forma integrada. Nesse modelo educacional cabe ao professor
balancear os limites e desafios, auxiliando o aluno para evitar o fracasso. Seu método é
centrado nos problemas sociais. Nega a divisdo disciplinar propagada na escola tradicional e
acredita na Educacdo pela acdo. Assim, percebe-se que a escola fundamenta-se na
possibilidade de transformacdo da sociedade pela acdo do homem. E nesse sentido que a
Escola Nova € vista como fator de transformacao social e ponto central para a construcdo das
novas condicdes da vida humana.

Para Dewey (1978), “dizer como aprendemos importa em dizer o que é método. O
dualismo entre “método” e “materia” leva a supor que sdo coisas distintas e independentes.
(DEWEY, 1978, p.32).

Portanto, método € uma exposicdo da matéria que cada professor, no decorrer do seu
oficio de mestre (ARROYO, 2000), vai processando por meio da experiéncia o que deve
dirigir a vida do aluno para o seu maximo crescimento do aprender. Dewey (1978) valorizou a
experiéncia e considerou que a Educacdo tem uma funcéo social e deve promover o sujeito de
forma integrada, principalmente valendo-se da arte. Para ele, os projetos tinham papel
fundamental nas comunidades em miniatura, para estabelecer alguns principios, tais como: da
real experiéncia anterior, da prova final, da eficacia social e o de que o0 pensamento se origina
de situacGes-problema, método de ensino centrado nos problemas sociais.

Dewey (1978) ndo aceitava a Educacdo pela instrugdo e propunha a Educacdo pela
acao; criticava severamente a Educacdo tradicional, principalmente no que se refere a énfase
dada ao intelectualismo e a memorizacdo. Defendia uma Educacdo com a finalidade de
propiciar a crianca condicdes para que resolvesse, por si prépria, 0s seus problemas.

Dewey (1978) centrava seu campo conceitual e metodolégico na democracia, ndo
como regime de governo, mas como forma de vida e um processo constante de liberagéo da
inteligéncia. Concebe a escola como espaco de producéo e reflexdo de experiéncias relevantes
de vida social, que permite o desenvolvimento de uma cidadania plena. Atribui grande valor
as atividades manuais. Para ele, a Educacao é uma necessidade social, os individuos precisam

ser educados para que se assegure a continuidade social, transmitindo suas crencas, idéias e
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conhecimentos. Defende também que as criancas devem adquirir experiéncia e conhecimento
pela resolucédo de problemas praticos, em situacdes sociais.

A particularidade do método de projetos estd na exigéncia da solucdo de um problema
como fonte de desafio e desenvolvimento de habilidades construtivas.

Nesse sentido, Freire (1996, p.26) coloca que:

O educador democréatico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao.
Uma das tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade
metddica com que se deve “aproximar” dos objetos cognosciveis.

O meétodo de projetos valoriza a mente, portanto, um professor progressista deve
considerar-se um mediador ou facilitador do ensino/aprendizagem, pois ele é quem executa o
projeto de ensino, enquanto o aluno executa o projeto de aprendizagem.

Freire (1996) defende a idéia de que a Metodologia de Projetos pode ser a maneira de
trabalhar a afetividade na Educacdo. Em sua opinido, afetividade € um dos saberes necessarios
a pratica educativa.

Nesse sentido, as propostas pedagdgicas contemporaneas indicam que educar significa
preparar o individuo para responder as necessidades pessoais e aos anseios de uma sociedade
em constante transformacéo. Saviani (2003) coloca que esse modelo de pedagogia é uma
critica a pedagogia tradicional, pois, para ndo manter a opressdo, é preciso vencer o desafio da
ignoréncia, transformando os suditos em cidadaos.

Nesse contexto de ensinar e aprender por meio da Metodologia de Projetos, Freire
(1996) coloca que ensinar exige a convicgdo de que a mudanca é possivel. Assim, no sentido
de criar uma nova pedagogia que pudesse manter a crenca no poder da escola como funcgédo
equalizadora social permanece esse clima de descontentamento com a escola tradicional.
Defende uma pedagogia cujo modelo ndo é mais centrada na figura do professor, ou seja, 0
aluno deixa de ser passivo e de receber tudo pronto. E nesse momento que a Pedagogia da
Esséncia da lugar de destaque a Pedagogia da Existéncia.

Paulo Freire (1987) coloca que, de acordo com a passividade do aluno imposta pela
escola tradicional, o aluno tem um saber alienado, situacdo que desaparece na nova proposta
de Pedagogia. Nesse novo modelo o saber é mais apurado, e se faz no conhecimento empirico
que 0 povo tem.

Assim, para o aluno no modelo Educacdo tradicional, reserva-se o papel antidialégico
a conquista do saber. Logo, precisa-se desenvolver uma Pedagogia que supere a contradi¢éo,

em que se acham e se fazem “seres para si”. (FREIRE, 1987).
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Portanto, a Pedagogia da Esséncia era diferente da Pedagogia da Existéncia, porque se
fundamentava na condicdo de igualdade, ou seja, sua legitimacdo se fundamentava nas
desigualdades. Assim, com base nas desigualdades dos homens, nasceu a pedagogia do ser,
pois, se 0s homens ndo sdo iguais, com ritmos de aprendizagem diferentes e interesses
diferentes, a nova pedagogia lidera 0 movimento de libertacdo da humanidade.

Por isso, na Pedagogia Nova, que atualmente é reconhecida como Metodologia de
Projetos, a Educacdo tem o papel de equalizacdo social, ou seja, advoga em causa dos
oprimidos. (FREIRE, 1987)

Na verdade ao afirmar que o ensino novo se baseia na aprendizagem vé-se uma
diferenca entre método e ensino. Para Saviani:

O ensino tradicional se centra no professor, nos conteldos e no aspecto
I6gico, isto é, se centra no professor. Enquanto que os métodos novos se
centram no aluno (nas criangas) nos procedimentos e no aspecto psicolégico,
isto é, se centram nas motivagdes e interesse. (SAVIANI, 1987, p. 57)

Contudo, nessa certeza de que é possivel mudar, realizamos nossa pesquisa na Escola
Estadual “Jodo Gomieri Sobrinho”, porque acreditamos na tarefa do educador dessa instituicdo
de ensino, como inovador de sua préatica pedagdgica por meio da Metodologia de Projetos.

Perrenoud (2000) afirma que

O verdadeiro trabalho de equipe comeca quando os membros se afastam do
“muro de lamentacdes” para agir, utilizando toda a zona de autonomia
disponivel e toda a capacidade de negocia¢do de um ator coletivo que esta
determinado para realizar seu projeto, a afastar as restricdes institucionais e a
obter os recursos e 0s apoios necessarios. (PERRENOUD, 2000, p.89)

Desse modo, é esse professor que pensa e age, que faz a leitura de mundo de forma
globalizada, que a Metodologia de Projetos coloca como desafio aos membros de uma equipe
guando se propde mudar. Renovar uma equipe pedagdgica requer ainda outras competéncias.
Saber administrar os pontos de partida e as chegadas. Nesse sentido, Perrenoud (2000)
defende a pedagogia ativa, a pedagogia de projetos, como uma pedagogia diferenciada que
possa atender as necessidades da escola, do professor e do aluno.

Com a popularidade entre os professores americanos, a Metodologia de Projetos
passou a ser vista como 0 método da Educacdo progressista e atenderia as exigéncias de uma
nova psicologia educacional, que negava a passividade dos educandos. Defendia seu
envolvimento em situacGes de aprendizagem aplicada, a fim de desenvolverem iniciativa,

criatividade e capacidade de julgamento, diante das situagdes préaticas de vida.
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O Quadro 01, apresentado a seguir, faz um paralelo entre a Escola Tradicional e Escola
Renovada, pois € nessa ultima que a Metodologia de Projetos ganhou aspecto educacional.

Nessa metodologia, o aluno deve ser preparado para mdltiplas funcbes, para as
incertezas, para a vida e a sociedade. Como ndo temos mais uma sociedade estavel, a escola
precisa ser repensada, pois ninguém pde em davida que o desenvolvimento de bons héabitos de
pensar é a funcdo mais importante da escola.

Contrapondo-se ao modelo tradicional de Educacdo, defende uma maior proximidade
entre os alunos e o professor. Seu objetivo é uma educacao integral que prepare para a vida,
com o professor no papel de sujeito que dinamiza o processo educativo e o aluno participante
na construcao do conhecimento, a pratica e a valorizagdo do ambiente de aprendizagem.

Nesse contexto, as discussfes sobre o que hoje se destaca como principios da
Metodologia de Projetos, ou, Métodos de Projetos, Centros de Interesse, trabalhado por
temas, pesquisa do meio, projetos de trabalho, sdo denominagdes que se utilizam de maneira
indistinta, mas respondem a visdes com importantes variagdes de contexto e conteudo.
(HERNANDEZ, 1998, p.67)

Na transicdo do Seculo XX para o Século XXI, a Metodologia de Projetos passa a ser
adotada por vaérias escolas, porém com um novo significado e com uma nova face, prépria ao
contexto socio-historico e ndo tdo somente ao ambiente imediato no qual o aluno esta imerso,
trazendo a foco temas de pertinéncia a vida contemporanea.

A nova concepcao de Metodologia de Projetos propde a presenca, na escola, dos temas
emergentes, de um curriculo integrado, de uma complexidade que abarque um enfoque
globalizador, no qual a interdisciplinaridade se faca presente.

Hernandez e Ventura (1998), esquematizam no quadro 2, a seguir, as diferencas entre
as duas maneiras de organizar o conhecimento escolar, quais sejam, o Método de Projetos de
Trabalho e os Centros de Interesse:
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ELEMENTOS

CENTROS DE INTERESSE

PROJETOS

Modelo de
aprendizagem

Por descoberta

Significativa

Temas trabalhados

As ciéncias naturais e sociais

Qualqguer tema

Decisdo sobre que

Por votacdo majoritaria

Por argumentacédo

temas
Fungao do Especialista Estudante, intérprete
professorado
Senngjo d? Somatorio de matérias Relacional
globalizagéo
Modelo curricular Disciplinas Temas
Papel dos alunos Executor Co-participe

Tratamento da

Apresentada pelo professorado

Busca-se com o professorado

informacao

Resumo, destaque, questionarios,

N indice, sintese, conferéncias
conferéncias

Técnicas de trabalho

Procedimentos Recompilacdo de fontes diversas Relacdo entre fontes

Centrada nas relacdes e nos

Centrada nos contetidos .
procedimentos

Avaliagéo

Quadro 2 - Diferencas entre 0s projetos de trabalho e os centros de interesse.
Fonte: Hernandez e Ventura, 1998, p.65.

No entanto, apesar das diferencas entre os Projetos de trabalho e os Centros de interesse,
em ambos fica a idéia que o professor é o facilitador do processo ensino/aprendizagem.

Freinet (1896-1966 apud ARAUJO, 2009), na década de 30, propds a valorizagdao do
trabalho e da atividade em grupo para estimular a cooperacéo, a iniciativa e a participagdo, por
meio de atividades que promovam a livre expressdo infantil, a cooperacdo e a pesquisa do meio.
Por meio do trabalho cooperativo, as criangas crescem e aprendem com as contribuigdes de
todos os componentes do grupo, transformando a sala de aula em um ambiente rico em
elementos mediadores entre professor e aluno, tornando, assim, o principio da cooperagédo
mais efetiva.

Freinet (1896-1966 apud ARAUJO, 2009) atribuiu grande importancia tanto ao
trabalho voltado para as atividades manuais quanto para as intelectuais. Para esse educador, a
disciplina e a autoridade resultam do trabalho organizado. Questionou as tarefas escolares
repetitivas e cansativas, opostas aos jogos, atividades lGdicas e agradaveis, apontando como
essa dualidade, presente na escola reproduz a dicotomia entre a aprendizagem e 0 prazer.

E importante observar, igualmente, a contribuicdo de Freinet (1896-1966 apud
ARAUJO, 2009) em relacédo aos projetos, uma vez que ele trabalhava com a idéia de projetos
concomitantes, acontecendo ao mesmo tempo em sala de aula, com diferentes tempos de
duracdo, podendo ser de curto, médio e longo prazos. “As criangas aprendem porque sdo

capazes de agir direta e sensivelmente no meio proximo”.
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As técnicas de Freinet (1896-1966 apud ARAUJO, 2009) sdo instrumentos para uma
educacéo entendida como a ajuda ou o servico que 0 mundo adulto presta ao desenvolvimento
e ao progresso pessoal e social das geracdes mais jovens. Freinet, em suas concepcdes
educacionais, dirigiu pesadas criticas a escola tradicional, que considerava inimiga do "tatear
experimental”, fechada, contréria a descoberta, ao interesse e ao prazer da crianca. Analisou
de forma critica o autoritarismo da escola tradicional, expresso nas regras rigidas da
organizacdo do trabalho, no conteddo determinado de forma arbitraria, compartimentado e
defasado em relacéo a realidade social e ao progresso das ciéncias.

Atualmente, essa concepcdo de Metodologia recebe denominagdes variadas, tais como:
Metodologia de Projeto, Metodologia de Aprendizagem por Projeto e Pedagogia de Projetos.
Independentemente dessas varias denominacdes, essa concepcao de Metodologia versa sobre

a importancia de se considerar a participacdo do educando no processo de ensino/aprendizagem.

2.1.4 O papel do professor na Metodologia de Projetos

Repensar a formacéo inicial e continua com base na andlise das praticas
pedagdgicas e docentes tem-se revelado uma das demandas importantes para
a Educacio contemporanea. E nesse contexto que as pesquisas sobre a
pratica estdo anunciando novos caminhos para a formacdo docente.
(FAZENDA, 1998, p. 162)

Assim como acontece com as demais organizacdes, sejam elas financeiras, politicas,
sociais, 0 campo da Educacdo estd pressionado por mudangas emergentes no que tange a
pratica pedagogica.

Para Moran:

Ha uma preocupacdo com o ensino de qualidade mais do que com Educacdo
de qualidade. Ensino e educagdo sdo conceitos diferentes. No ensino
organiza-se uma série de atividades didaticas para ajudar os alunos a
compreender as areas especificas do conhecimento. (MORAN, 2000, p. 12)

Behrens (2000, p.72) ressalta que:

O foco passa da énfase de ensinar para a énfase do aprender. O processo
educativo em todos os niveis e em especial no nivel da graduacdo nas
universidades deve propor o desenvolvimento de competéncia para atuar em
relacdo a circunstancias com que possam se defrontar.

Formar o professor reflexivo sobre sua pratica para redefini-la ou (re) aprender a fazer
é descobrir, entre as metodologias de ensino, uma metodologia de (re) qualificacdo da pratica

pedagdgica e dos professores.
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Para dar conta da formacdo dos educandos e ndo apenas de sua
instrumentalizacdo, sera necessario outro perfil de mestre que assuma que
seu papel vai além de passar a matéria e avaliar se foi aprendida. Que
incorpore outros saberes e competéncias. (ARROYO, 2000, p. 106)

Formar o educador ndo devera ser uma imposicao autoritaria dos sistemas de ensino, mas
um modo de auxiliar o sujeito a adquirir uma atitude critica frente ao mundo de tal forma que
0 habilite a agir junto a outros seres humanos num processo educativo. (CANDAU, 1999, p. 29)

Freire (1996) afirma que

A questdo da formacdo docente ao lado da reflexdo sobre a préatica educativa
progressista em favor da autonomia do ser educando [...] deve ser esclarecida
[...] a nés mesmos, professores e professoras, a nossa responsabilidade ética
no exercicio de nossa tarefa docente. (FREIRE, 1996, p. 13-15)

Assim, Freire (1996, p.7-8) considera indispensaveis a pratica docente de educadores
criticos, progressistas, 0s seguintes saberes:
« Néo ha docéncia sem dissidéncia.
« Ensinar ndo é transferir conhecimento.

« Ensinar é uma especificidade humana.

Em harmonia com os saberes citados por Freire (1996), Moraes (1997, p.144), também
adepta da Pedagogia da Autonomia, alerta:

Na realidade atual, com todas as transformacGes que estdo ocorrendo no
mundo, mais do que nunca é preciso aprender a viver com a incerteza. Para
tanto, necessitamos desenvolver em nossos ambientes de aprendizagem a
autonomia de nossas criancas e também de nossos professores, levando-os a
aprender a aprender.

Dentro da evolucdo do mundo, fica claro que a Educacdo deve apresentar uma Vvisdo
mais ampla englobando questfes direcionadas ndo sé para o processo educacional, mas para a
sociedade como um todo, preparando um novo cidaddo, mais participativo e mais critico. Um
dos papéis mais importantes da Educacéo € o estabelecimento de uma nova ética, diferente da
atual e a intensificacdo do processo de (re)construcdo do conhecimento por meio de
metodologias que promovam ambientes de aprendizagem que desenvolvam a capacidade de
criar solugdes para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. Ndo é por acaso
que Morin (2004, p.13-18) assinala sete saberes necessarios a serem trabalhados nos dias
atuais para alcancar a educacao do futuro. Séo eles:

e As cegueiras do conhecimento: o erro e a iluséo

« Os principios do conhecimento pertinente
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« Ensinar a condi¢do humana
« Ensinar a identidade terrena
« Enfrentar as incertezas
 Ensinar a compreenséo

« A ética do género humano

Para atender a essas exigéncias da educacdo do futuro, novos ambientes de
aprendizagem vao surgindo e com eles novos processos de constru¢do de conhecimentos
associados a modelos mais dinamicos e interativos. O grande desafio, no entanto, ndo estd em
ensinar aos alunos, mas estd em motiva-los a aprender. Assim, para construir novos ambientes
de aprendizagem coerentes com as necessidades atuais, os professores precisardo desenvolver
nos alunos habilidades e o desejo de aprender. Cabe refletir sobre a postura dos educadores
diante do uso da Metodologia de Projetos que adentra a pratica pedagogica de forma eficaz no
ambiente escolar.

Diante desse contexto pedagdgico, em geral, pouca coisa de concreto tem sido
realizada para que haja uma mudanca efetiva na praxis do professor. E a partir do professor e
de sua formacao inicial e continuada que as mudangas irdo ocorrer. Os professores precisam
ser capacitados, treinados, formados para que possam se apropriar dessa metodologia de forma
criativa e possam aliar o conhecimento cientifico a pratica do conhecimento pedagogico.

Assim, numa situacdo de implementacdo de projetos, usando a pratica pedagdgica
embasada em situac¢Bes da vida do cotidiano do aluno, é necessario que o educador domine e
tenha conhecimento da teoria e da pratica que constitui o produto do seu trabalho
comprometido com a formacéo do aluno.

Sendo assim, de nada adianta a presenca da metodologia de projetos nas escolas, se 0
professor ndo estiver bem preparado com uma proposta pedagdgica que permita ao aluno
construir o seu conhecimento no decorrer da sua histéria. Na constru¢do do conhecimento
pelo proprio individuo, estdo presentes aspectos internos e externos a ele, num processo
continuo do saber, ao longo de sua historia de vida, na interacdo com 0 meio onde vive e com
as pessoas com as quais convive.

O sujeito € visto como um ser ativo que, agindo sobre os objetos de conhecimento no
seu meio, interage socialmente e sofre as influéncias do mesmo. Dentro dessa perspectiva,
cada sujeito € visto como um individuo que carrega dentro de si conhecimentos decorrentes
de suas estruturas cognitivas e de suas aprendizagens e experiéncias adquiridas na relacéo de

interagcdo com o Meio Ambiente.
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Nesse sentido, o aluno vai sendo formado a medida que vive e convive com o Meio
Ambiente e as pessoas. O professor passa a ser um colaborador, um mediador do processo de
ensino/aprendizagem. A escola assume, entdo, um papel primordial, na medida em que deve
se constituir nesse meio favoravel ao aluno propiciando um ambiente adequado para a
formagéo ao seu conhecimento.

Nesta perspectiva de ensino, o professor passa realmente a ser um
coordenador. Coordena o espacgo escolar num transito de diferentes tipos de
conhecimento. O conhecimento especifico que é representante em alguma
medida, 0 conhecimento do senso comum, de que todos, alunos e professores,
somos portadores, do conhecimento teérico e do conhecimento pratico (o do
saber e 0 do saber fazer com o saber), a cultura de massa a qual atinge a todos,
ainda que em diferentes formas e propor¢des. (PENTEADO, 2003, p.59)

A autora ressalta que o papel do professor é coordenar a organizacdo de atividades de
aprendizagem apoiadas em situacdes-problema criadas por ele, cuja resolugdo pelos alunos
sera realizada em condicdes escolares administradas pelo docente de forma a propiciar aos
alunos um agir com saber e garantir ao processo educacional o seu carater comunicativo entre
os diferentes tipos de saber.

No entanto, Fazenda (1998, p.14) coloca que a problematica do saber:

[...] sO pode ser adequadamente compreendida se for historicizada. Para ela,
ensino- aprendizagem € um processo que estd sempre presente, de forma
direta ou indireta, no relacionamento humano.

Anisio Teixeira (1968, p.122) ja alertava para o fato de que “ndo s a escola esta a
exigir do professor uma nova responsabilidade” e sim toda sociedade com as exigéncias do
mundo para o trabalho.

[...] o novo mestre, capaz de exercer essas fungdes ndo pode ser a jovem
adolescente recém saida de uma escola de nivel médio, mas alguém mais
amadurecido, que tenha voluntariamente escolhido o magistério para profisséo.
(TEIXEIRA, 1968, p.123)

Ja& Freire ndo esta preocupado com a idade do professor, mas com a forma como esse
profissional assuma seu papel:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-
se como sujeito também da producdo do saber, se convenca definitivamente que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producéo a sua construcdo. (FREIRE, 1996, p.22)

Penteado (2003, p.59) trata a questdo da formacédo de professores, considerando esse

profissional como um coordenador:
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Coordena no espaco escolar um transito de diferentes tipos de conhecimento.
Coordena a organizagdo de atividades apoiadas em situacdes problema criadas
por ele, professor.

Complementa que “o professor é aqui sempre chamado de coordenador pela natureza
do trabalho docente que desempenha na metodologia utilizada.” (PENTEADO, 2003, p.66)

Para essa funcdo de “coordenador”, Arroyo, (2000, p.197) lanca a seguinte pergunta:
Que perfil de profissional dara conta de uma proposta de inovacdo educativa colada ao
cotidiano escolar?

Arroyo (2000, p.45) coloca que “educar exige mais do que tematizar praticas de
ensino’, ou seja, exige coordenar a funcao de educar.

Sera necessario nessa tarefa de ensinar, sobretudo, entender que o professor € um ser
humano, sendo, portanto, necessario educar a sensibilidade dele para captar nos temas do
cotidiano dos alunos, nas unidades e nos conteiidos dos programas de ensino, sinais e significados
do processo de “humanizacdo” (FREIRE, 1996), ou seja, sinais de sujeito cidaddo. Assim, 0
dever-ser que acompanha o ato educativo exige reflexdo e dominio da teoria e métodos.

Foi com o objetivo, entre outros, de aprofundar a visdo transdisciplinar da educacédo
que a UNESCO solicitou a Edgar Morin que expusesse suas idéias sobre a educacdo do
amanha. Nesse sentido o autor tras, entre “os sete saberes necessarios a educacdo do futuro”,
0 de “ensinar a condicdo humana”. Desse modo, coloca que o ser humano deve ser considerado
na sua totalidade. Logo, a Educacdo ndo deve ser desintegrada, ou seja, desarticulada, por
meio das disciplinas. Para a educacdo do futuro, é necessario promover a condi¢cdo humana do
professor. Ainda em Morin (2004, p.50) “a importdncia da hominizacdo é primordial a
Educacdo voltada para a condicdo humana’, porque nos mostra como a animalidade e a
humanidade constituem, juntas, nossa condi¢do humana.

Nesse contexto, segundo Behrens (2000, p.61)

As perspectivas para o século XXI indicam a Educacdo como pilar para
alicercar os ideais de justica, paz, solidariedade e liberdade. Educar nesse
tempo de mundializacdo instiga a refletir sobre o processo de globalizacéo
gue tem passado a integrar os sistemas financeiros econdmicos, politicos e
sociais das nagdes.

Assim como Teixeira, Arroyo, Freire, Morin e outros, Behrens (2000) considera a
necessidade do docente inovador ter criatividade, ser articulador e, principalmente, parceiro
de seus alunos no processo ensino/aprendizagem.

A medida que o docente reflete sobre sua préatica pedagdgica, vale ressaltar, coloca um

desafio as universidades, pois, ndo se trata de formar os alunos com um acumulo de
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informacdes; é preciso ultrapassar as fronteiras do conhecimento dono da verdade. Nessa
visdo, as universidades devem oferecer uma formacdo compativel com as necessidades do
século XXI.

2.1.5 As vantagens do uso da Metodologia de Projetos

Tanto os educadores quanto aqueles que se acham envolvidos na producdo e na
distribuicdo de conhecimentos desempenham um papel muito importante na geracdo de
conflitos como uma solucédo possivel para a aprendizagem.

Nesse sentido, Kilpatrick (2001) analisa que as exigéncias para a nova situacdo
educacional comecam a partir da era da industrializacdo. Tedesco (2001) chama atencdo para
a sociedade do futuro que deveria ser dotada de instituicdes capazes de manejar a incerteza
sem apelar a supressao do debate.

No entanto, Leite (apud PATTO 1983, p.244) considera que a relacéo professor/aluno
ndo se limita a apresentacdo dos papéis, pois, uma vez colocados na sala de aula, passam a
constituir um grupo novo. Dizendo de outro modo, o professor se torna o psicologo escolar.
Todo processo de formacdo, seja ele de aluno ou de educador, exige necessariamente uma pratica
pedagdgica adequadamente compreensivel e historicizada. Assim, “tentar definir o educador
sera contextualiza-lo na sua prética; evidentemente, em sua pratica desejavel, pois existe uma
pratica que se exercita e que, certamente, ndo € a desejavel”. (CANDAU, org. 1999, p. 22).

Nessa perspectiva Tedesco, (2001, p. 22) pergunta: “A escola foi criada para transmitir
determinadas mensagens, que exigiram uma organizacao institucional como a que conhecemos?”

Em resposta, pode-se dizer que a escola do futuro exige o0 mesmo desafio da escola de
hoje. Atualmente, a escola, em relagdo com a familia e outras instituicdes encarregadas de
fazerem educacdo, precisa que o processo de socializacdo entre elas estabeleca uma (re)
definicdo de funcdes e ndo enfraquecam o papel da formacéo cabivel a escola.

Assim, Moraes (1987, p.16) questiona se existe algum referencial tedrico capaz de
nortear a busca de um novo paradigma para a educacao, que seja capaz de conciliar o que esta
acontecendo no mundo da ciéncia com os avancos cientificos e tecnoldgicos e com a
necessidade premente da construcao e da (re)construcdo do homem e do mundo.

Antes de tudo € preciso esclarecer o conceito de paradigma, segundo Morin:

[...] um paradigma significa um tipo de relagdo muito forte, que pode ser de
conjuncdo ou disjuncdo, que possui uma natureza logica entre um conjunto
de conceitos-mestres. (MORIN apud MORAES, 1987, p. 31)
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A partir da conceituacdo de paradigma dada por Morin (1987), acredita-se no
envolvimento entre os saberes, a inter-relacdo professor/aluno superando a Metodologia
tradicional, permitindo o surgimento de um novo paradigma - Metodologia de Projetos.
Também acreditamos que o0 uso dessa Metodologia possibilita ao professor maior
flexibilidade na condugdo do programa de ensino e na sua organizagdo. Permite também ao
professor uma autonomia reflexiva sobre sua pratica pedagogica.

Assim, destaca-se que o professor que ndo vivenciou esse método na sua formacao
inicial ou continuada podera encontrar dificuldades para aplica-lo e usufruir de todas as
possibilidades que ele oferece. Deve ter uma dimenséao interdisciplinar. Esse professor ndo
precisa reunir todas as competéncias necessarias para a realizacdo de bons projetos, mas
apenas uma competéncia necessaria para uma boa orientacdo ao aluno. Essa competéncia
refere-se ao papel de mediador da aprendizagem. O professor ndo precisa entender de todas as
areas de conhecimento, basta ser bom na coordenacdo e orientacdo dessas areas.

Nesse sentido, quanto mais professores em condicdo de orientacdo, melhores o0s
resultados. Para a realiza¢do de um projeto usando a Metodologia de Projetos, uma vez definida a
situacdo-problema e os objetivos, 0s participantes precisam ter envolvimento com as praticas
da aprendizagem porque muitas séo as possibilidades de uma aprendizagem interdisciplinar.

As pessoas precisam estar preparadas para aprender ao longo da vida, podendo
intervir, adaptar-se e criar novos cenarios. (BEHRENS, 2000)

De acordo com o avango tecnoldgico, o processo de mudanca paradigmatica é
emergente, pois a formacdo académica dos educadores exigida para a escola nova precisa
superar o paradigma cartesiano. Com o advento da globalizagdo, o clima da revolucéo
cientifica torna evidente que agora a era € da informacéo aliada a um ensino que se caracterize
por uma pratica pedagodgica baseada em conhecimentos significativos. Kilpatrick (1969)
coloca que, para aprender, é necessario ter o desejo de aprender, pois, 0 sujeito sé aprende
aquilo que ele deseja aprender.

Behrens (2000), por sua vez, diz que “o novo desafio das universidades é
instrumentalizar os alunos para um processo de Educacgdo continuada que devera acompanhé-
lo em toda sua vida”.

Nessa visdo, o docente inovador precisa ser criativo, articulador e parceiro de seus
alunos no processo de aprendizagem, portanto, ele deve mudar o foco do ensinar para
reproduzir conhecimento e passar a preocupar-se com o aprender. O professor precisa refletir
e redesenhar sua pratica pedagdgica, em todos os niveis, especialmente no nivel da graduacéo.

A aprendizagem precisa ser significativa, desafiadora, a ponto de buscar solucdes para as



65

situacBes-problema. Assim, acreditamos que a acdo docente na qual professor e aluno
participam de um processo conjunto para aprender, torna a aprendizagem colaborativa,
significativa e transformadora.

Moran (2000) aponta os quatro pilares necessarios ao professor no seu exercicio da
docéncia como educador na contemporaneidade: “aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver, aprender a ser”.

Segundo Moran (2000), esse paradigma inovador na ciéncia do conhecimento supera o
pensamento cartesiano, dando lugar a um pensamento holistico, que busca a reunificacdo das
partes no todo. Portanto, a escola precisa oferecer situacOes de aprendizagem em que 0s
alunos aprendam a administrar conflitos, de ordem econémica, politica ou social. Cabe a
escola transformar 0 ambiente escolar em um ambiente de aprendizagem significativa.

No modelo de formagdo com o pensamento holistico, 0 sujeito se torna capaz de
gerenciar e administrar os conflitos que surgem na sua vida pessoal e na sociedade, sua visdo
de mundo é ampla e aberta, voltada para a amplitude da observacao.

Com a intencdo de apresentar uma proposta de ensino baseada em projetos num
paradigma emergente que leve a uma aprendizagem significativa, ndo se pretende apresentar
um esquema fechado, mas antes seguir o pensamento de Demo (1996, p.15 apud BEHRENS,
2000, p.105), que afirma que *“ cada professor precisa saber propor seu modo proprio e
criativo de teorizar e praticar a pesquisa.”

De acordo com a autora acima citada, percebe-se que a formacdo do educador para a
modernidade precisa estar baseada em algumas competéncias.

Destacamos aquelas que consideramos fundamentais: competéncia intelectual,
competéncia técnica, competéncia pratica e competéncia emocional.

Nesse sentido, ressaltamos que cada época vivida pela humanidade, especificamente
pelos professores, tem caracteristicas préprias, apresentando aspectos positivos e negativos.
As distingdes entre cada época da Educacdo Basica pode ser marcada, entre outros aspectos,
pela formacdo adquirida nas Universidades. A Educacdo sempre esteve em permanente
mudanga, mas atualmente essas mudangas ndo estdo acompanhando a rapidez do avanco
tecnoldgico. Isso se da pela sustentacdo dos Meios de Comunicagdo que cumprem o papel de
costurar as diferentes realidades, no entanto, o fazem de forma fragmentada.

A escola brasileira necessita aprimorar seu trabalho no sentido de que se socializem
efetivamente os conhecimentos e os valores significativos, que se incluam os excluidos, que
se afastem 0s preconceitos e as discriminacfes, que se dé espaco para as diferencas e que se

neguem as desigualdades.
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Aponta-se a necessidade fundamental de se construirem teorias fertilizadoras da praxis
dos professores que sustentem a Metodologia de Projetos. Assim, 0 que € ser professor no mundo
contemporaneo? O fato é que novas necessidades sdo colocadas a escola e aos seus profissionais.

Nos dias atuais, portanto, é facil constatar que a revolucdo tecnologica e a
globalizac&o da economia e da politica e os fendmenos sociais delas decorrentes trouxeram ao
campo da Educacdo novas provocacdes e inquietacdes. Portanto, o ensino de melhor
qualidade é aquele que cria condicGes para a formacao do sujeito cidaddo, é aquele que realiza

sua tarefa com compromisso de formacéo cidada.

2.1.6 O aluno no mundo contemporaneo

A nova escola ha de ser um projeto de realizacdo humana reciproca e dinamica de
alunos e professores numa relagdo que devera estar mediada ndo somente por conteddos, mas
também voltada ao pleno desenvolvimento de seus participes. E preciso compreender e
adequar a escola para receber esse novo publico do século XXI, promover sua qualificacdo
para 0 mundo do trabalho, oferecer oportunidades a continuidade dos estudos, a digna
participacdo social e ao exercicio da cidadania plena.

Nesse sentido, € preciso reconhecer que 0 jovem estd na escola, e a escola precisa
verificar o que deseja para esse jovem, se conhece suas perspectivas de vida e se contribui
para a sua formacdo. Este é o desafio da Educacdo moderna: oferecer e garantir atividades
escolares comum a todos. Entretanto, o ato de formar o aluno emerge pela agédo formadora
desenvolvida pelos professores como criaturas que vao se (re)formando num processo de
formacdo continuada. O que se requer do educador progressista € que promova nos alunos a
sua capacidade de observacdo, de analise e de pesquisa, pois, a acdo educativa enquanto acao
formativa deve ser conduzida por pessoas qualificadas para exercer essa funcdo. Assim,
forma-se o sujeito social, aquele que aprende a exercer sua autonomia independente e
participativa no conjunto da vida social.

A Educacéo formadora do sujeito humano que, inicialmente, é tarefa da familia, ja foi
também papel desempenhado pelas comunidades e outras instituicdes, como clubes, igrejas,
etc. Nos ultimos tempos, assiste-se a uma desintegracdo dessas unidades. As familias tém
perdido sua hegemonia educativa, por isso, a Unica instituicdo que ainda mantém uma
presencga universal é a instituicdo escola. Portanto, a escola exercera o papel de instituicdo
formadora de homens e mulheres, passando a ter uma fungéo educativa e ndo apenas a fungéo

de escolarizacéo.
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A escola deverd, nesse sentido, ocupar-se da formacdo integral do ser humano e tera
como missao suprema a formacéo do sujeito ético. Considerando essa dindmica da escola, o
que pode ocorrer, principalmente, é a mudanca na organizacdo do curriculo, havendo a
necessidade de criar um curriculo integrado. Assim, para caracterizar um curriculo proximo
da identidade do aluno, a escola necessita de uma proposta pedagdgica organizada com uma
metodologia baseada em projetos de trabalho. Dessa forma a escola deve proporcionar ao aluno
uma proximidade do conhecimento, e que esse ndo seja diferente dentro e fora da escola.

O aluno precisa ser instigado a buscar o conhecimento, a ter prazer em conhecer, a
aprender a pensar, a elaborar as informagdes para que possam ser aplicadas a realidade em
que esta vivendo. No processo de produzir conhecimento, torna-se necessario ousar, criar e
refletir sobre os conhecimentos acessados para converté-los em producdo relevante e
significativa. (MORAN, 2000, p.79)

Nesse contexto de aprendizagem significativa, a Educacdo abre as portas para 0 novo
paradigma, aquele que se faz emergente pela necessidade de que todo ser humano deve ser
preparado para ter uma visdo holistica no aprender a aprender. Esse novo modelo revela uma
ruptura com as praticas tradicionais e avanca em dire¢do a uma acdo pedagdgica
interdisciplinar voltada para a aprendizagem do aluno. Assim, o aluno deixa de ser o receptor
de informacdes para tornar-se o responsavel pela construcdo de seu proprio conhecimento.
Trata-se de um novo fazer pedagdgico fundamentado em um paradigma educacional que
coloca uma nova maneira de pensar a Educacao.

Anos atras, o professor deveria levar seus alunos as informacGes especializadas de sua
disciplina, aprendidas em seus estudos, e aos alunos cabia assimila-las de maneira significativa
ou mecanica. Atualmente, essa tarefa estd a disposicdo nos meios de comunicacles e as
informacdes transitam por todos eles: livros didaticos, fasciculos, apostilas, revistas, jornais,
videos, programas de computadores, buscas na Internet, mas seu excepcional volume e
necessidade constante de atualizacdo tornam necessaria sua transformacéo em conhecimentos,
habilidade, praticas civicas e, enfim, em sabedoria. (ANTUNES, 2001, p.11)

Nesse sentido, Kilpatrick (1969, p.68) coloca que:

O que desapareceu foi certo tipo de vida, que levou consigo a Educacédo
Natural correspondente; compreendendo o viver atual, e a Educacéo que lhe
convém, deve agora a escola (re)vitalizar-se transformando os seus processos.
A exigéncia para que se viva realmente, oriunda do enfraquecimento da vida
familiar, recebe amplo apoio do recente progresso da psicologia educacional.

Para Antunes (2001, p.12),
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Cada vez mais a sala de aula precisa ir assumindo novas fei¢Oes, deixando
de ser um espaco de recepcdo de conhecimentos, para transformar-se em
verdadeira “academia de ginastica” onde se exercita o cérebro a receber
estimulos e desenvolver inteligéncias.

Para Perrenoud, (2000, p.46),

[...] o envolvimento do professor na aprendizagem € o desafio do éxito de
uma tarefa que perde seu sentido se ndo chegar a um produto, se o professor
ndo for capaz de estabelecer uma cumplicidade com o aluno na busca do seu
conhecimento. O verdadeiro desafio € o dominio da totalidade da formacao
de um ciclo de aprendizagem e, se possivel, da escolaridade basica.

O modelo de metodologia para atender as necessidades da Escola Nova vem passando
por mudancas. E importante lembrar que essa metodologia ndo é mais aquela que valoriza os
conteddos aprendidos em sala de aula, mas aquela metodologia que considera o cotidiano da
vida do aluno.

Nessa perspectiva, a escola tem permitido aos professores que decidam a metodologia
para exercer sua pratica pedagdgica, salvo nas escolas em que o ensino é apostilado ou segue
apenas o livro didatico. Portanto, no estudo de caso, abordado em nossa pesquisa, observou-se
gue a metodologia usada foi a Metodologia de Projetos, pois ela se apresentou como
possibilidade que permitiu ao professor ser orientador do aluno. Assim, destacamos o papel e
a funcdo da escola, do professor e do aluno quando apresentam atividades pedagogicas
orientadas e voltadas para a Metodologia de Projetos.

Dessa forma entendemos que a Metodologia de Projetos usada na escola onde foi
desenvolvida a pesquisa apresentou um resultado favoravel quanto ao ensino/aprendizagem
nas questdes ambientais com o objetivo de conscientizacdo dos alunos sobre o Tema
Transversal Meio Ambiente com a tematica “Agua”. Foi com base nos depoimentos dos
alunos que conseguimos registrar a utilizacdo de projetos de trabalho como metodologia
favoravel para o esclarecimento do desenvolvimento de questdes referentes a aplicacdo da
Metodologia de Projetos. Por meio do questionario seguido de entrevista semidiretiva com 0s
alunos, constatamos que os resultados foram coerentes, evidenciando contribui¢fes positivas
para os projetos de trabalho quando desenvolvidos com a Metodologia de Projetos. Dessa
forma, os dados confirmaram a participacdo dos alunos, gerando bom relacionamento entre
professores e alunos.

Mesmo diante de resultados positivos, € preciso esclarecer que o projeto de ensino
com base na Metodologia de Projetos foi um recurso auxiliar do processo

ensino/aprendizagem na pratica pedagogica do professor como uma ferramenta colaborativa
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para ensinar Educacdo Ambiental. Esse modelo de metodologia ndo € a solucéo para todos 0s
problemas educacionais. Vale ressaltar que, no caso especifico desta pesquisa sobre praticas
de projetos em Educacdo Ambiental, apresentou-se como uma metodologia para auxiliar o
professor na sua pratica pedagdgica, quando o professor quer desenvolver acBes que

envolvam o cotidiano do aluno com questdes relativas a Educagdo Ambiental.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL

3.1. Educagido Ambiental

No que se refere a Educacdo Ambiental, como &rea transdisciplinar da Educacéo, ja
existe uma idéia paradigmatica bastante consolidada com respeito a educagdo formal e nédo
formal. Nessa area, observam-se duas vertentes, a Educacdo Ambiental formal € aquela que
ocorre em espagos escolares, os espacos formais de Educacéo, ou de a¢Ges derivadas de propostas
pedagdgicas escolares, estando inseridas no planejamento politico-pedagdgico de uma escola.

Ja a Educacdo Ambiental ndo formal é a que ocorre fora das escolas, nos espagos ndo
formais de Educacao, e é qualquer manifestacdo e/ou acdo educacional que ndo esteja ligada a
processos escolares, considerando como processos escolares, acdes ligadas direta ou
indiretamente a trabalhos e /ou atividades escolares.

O reconhecimento da Educacdo Ambiental como um instrumento valido para
desenvolver uma *“consciéncia da conservacdo ambiental” tem se convertido em uma
unanimidade, principalmente, quando voltada para criangas e jovens que frequentam as
escolas publicas ou privadas.

Loewy (apud GOMEZ, 2009, p.2), em seu discurso "Sustentabilidade: para a
recuperacdo de um perfil operacional”, nos demonstra que a

Sustentabilidade, em seu trabalho atual, estd dividida em componentes e
subcomponentes, revelando que ha um esvaziamento conceitual que se torna
inerte o instrumento de progresso ou de desenvolvimento. Sua apresentacéo,
factual e confiavel, foi precedida por professores que enfatizaram a necessidade
de promover a educagdo ambiental em varios niveis. Esta educacdo ambiental é
esperada desde a década de 90, mas ndo se aplica, porque ndo héa Instituicdo
Educacional com Programas (IEP) interessada em seu desenvolvimento.

Nesse sentido, percebe-se que o discurso sobre a necessidade de programas para uma
Educacdo Ambiental deve comecar na escola, onde ha maior concentracdo de criancas e
jovens, que serdo os futuros agentes na aplicacdo de estratégias favoraveis para possiveis
mudangas comportamentais.

Segundo a pesquisa de Sé (1999 apud Ramalho, 2001, p.15) concluiu-se que:

Educacdo Ambiental é toda acdo que leve as pessoas a percepcdo e
compreensdo dos ciclos naturais e das participacdes humanas neles, provendo-se
de bases para que suas a¢des sempre estejam permeadas pela nogéo de equilibrio
natural com o ser humano nele inserido e ndo a parte dele. Ela deve ser feita
com todos 0s grupos sociais, todas as faixas de idade, escolaridade, profissao
etc., ficando claro que cada grupo possa exigir trabalhos diferentes, pois cada
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pessoa pode ter caracteristicas de personalidade, de vida, diferentes das outras, 0
mesmo se entendendo para grupos distintos.

Além disso, pode também ser afetada pelas relacGes que se estabelecem entre o

contexto escolar e o contexto da familia/comunidade, o que evidencia um processo de

consideravel dinamica.

Nesse sentido,

E consenso na comunidade internacional que a educacio ambiental deve
estar presente em todos 0s espacos que educam o cidaddo e a cidada. Assim,
ela pode ser realizada nas escolas, nos parques e reservas ecoldgicas, nas
associacdes de bairro, sindicatos, universidades, meios de comunicacdo de
massa etc. (REIGOTA, 1994, p.23)

E impossivel falar em Educacdo Ambiental voltada exclusivamente para a escala

planetaria ou para a escala nacional. Pelo contrério, ela envolve todas as escalas. Comeca em

casa. Atinge a rua e a praga. Engloba o bairro. Ultrapassa as periferias. Repensa os destinos

dos bolsdes de pobreza. Atinge as peculiaridades e diversidades regionais para, sé depois,

integrar, em mosaico, 0s espacos nacionais. Trata-se de um processo educativo que envolve

ciéncias e ética e uma renovada filosofia de vida.
Para Reigota (1994, p. 26-27):

Na Educacdo Ambiental escolar deve-se enfatizar o estudo do meio
ambiente onde vive o aluno, procurando levantar os principais problemas da
comunidade, as contribui¢fes da ciéncia, 0s conhecimentos necessarios e as
possibilidades concretas para a solucéo deles.

Capra (2006, p.179) aborda a questdo da mudanca do curriculo para que possa ocorrer

de fato a aprendizagem e a conscientizacdo dos alunos quanto a Educacdo Ambiental.

NOs precisamos de uma transformacdo no curriculo e nas escolas como
inicio de um longo processo de mudancas que possa acabar transformando as
nossas comunidades e, além delas, a cultura. A sala de aula é a ecologia da
comunidade circundante, ndo os limites impostos pelas quatro paredes da
escola tradicional.

Se acontecer essa transformacdo no curriculo, sera capaz de nossos alunos receberem

os valores presentes no ato de comerem aquilo que cultivarem. Este modelo de curriculo, a

horta na sala de aula,

sugerido por Capra (2006), ajuda a crianga a ver a natureza com

curiosidade e admiragéo.

Por isso, a mudanca ocorre quando o professor aceita que precisa mudar, ou seja, que

deve inovar sua pratica pedagdgica:
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A operacionalizacdo dessa mudanca no processo educativo, entretanto,
precisa levar em conta a cultura arraigada do professor em lidar com o
conhecimento de forma fragmentada e a prdpria organizagdo do tempo de
trabalho nas escolas (SEGURA, 2001.p.56)

Reigota (1998, p.11) define este processo educacional, ao qual poderd se chamar de

Educacdo Ambiental como:

Uma proposta que altera profundamente a Educagdo como a conhecemos
ndo sendo necessariamente uma pratica pedagdgica voltada para a
transmissdo de conhecimentos sobre ecologia. Trata-se de uma educacgéo que
visa ndo sO a utilizacdo racional dos recursos naturais, mas basicamente a
participacdo nas discussdes e decisdes sobre a questdo ambiental. Considero
gue a Educacdo Ambiental deva procurar uma “nova alianca” entre a
humanidade e a natureza, uma nova razdo que ndo seja sindbnimo de
autodestruicdo e estimular a ética nas relagcbes econbmicas, politicas e
sociais. Ela deve se basear no dialogo entre geracdes e culturas em busca de
uma tripla cidadania, local, continental e planetaria e da liberdade na sua
mais completa traducéo tendo implicita a perspectiva de uma sociedade mais
justa tanto em nivel nacional quanto em internacional.

Essa proposta de Educacdo Ambiental baseada na concepcdo de que ensinar ndo é
transmitir conhecimento € uma proposta que vem sendo debatida nos bastidores educacionais,
e é valida para todas as disciplinas curriculares, mas se percebe que o discurso ndo saiu do
papel.

Embora os Pardmetros Curriculares Nacionais tragam uma proposta de conteddos
baseados na realidade do aluno, o verdadeiro curriculo que acontece na sala de aula nao
contempla a acdo sugerida no texto.

Nesse sentido, Bortolleto (2006, p.4) faz um estudo de reflexdo sobre a tematica da
agua desenvolvida na disciplina de Ciéncias numa perspectiva da Educacdo Ambiental,
avaliando uma experiéncia no Ensino Fundamental e nos demonstra que:

N&o bastava ensinar por ensinar, era preciso que o conhecimento construido
em sala de aula possibilitasse a reflexdo, a elaboracdo de uma consciéncia
critica, a formacgéo de atitudes comprometidas com a preservacdo do ambiente e
a qualidade de vida individual e coletiva.

Assim, a escola onde a pesquisa foi realizada adotou uma metodologia baseada em
projetos com o objetivo de discutir informacgdes sobre o Meio Ambiente com seu publico
estudantil. Essa metodologia visava ao desenvolvimento de agbes que contemplassem a
Educacdao Ambiental Transformadora, que deve ser entendida enquanto transformadora social
a medida que desenvolve atitudes e valores necessarios para a modificacdo da atual situacdo

de devastacdo do nosso planeta.
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3.1.1 Educagdo Ambiental Transformadora

Pretendeu-se investigar nesse contexto escolar a maneira como a Educacdo Ambiental
vem sendo discutida e aplicada com uma visdo transformadora, ou seja, colaborando na
conscientizagdo e nas mudancas de comportamento dos alunos das 8% séries do Ensino
Fundamental da referida escola, ap6s vivenciarem experiéncias de aplicacdo de projetos sobre
a tematica “Agua”.

Pedrini (2004, p.36) orienta que

Desse modo, a operacionalizacdo conceitual da Educacdo Ambiental —

sustentabilidade precisa ser feita nos variados contextos da Educacgéo

Ambiental — para que ela se torne um referencial teérico com praticidade e nao

apenas como intencdes gerais, 0 que € proprio de um tratado internacional.
Para Segura (2001, p.43),

E preciso reafirmar, entdo, que a Educagio Ambiental tem uma identidade

dentro do processo educativo. Ao fazer essa colocagdo, ndo defendo o “rétulo”

Educacdo Ambiental como solucéo para todos os males ou mesmo acredito que

ela seja isolada de outras dimens@es igualmente importantes da nossa existéncia.

Portanto, essa Educacdo Ambiental Transformadora ndo é neutra e sua pratica visa

promover uma mudanga de valores na relagdo entre os seres humanos e destes com o mundo
que os cerca. (SEGURA, 2001)

Assim, o Quadro n.3, apresentado a seguir, mostra diversos conceitos de Educacao

Ambiental, o que nos levou a decisdo de trabalhar com o conceito de Educacdo Ambiental

Transformadora na concepgéo de Pedrini (2007, p.37):

IQC DESCRICAO
Capaz de possibilitar ao individuo/coletividade adquirir conhecimentos,
1) EA emancipatoria valores, habilidades, experiéncias e a determinacdo para o cidaddo

enfrentar e participar da solucdo de problemas ambientais.

Capaz de possibilitar a mudanca de atitudes para o desenvolvimento de

2) EA transformadora . L
sociedades sustentaveis.

3) EA participativa Capaz de estimular a participacdo em mobilizac¢des coletivas.

4) EA abrangente Capaz de envolver a totalidade dos grupos sociais (publicos internos e
externos).

5) EA permanente Capaz de ser uma atividade continuada.

Capaz de agir diretamente na realidade da coletividade e por ela alcangar

6) EA contextualizadora . . .
a dimensdo planetaria.

7) EA ética Capaz de promover o respeito a todas as formas de vida do planeta.

Capaz de integrar diferentes saberes, pois a questdo ambiental agrega

8) EA interdisciplinar variados conhecimentos.

Quadro 3 - Indicadores de Qualidade Conceitual (IQC) da Educagcdo Ambiental para sociedades
sustentaveis e sua descri¢ao para aplicacdo em macro contextos brasileiros.
Fonte: Pedrini (2007)
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Pedrini (2007) argumenta que uma Educacdo Ambiental Transformadora pode
“indicar acOes que possibilitem a construcao de sociedades sustentaveis.”
Segundo Capra (2006),

Nao temos que criar comunidades humanas sustentaveis a partir do zero.
Podemos aprender com as sociedades que se sustentaram durante séculos.
Podemos também moldar sociedades humanas de acordo com o0s
ecossistemas naturais, que sdao comunidades sustentaveis de plantas, animais
e microorganismos. (CAPRA, 2006).

Portanto, percebe-se que, quando Capra (2006) faz referéncia a “aprender com as
sociedades que se sustentaram durante séculos”, ele propde uma Educagdo Ambiental
“Transformadora”, assim como Pedrini (2007).

3.1.2 Educagdo Ambiental e a construgdo da cidadania

Rios (2001) concorda com o conceito encontrado nos Paradmetros Curriculares
Nacionais, provavel razdo para encontrarmos varios autores que admitem e defendem a escola
como o espaco ideal para aprender.

Ao enfatizar essa consciéncia, entende-se que pode ocorrer a transformacdo das
relagdes com o Meio Ambiente dentro de um projeto de construcgéo de cidadania.

Pedrini (2007) argumenta que uma Educacdo Ambiental Transformadora pode indicar
acdes que possibilitem a construgédo de sociedades sustentaveis.

Embora o discurso pedagodgico oficial em termos gerais traduza o que 0 governo
pretende passar para nosso publico estudantil, isto é, o que o Ministério da Educagédo e do
Desporto tem como modelo de ensino/aprendizagem a ser preconizado para o pais, esta
renomada casa de ensino onde se realizou a presente pesquisa, desde o principio de sua
criacdo, procurou estabelecer metas que fossem além do contexto escolar no sentido de
promover um ensino com aspiragdes para a formacéo cidada.

Pode-se ressaltar que, apesar do curriculo oficial ser um instrumento de reproducao
cultural, o discurso pedagdgico escolar é capaz, pelas suas caracteristicas intrinsecas, de promover
muitas modificacGes. Isso porque, ao serem inseridas no nivel de ensino/aprendizagem questfes
locais e regionais, esse mesmo curriculo esta sujeito a uma (re)contextualizacdo que depende
da pratica pedagogica de cada professor e do contexto especifico de cada escola.

Além disso, pode também ser afetado pelas relacdes que se estabelecem entre o
contexto escolar e o contexto da familia/comunidade, o que evidencia um processo de

consideravel dinamica.
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Analisar, portanto, um discurso pedagogico escolar, no modelo elaborado pela escola
publica estadual mostra a influéncia que a equipe escolar tem sobre os aspectos dominantes da
sociedade estudantil, pela producao e reproducdo dos costumes sociais e culturais.

Percebemos que Rios (2001) concorda com Reigota (1994) no sentido de defender uma
Educacdo Politica, isto &, aquela que forma os sujeitos para o exercicio da cidadania plena.

Portanto, o desenvolvimento da cidadania e a formacéo da consciéncia ambiental tém
na escola um local adequado para sua realizacdo por meio de um ensino ativo e participativo,
capaz de superar os impasses e insatisfagdes vividas de modo geral pela escola na atualidade,
calcado em modos tradicionais (PENTEADO, 2003, p.54).

A escola deve presidir o esfor¢co para atender ao educando, proporcionando seu
autodesenvolvimento como ser humano e instrumentando-o para o trabalho, que € 0 seu meio
de sobrevivéncia, bem como para o exercicio da cidadania, que é o meio de sobrevivéncia da
sociedade politicamente organizada.

Nas palavras de Rios (2001), “para ser cidaddo € necessario que o individuo tenha
acesso ao saber que se constréi e se acumula historicamente e tenha condicdes de recriar
continuamente esse saber.”

Consideramos que a Educacdo Bésica voltada para a cidadania ndo € aquela que se
resolve apenas garantindo a oferta de vagas para todos, mas sim, aquela que oferece um
ensino que garanta a formacdo dos cidadaos, que promova sua integracdo na sociedade.

Rios (2001) aponta a escola como um dos lugares de construgdo da cidadania e
entende esse sentido de partilhar como essencial para a compreensdo da participagédo
responsavel estendendo-se a todos os individuos na sociedade, sem discriminacdo de raca,
género ou credo religioso.

Para Rios (2001, p.20) “a cidadania implica uma consciéncia de pertenca a uma
comunidade e também de responsabilidade partilhada.”

Assim, a Escola Estadual “Jodo Gomieri Sobrinho”, na qual se realizou a pesquisa,
com a intencdo de passar informacgdes sobre 0 Meio Ambiente para seu publico estudantil,
aderiu a uma Metodologia baseada em Projetos, visando desenvolver a¢des que contemplassem a
Educacdo Ambiental Transformadora e, consequentemente, construtora de sujeitos cidad&os.

A Metodologia de Projetos visa a um ensino envolvendo duas ou mais disciplinas
instaurando uma relacdo entre elas na resolucdo de problemas. Essa metodologia possibilita
um trabalho interdisciplinar, ou seja, procura renovar os modelos educacionais tradicionais.

Portanto, foi pensando em priorizar 0 meio onde o aluno esté inserido que a escola,

juntamente com os seus professores, programou projetos sobre a Educacdo Ambiental com
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atividades educativas para abordar o tema “Agua”. A opcdo pelo tema foi feita por ser
considerado um assunto que poderia envolver todos os professores e todas as disciplinas.

Os professores da Escola se apoiaram nas idéias de Reigota (1994) quando prepararam
as atividades sobre Educacdo Ambiental no ambiente escolar:

A Educacdo Ambiental, como perspectiva educativa, pode estar presente em
todas as disciplinas. Sem impor limites para seus estudantes, tem carater de
Educacdo permanente. Ela, por si so, ndo resolvera os complexos problemas
ambientais planetérios, mas pode influir decididamente para isso, ao formar
cidaddos conscientes de seus direitos e deveres (REIGOTA, 1994, p.?)

Como ndo ha uma metodologia especifica para discutir e ensinar Educacdo Ambiental
no cotidiano escolar, existem algumas sugestdes de métodos que possibilitam a aproximacao
entre as disciplinas e o dialogo entre o saber do senso comum com o saber das ciéncias.
Verifica-se que os professores encontraram dificuldades nesse processo. Assim, a professora
da disciplina de Ciéncias percebeu que, durante sua trajetéria como educadora, precisava
inovar sua pratica educativa incluindo questdes ambientais. Decidiu modificar sua visdo sobre a
maneira de ensinar ciéncias, procurando adaptar ao curriculo formal conteddos mais proximos
da realidade do aluno. Iniciou assim a Metodologia de Projetos como uma pratica educativa.

A Metodologia de Projetos € a que melhor visa a um ensino envolvendo uma ou mais
disciplinas, instaurando uma relacdo entre elas na resolucdo de problemas. Portanto, esta
Metodologia possibilita um trabalho interdisciplinar, ou seja, procura renovar os modelos
educacionais tradicionais.

A libertacdo do homem da dominagdo do consumo, como fruto de uma nova
consciéncia ecoldgica e de uma postura ética que modificard sua posicdo em relacdo a
natureza, podera ser proporcionada pela Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental. Deve
ocorrer de maneira formal e ressaltando a interdisciplinaridade dos temas transversais nos
diferentes conteidos dos Parametros Curriculares Nacionais, supondo-se que o0s educadores
tenham conhecimentos gerais e especificos sobre os problemas ambientais, e que também
possam proporcionar atos concretos de respeito e preservacao a natureza, de tal modo que
provoguem a mudanca no estilo de relacionamento entre professor e aluno, abandonando a
relacdo que favorece a passividade, renovando conteudos educativos em que a variavel

ambiental possa semear todas as disciplinas escolares.
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3.1.3 Os projetos desenvolvidos na escola pesquisada

Atividades desenvolvidas no Projeto “Agua”

No inicio das atividades sobre 0 Meio Ambiente era de interesse da escola trabalhar
questdes ambientais e de integracdo das disciplinas. As atividades realizadas pela escola eram
soltas e desarticuladas, e cada professor programava e desenvolvia sua atividade da forma que
considerasse mais eficaz para a aprendizagem do aluno.

Assim, a escola procurou adotar uma metodologia que contemplasse tanto a
necessidade do professor trabalhar de forma prazerosa, quanto o interesse que pudesse
despertar no aluno ao praticar as atividades pedagogicas.

Portanto, a metodologia adequada para desenvolver atividades de integracéo
disciplinar foi decidida pelos professores que resolveram adotar a Metodologia de Projetos.

Sabemos que a Metodologia de Projetos propde uma prética diferenciada, baseada em
projetos interdisciplinares, ou seja, propde um didlogo cientifico e pedagdgico entre as varias
areas do conhecimento. (SANTOS, 2004). Essa proposta visa levar aos professores e aos
alunos, métodos e estratégias de ensino que possibilitem o aprendizado na area de
conhecimento Ciéncias e Natureza e a Matematica, ndo como produto acabado da producéo
do conhecimento cientifico, mas como uma ciéncia que esta inserida no cotidiano da sua vida.
(SANTOS 2004)

Figura 3 — Rio da Onga: Foto coletada e usada para mostrar as consequéncias da poluicdo da agua.
Fonte: EE “Jodo Gomieri Sobrinho”, 2007.
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A Figura 3, que mostra a poluicdo da dgua do Rio do Onca, apresenta uma imagem
coletada pelos alunos no momento em que visitaram o referido rio com o objetivo de mostrar
aos alunos o resultado do despejo do esgoto e a agua contaminada por produtos quimicos. A
escola esperava com esse trabalho sobre o Meio Ambiente despertar a conscientizagéo
ambiental nos alunos. Por isso, propds-se incluir nos contetdos curriculares um tema préximo
ao cotidiano do aluno, com base em Kilpatrick (1969) que defendia a idéia de que a crianca e
0 jovem aprendem e apreendem aquilo que € de seu interesse.

Como os conceitos sdo amplos, parece ser dificil encontrar a defini¢cdo correta para
cada termo, por isso, a sugestdo dos PCN para trabalhar o Tema Transversal Meio Ambiente
em sala de aula € basear-se na Metodologia de Projetos.

A idéia do Projeto Macro, mais tarde, resultou em projetos menores que viriam dar
continuidade ao projeto inicial, mas de forma mais abrangente e contemplando conteddos
tematicos sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais, reformulando a idéia inicial.

As pesquisas foram retomadas pelos alunos no inicio de 2008, pois, no planejamento
escolar, a escola decidiu que iria dar continuidade ao Projeto Macro, dessa vez, com outra

intencdo, a de pesquisar a poluicdo da 4gua do Rio do Onca.

@ El] @@ Nome:
FOTO [ESTUDANTIE Série:
27 Escola:

Artigo 1.

Artigo Il. Projeto:
Artigo 111. Agua, fonte de vida.

DIRETOR

Figura 4 — Essa Carteira de Identificacdo do aluno foi usada no momento da pesquisa.
Fonte: EE “Jodo Gomieri Sobrinho™, 2007.

A Figura 4 mostra 0 compromisso e seriedade da escola quanto ao cuidado em tirar 0s
alunos da sala de aula para a realizagéo de atividades extracurriculares. Assim, os alunos,
acompanhados dos professores e com ficha de identificacdo da escola e individual foram a

pesquisa de campo.
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Os projetos desenvolvidos pela Escola Estadual “Jodo Gomieri Sobrinho” focalizando
a tematica agua foram: “Portas abertas para o sucesso”, “Agua: fonte de vida”, “Racionalizar
para nio faltar” e “Agua: sabendo usar, ndo iré faltar”.

Esses projetos ligados ao Meio Ambiente ficaram sob a responsabilidade das disciplinas
de Ciéncias, Matematica, Geografia, Arte, Portugués e Biologia, cabendo as professoras
dessas disciplinas convidarem as demais areas para participarem e auxiliarem nos trabalhos.

Em seguida, apresentaremos os projetos filhotes que nasceram da idéia do Projeto
Macro bem como sua estrutura de planejamento e execucdo das atividades por cada
disciplina, com os objetivos voltados para a Educacdo Ambiental.

Projeto 1- “Agua: fonte de vida”

Esse projeto foi iniciado com o proposito de atender ao desejo da comunidade escolar
e seu impulso se deu nas ideias do protagonismo juvenil, e todo o seu processo de construgédo
e implementacdo amparou-se no cotidiano do aluno.

E importante esclarecer o conceito de protagonismo juvenil. A palavra protagonista é
muito utilizada no teatro para definir o personagem principal de uma encenacdo e foi
incorporado a Educacdo por Antonio Carlos Gomes da Costa (2000), educador mineiro que
vem desenvolvendo uma nova pratica educativa na qual o jovem ¢é tomado como elemento
central dessa préatica e participa de todas as suas fases desta pratica, desde a elaboragéo,
execucao até a avaliacdo das acdes propostas.

A ideia é que o protagonismo juvenil possa estimular a participacdo social dos jovens,
contribuindo ndo apenas com o desenvolvimento pessoal dos jovens atingidos, mas com o
desenvolvimento das comunidades em que 0s jovens estdo inseridos. Dessa forma, segundo o
educador, o protagonismo juvenil contribui para a formacdo de pessoas mais autbnomas e
comprometidas socialmente, com valores de solidariedade e respeito mais incorporados, o que
contribui para uma proposta de transformacao social.

Nessa perspectiva o principal objetivo do projetol— Agua: fonte de vida — foi
desenvolver acBes de fiscalizacdo nas aguas do “Rio do Onca”, pois havia interesse em
verificar os vestigios de poluicdo provenientes de industrias e do despejo de esgoto das
cidades que ficam na cabeceira do rio.

A Figura 5 demonstra como ocorre o despejo do esgoto da cidade de Palmares Paulista
nas aguas do Rio do Onca, acarretando sérios problemas ambientais com prejuizos

incalculéveis a espécie humana e as do reino animal aquatico.
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Outro interesse era despertar na comunidade escolar a possibilidade de que a poluicdo
das aguas do Rio do Onca poderia ser causada pelo esgoto deste municipio que era despejado

em afluentes que desaguam no citado rio.

Figura 5 — Foto usada para mostrar o despejo do esgoto na dgua do Rio do Onga
Fonte: EE “Jodo Gomieri Sobrinho™, 2007.

Os educadores, divididos em suas devidas areas de atuacao, orientaram e ajudaram nos
trabalhos dos seus alunos, bem como auxiliaram na coleta e analise da dgua proveniente do
rio. Esse processo teve como objetivo levar acfes praticas para o uso em sala de aula como
contetdo de Educacdo Ambiental. O material coletado foi usado pelos alunos como atividade
interdisciplinar nos trabalhos realizados.

O projeto teve a duracdo de seis meses. O acompanhamento do projeto foi feito pela
equipe pedagogica e, ao término das atividades, as informacdes coletadas foram divulgadas
para a comunidade local, por meio de cartazes fixados em locais de grande circulacéo publica.

Tratando-se de um trabalho que envolvia riscos por estar proximo ao rio e correntezas,
ficou estabelecido que apenas os alunos das oitavas series participariam da coleta de amostras
da agua do rio e deveriam estar acompanhados dos professores responsaveis. As demais
etapas, que ndo envolviam riscos, teriam a participacao de todos os alunos da escola.

A distribuicdo dos trabalhos por area foi a seguinte: a coleta de dados ficou a cargo das
disciplinas de Educagdo Fisica e Geografia; a analise dos resultados foi realizada pelas
disciplinas de Ciéncias, Quimica e Biologia e a divulgacdo dos resultados ficou sob a

responsabilidade das disciplinas de Arte e Portugués.
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A avaliacdo do projeto foi feita de forma compartilhada, pois dessa maneira o
resultado seria conhecido por todos os moradores da comunidade local e pelos alunos. Assim,

as proximas edigdes contariam com o apoio das pessoas beneficiadas pelo trabalho.
Projeto 2 — “Agua e Meio Ambiente: Racionalizar para nio faltar”
O principal objetivo deste projeto foi conscientizar criangas e jovens de suas

responsabilidades com o Meio Ambiente e com a preservacao dos recursos hidricos existentes

no municipio de Palmares Paulista.

Figura 6 - Foto usada durante a realizacdo do Projeto 2
Fonte: EE “Jodo Gomieri Sobrinho”, 2007.

Apdbs a conscientizacdo dos alunos, o objetivo seguinte era atingir um publico mais
adulto (familiares), uma vez que os alunos iriam realizar tarefas nas salas de aula e fora do
contexto escolar, por isso precisavam do apoio e da autorizagdo dos pais para fazerem a
pesquisa de campo.

Assim, as atividades de campo envolveram os pais, familiares e vizinhos. Nessa acédo
tinham a pretensdo de ensinar a racionalizar o uso da agua, trazendo economia na receita
familiar e também na energia elétrica.

As atividades realizadas foram muito variadas: dicas, informativos, reportagens escritas e
televisivas, palestras, pesquisas, estudos de textos informativos com debates, analise dos
demonstrativos de cobranca do consumo (agua e energia) com muita orientacdo profissional.

Os alunos teriam um conhecimento pratico e tedrico nas principais formas de
desperdicio de agua, energia e dinheiro, e, assim, poderiam retransmitir as técnicas aprendidas

a todos aqueles de seu convivio.



82

Conscientizar alunos, professores, funcionarios e a comunidade escolar sobre a
necessidade de diminuir o consumo de agua e energia de forma racional, com a finalidade de
preservar 0s recursos naturais, para defender o nosso futuro e de futuras geracoes.

A duragéo do projeto foi de seis meses e o trabalho foi acompanhado pelos professores
das disciplinas de Ciéncias e Matematica, atendendo ao publico das 62 séries com a realizacao
das atividades em salas de aula.

O projeto atingiu 0s objetivos esperados, tendo os alunos participado das varias
atividades: pesquisas, campanha na comunidade escolar e no entorno sobre a importancia de
se economizar agua e energia, entre outras. A divulgacdo foi feita por meio de cartazes e fotos
que foram expostos na escola no “Dia do Meio Ambiente” e depois fixados no comercio

local, como forma de orientacdo aos moradores locais.

Projeto 3: “Os nameros da agua”

Durante o desenvolvimento desse projeto, os alunos participaram de atividades
variadas como, por exemplo, leitura de jornais e reportagens, discussdo de textos, debates,
analises de gréficos, analise de musicas, videos, campanhas na comunidade escolar.

Seu objetivo foi destacar ndo s6 a importancia, mas a responsabilidade de fazermos
uso racional da dgua e da energia, nossa principal fonte vital. Com essa finalidade, realizaram
exposicao de painéis e de videos abordando questfes ambientais ndo so de nossa regido, mas
de nosso pais e do mundo.

As disciplinas envolvidas foram Ciéncias e Matematica, trabalhando com os alunos
das 62 séries do Ensino Fundamental.

Segundo avaliagdo dos professores, o Projeto atingiu 0s objetivos esperados quase em
sua totalidade, uma vez que os alunos tiveram participacdo expressiva, tanto nos conteldos

abordados, quanto na interacéo, concluindo assim que os resultados foram bastante satisfatorios.

Projeto 4: “A agua e o aguecimento global”

Este projeto pretendeu desenvolver no aluno a capacidade de analise, reflexdo e
exposicdo de idéias dos fatos que estavam sendo pesquisados em projetos anteriores bem
como a construcdo de conhecimentos sobre a preservacédo do Meio Ambiente. Por meio de

situacOes-problema objetivou levar o aluno a compreender e utilizar melhor o seu cotidiano.
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Os professores tiveram como finalidade conscientizar o aluno sobre a importancia de
um desenvolvimento sustentavel, levantando hipdteses com relagdo aos mecanismos que 0s
levassem a pensar e abstrair, a partir de experiéncias cotidianas e de situa¢fes-problema
oferecidas aos alunos.

Como nos demais projetos, este também ficou a cargo da disciplina de Ciéncias,
atendendo ao publico das 6* séries do Ensino Fundamental.

As atividades desenvolvidas foram: aula expositiva sobre aquecimento global e
mudancas climéticas do planeta; exibicdo de filme sobre o assunto (“O Dia Depois de
Amanh@”); analise de graficos e textos com diferentes ideias de meteorologistas sobre o tema.

De acordo com as atividades programadas, no caso 0s conceitos, leitura de textos e
gréficos para desenvolver a autocritica foram explorados pelo professor.

Para desenvolver as atividades, os materiais utilizados foram: pesquisas em revistas,
na internet e livros paradidaticos de Ciéncias e Geografia.

O filme usado para sensibilizacdo foi “O dia depois de Amanhd”. Com esse filme
pretendeu-se conscientizar os alunos sobre os problemas existentes no Meio Ambiente, como
0 desmatamento, os poluentes que estdo acabando com a camada de 0z6nio, o derretimento
das geleiras nos polos, inundagfes das cidades litoraneas e o efeito estufa causados pelo
aquecimento global.

O projeto teve a duracdo de seis meses, atingindo os objetivos programados, pois 0s
alunos pesquisaram, comentaram e expuseram suas pesquisas para os demais alunos da escola

em forma de cartazes.

Projeto 5: “Agua: sabendo usar, néo ira faltar”

Diante da possibilidade desse projeto ndo acontecer por falta de recursos financeiros, a
escola buscou apoio da Sabesp, empresa responsavel pelo saneamento basico de dgua e esgoto
do municipio de Palmares Paulista. A empresa demonstrou interesse em esclarecer possiveis
falhas ocorridas no despejo de esgoto e a falta de funcionamento da estacdo de tratamento de
dejetos e esgotos. Além de apoiar a escola no projeto, tranquilizou os moradores em relacédo a

concluséo da estacéo.
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Figura 7 - Programa de uso racional da dgua (logotipo da SABESP). Usado no momento do projeto e
apresentacdo da cartilha sobre “As Dicas”.
Fonte: EE “Jodo Gomieri Sobrinho™, 2007.

Como nos anos anteriores, o principal conceito desenvolvido neste projeto foi
conscientizar criangas e jovens de suas responsabilidades, como moradores do municipio de
Palmares Paulista, em relacdo a preservacdo dos recursos hidricos existentes dos quais
dependiam todos os municipes.

Por meio de dicas (cartilha oferecida pela SABESP), informativos, reportagens
escritas e televisivas, palestras, analise dos demonstrativos de cobranca do consumo (&gua e
energia), os alunos tiveram um conhecimento aprofundado das principais formas de
desperdicio de agua, energia e dinheiro.

O projeto teve a duracdo de seis meses e ficou sob a responsabilidade dos professores
das disciplinas de Matematica, Ciéncias, Geografia, Arte e Portugués, tanto nas atividades de
sala de aula como nas visitas externas. O acompanhamento do projeto foi feito pela
coordenacdo pedagdgica e pela direcdo da escola.

Assim, foram apresentados os projetos desenvolvidos pela escola, cujos resultados

serdo analisados e discutidos a seguir.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Andlise das entrevistas realizadas com os alunos

Apresenta-se, a seguir, a analise dos dados coletados por meio da entrevista semi-
estruturada, agrupando-os em categorias, a fim de verificar se 0s sujeitos entrevistados
conseguiram assimilar os conteudos e conhecimentos programados pelos professores para
cada atividade desenvolvida.

Na andlise verificou-se que as respostas foram diversificadas, ou seja, nem todos 0s
alunos conseguiram apresentar a ideia principal do projeto. Justificavam, as vezes, que ndo
lembravam o que havia acontecido no ambiente escolar, nem fora desse contexto, sobre 0s
projetos desenvolvidos pela escola.

Portanto, na criacdo de novas propostas de Educacdo, espera-se que dele facam parte
0s principios da Educacdo Ambiental, que, segundo Capra (2006), é mais uma
responsabilidade que esta sendo repassada a escola. Pois, criar um espaco no curriculo fixado
pela Secretaria Estadual de Educacdo, para oferecer aos educandos um ensino baseado em
questBes ambientais e de sobrevivéncia é reconhecer que a Educacdo deve ser mudada, ou
seja, transformada. Essa mudanca deve proporcionar momentos de prazer e construcdo de
uma cultura baseada em solu¢des de problemas sociais e ambientais que o homem esta
enfrentando por meio de uma parceria reciproca com a natureza.

Dessa forma, a escola deve procurar planejar atividades com projetos extracurriculares
para atender as necessidades de sobrevivéncia da geragédo presente e futura.

A agua, tema escolhido, é uma questdo de sobrevivéncia, pois os alunos entrevistados
reconhecem que ela é importante para a vida deles e de todos, inclusive dos animais e plantas.

Embora seja importante, poucos estdo realizando ac¢Ges para evitar a polui¢do dos rios
e a degradacdo do meio ambiente. Esperam que a protecdo da natureza seja feita pelos
usineiros, prefeituras e pela populacdo de um modo geral, sendo poucos aqueles que se
reconhecem como parte do meio ambiente.

As séries envolvidas foram as 8* séries do ensino fundamental. Essa escolha se deveu
a participacao dessas séries nas atividades sobre o Meio ambiente por um periodo consecutivo
de trés anos. A tematica “Agua” foi escolhida para planejar as acdes pedagdgicas envolvendo
as questdes referentes ao Meio Ambiente.

As questbes das entrevistas giraram em torno de quesitos que permitiam aos alunos

identificar as mudancas possiveis e cabiveis sobre as quais eles tinham ou ndo controle. Eram
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mudancas identificadas como necessarias ou ndo para a vida com qualidade, ou seja, que
dependiam exclusivamente do seu comportamento e ndo fugindo ao seu controle.

Os anos de 2007, 2008, 2009 foram aqueles em que a escola desenvolveu a Metodologia
de Projetos, cujos temas foram apresentados e discutidos no Capitulo 2. Observaram-se no Plano
Gestor, mais especificamente, nos planos de ensino dos professores, adendos sobre o tema
geral proposto. Esses adendos muito colaboraram para a realizacdo da pesquisa, pois foi por meio
dos planos de ensino que tivemos conhecimento da intencdo dos professores em trabalharem
com questdes que abordavam o Tema Transversal Meio Ambiente e dos projetos que seriam
desenvolvidos por eles com contetdos que consideravam importante para obterem uma formagédo
cidada com conscientizacdo ambiental. Nesse sentido, cada um preparou seu projeto levando em
conta a especificidade de seu contetdo curricular e a utilidade das acGes para os alunos.

Vale ressaltar que a decisdo inicial de desenvolver ac¢bes pedagogicas envolvendo
contetdos interdisciplinares elaboradas de forma coletiva ndo conseguiu a adesdo de todos 0s
professores ao novo modelo de praticas propostas pelos colegas. O motivo para essa falta de
adesdo vai ser objeto de discussdo no decorrer da apresentacdo dos dados, principalmente nas
respostas diversificadas onde ha situagdes em que os alunos, as vezes, nem lembram se a
escola desenvolveu ou ndo um projeto.

O Ensino Fundamental € constituido por 8 disciplinas curriculares: Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Lingua Estrangeira, Arte, Educacdo Fisica e Ciéncias, mas
apenas 4 disciplinas envolveram-se no projeto conforme ja foi citado. Esse nimero de disciplinas
corresponde ao primeiro momento do projeto. Com o desenvolver das atividades algumas
disciplinas foram deixando de participar, e, nos subprojetos finais, a responsabilidade das
acoes ficou para as disciplinas de Ciéncias e de Geografia, esta Gltima com menor participacao.

Entre as areas de conhecimento apresentadas como participantes do projeto, o nimero
de professores foi maior que o namero de disciplinas, porque algumas tinham mais de um
professor que ministrava aulas para a mesma disciplina, em salas diferentes. A adesdo do
professor ao Projeto “Agua” foi opcional, confirmando que a escola segue o principio da
democracia quando se trata de acrescentar contetdo extracurricular, mesmo sendo de relevancia
para a formacao cidada.

Dos 106 alunos que formavam as trés salas de 82 série em 2009, 21 alunos (19,81%)
aceitaram participar da entrevista. O nimero de professores que ministravam as aulas para o
Ensino Fundamental, especificamente para as 8 séries, foi menor do que o total dos
professores que aderiram ao projeto.

Iniciamos, a seguir, a descri¢ao dos resultados das entrevistas.
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O Grafico 2 refere-se as informacbes sobre o local de moradia dos alunos, pois
esperava-se que houvesse diferenca na forma de pensar e agir, entre os alunos moradores da

Zona Rural e os alunos da Zona Urbana.

LOCAL DE MORADIA DOS ALUNOS

®80,09% =17 ALUNOS
MORAM NA ZONA
URBANA

m19,81% =4 ALUNOS
MORAM NA ZONA
RURAL

Graéfico 2. Local de moradia dos alunos

O grafico apresenta os resultados obtidos com a Pergunta (1):
Pergunta 1:VVocé nasceu na zona rural ou na zona urbana?

De acordo com os resultados obtidos, 17 alunos, que correspondem a 80,09% dos 21
alunos entrevistados, disseram morar na zona urbana, e 4 alunos, que correspondem a
19,81%, moravam na zona rural.

Zona urbana pode ser entendida como a area do municipio caracterizada pela
edificacdo continua e a existéncia de equipamentos sociais destinados as funcdes urbanas
bésicas.

No Brasil, a Lei n.5172, de 25 de outubro de 1966, inclui como zona urbana, locais
que devem observar o requisito minimo da existéncia de melhoramentos em pelo menos dois
dos incisos seguintes, constituidos ou mantidos pelo Poder Publico:

I. meio-fio ou calgamento, com canalizacdo de aguas pluviais;

Il. abastecimento de agua;

I11. sistemas de esgoto sanitarios;

IV. rede de iluminacéo publica, com ou sem posteamento, para distribuicdo domiciliar;

V. escola primaria ou posto de saude a uma distancia maxima de trés quildmetros do
local considerado.

Entretanto, a legislagdo municipal pode considerar ainda como zona urbana as areas

urbanizaveis, ou de expansédo urbana.
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Zona rural (meio rural ou campo) inclui as regides no municipio ndo classificadas
como zona urbana ou zona de expansao urbana ndo urbanizaveis ou destinadas a limitagcdo do
crescimento urbano, utilizadas em atividades agropecuarias e conservacdo ambiental.

Portanto, a clientela da escola pesquisada é heterogénea, ou seja, formada por alunos

que moram na zona rural e na zona urbana, de acordo com a representacéo no Grafico 2.

Pergunta 2:VVocé gosta da escola em que estuda? Por qué?

O Gréfico 3 apresenta os resultados da pergunta 2, mostrando como os alunos da
referida escola percebiam-na enquanto espacgo desejado e se gostavam de estudar nessa escola.

ESCOLA ENQUANTO ESPACO DESEJADO

M 80,09% =17 ALUNOS GOSTAM
DA ESCOLA

B 19,81% = 4 ALUNOS
CONSIDERAM A ESCOLA
RAZOAVEL

Gréfico 3 - Escola enquanto espaco desejado

Dentre os 21 entrevistados, (80,09%) consideravam a escola boa enquanto espago
desejado. Disseram que gostavam da escola porque os professores ensinavam bem, gostavam
dos amigos, consideravam o ambiente escolar bom, que a escola oferecia ensino de qualidade,
tinha bons professores e, nos finais de semana, oferecia atividades de lazer. A escola
respeitava o ritmo de aprendizagem dos alunos, aceitava as diferencas de cada um, isto &,
ensinava até o aluno compreender e aprender.

Os 19,81% dos alunos que ndo estavam plenamente satisfeitos com a realidade da
escola apontaram como razéo principal a atitude dos colegas em relacéo a indisciplina como
um pouco distante daquelas que consideravam corretas.

Esse mesmo grupo de alunos (19,81%) estava satisfeito com a escola quanto a
qualidade de ensino de uma forma geral, apenas discordava dos procedimentos adotados pelos
proprios alunos quando o assunto era indisciplina. Segundo eles, a falta de disciplina entre os
alunos gerava desconforto, proporcionando, algumas vezes, um ambiente desagradavel de

convivéncia, e mais, prejudicando a aprendizagem daqueles que queriam aprender.
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Alguns alunos reconheciam o compromisso da escola com a qualidade do ensino, pois,

além de ensinar a ler, escrever e falar de acordo com a norma culta, oferecia atividades

extracurriculares sobre o Meio Ambiente em algumas disciplinas, tais como Ciéncias e

Geografia.

Pergunta n.3: Vocé se considera parte do Meio Ambiente?

A resposta a essa pergunta foi taxativa e unanime pelo sim. Disseram que se

consideravam seres vivos, portanto, assim, como fazemos parte do Meio Ambiente, o Meio

Ambiente faz parte da nossa vida e, sem ele, ndo podemos viver. A questdo do Meio

Ambiente é de conhecimento dos alunos, pois 100% (21 alunos entrevistados) se consideram

parte desse contexto.

Reproduzimos, a seguir, as observacdes feitas pelos alunos:

“Né&o sei”. (Aluno 1)

“Sou ser vivo”. (Aluno2)

“Sou ser vivo”. (Aluno 3)

“Sou ser vivo”. (Aluno 4)

“Sou uma pessoa”. (Aluno 5)

“Ja fiz algo para tentar mudar, plantei arvores em area desmatada”. (Aluno 6)
“O Meio Ambiente faz parte da nossa vida. Sem ele ndo vive”. (Aluno 7)
“Porque a gente tem que cuidar dele”. (Aluno 8)

“Eu preservo, ajudo, planto arvore porque tenho sitio, ndo desperdico agua,
porque sem ela ndo vive, é essencial”. (Aluno 9)

“A gente vive nele”. (Aluno 10)

“Nao sei te responder (eu preservo o Meio Ambiente)”. (Aluno 11)

“Porque nao jogo lixo na rua, jogo lixo no lixo”. (Aluno 12)

“Porque tenho senso do que acontece com a natureza, e preservo”. (Aluno 13)
“Porque se eu destruir a natureza destruo a mim mesmo”. (Aluno 14)

“Porque sou ser humano”. (Aluno 15)

“Preservar a natureza e o que é nosso”. ( Aluno 16)

“Porque tem bastantes arvores”. (Aluno 17)

“Porque tudo no Meio Ambiente tem vida e eu nasci nele, entdo sou parte do
Meio Ambiente”. (Aluno 18)
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“A gente que faz 0 Meio Ambiente, mas nés que o poluimos também”. (Aluno
19)
“Todo ser vivo tem ligagdo com o Meio Ambiente”. (Aluno 20)

“Porque vivo nele”. (Aluno 21)

E importante acrescentar que ndo houve diferenca entre os alunos da zona rural e os

alunos da zona urbana. O conhecimento é o0 mesmo.

Pergunta n.4: O que é Educacdo Ambiental para vocé?

As respostas foram semelhantes e de diversas formas, itens como: ndo sujar o Meio

Ambiente, ndo desperdicar agua, € 0 ensino que conscientiza as pessoas a preservarem mais o

Meio Ambiente e a cidade. Quando vocé para para pensar, vé que esta prejudicando tudo

aquilo que temos de graca, ndo jogar lixo na rua, manter a cidade mais limpa, preservar aquilo

gue € nosso, ndo jogar objetos na gua, respeitar as plantas e ndo desmatar.

As respostas dos alunos permitiram verificar como eles entendiam a Educagéo

Ambiental no espaco escolar e fora dele, e qual a sua importancia para a vida de cada um e da

sociedade. Seguem alguns registros das falas dos alunos:

“Cuidar do ambiente, acho s6 isso”. (aluno 1)

“Ensina 0 meio ambiente, sei 18”. (aluno 2)

“Sim, porque sou ser vivo”. (aluno 3)

“Sim, sou ser vivo”. (aluno 4)

“Sim, porque sou uma pessoa”. (aluno 5)

“Sim, porque ja fiz algo para tentar mudar, plantei arvore em area desmatada”.
(aluno 6)

“Sim, 0 meio ambiente faz parte da nossa vida. Sem ele ndo vive”. (aluno 7)
“Sim, porque a gente tem que cuidar dele”. (aluno 8)

“Sim, eu preservo, ajudo, planto arvore porque tenho sitio, ndo desperdico
agua, que sem ela nao vive é essencial”. (aluno 9)

“Sim, a gente vive nele”. (aluno 10)

“Sim, ndo sei te responder”. (aluno 11)

“Sim, porque se eu destruo a natureza, destruo a mim mesmo”. (aluno 12)
“Sim, porque n&o jogo lixo na rua, jogo lixo no lixo”. (aluno 13)

“Sim, porque eu tenho senso do que acontece com a natureza, e preservo”. (aluno
14)
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e “Sim, sou ser humano”. (aluno 15)

e “Sim, 0 meio ambiente faz parte da nossa vida”. (aluno 16)

e “Sim, porque tem bastantes arvores”. (aluno 17)

e “Sim, porque tudo no meio ambiente tem vida e eu nasci nele entdo sou parte
do meio ambiente”. (aluno 18)

e “Sim, a gente que faz 0 meio ambiente, mas nos que poluimos também”.
(aluno 19)

e “Sim, todo ser vivo tem ligacdo com o meio ambiente”. (aluno 20)

e “Sim, porque eu vivo nele”. (aluno21)

A maneira como o curriculo é oferecido na maioria das escolas ndo permite um arranjo
flexivel de contetdos extracurriculares para que os professores possam incluir a dimensdo
ambiental na Escola como atividade pedagdgica sobre como conservar a “Agua”. A escola
pesquisada parece estar na frente, em relacdo as demais escolas estaduais, pois permite que o
professor tenha autonomia na inclusdo desses temas como complementacdo do curriculo

exigido pelo programa oficial.

Pergunta n.5: A Educacdo Ambiental tem sido utilizada, em sua escola, para desenvolver

atividades sobre conservar a dgua? Por qué?

Apenas 14,29% das respostas obtidas sobre a importancia da Educagdo Ambiental
como conteldo curricular foram afirmativas; os demais alunos (85,71%) disseram que ndo era
importante, ou seja, ndo souberam informar se esse conteldo deveria ser abordado como
conteddo curricular.

Pelas respostas dos alunos, percebeu-se que ndo faziam distingdo entre os conceitos de
Meio Ambiente e Natureza. Os alunos responderam da seguinte forma:

e “Nao, que eu saiba, ndo fiz nada da 4gua esse ano”. (aluno 1)

e “Sim, porque fazem projetos pra falar pra economizar &gua, e como
economizar”. (aluno 2)

e “Sim, pra ver se melhora a preservacao da agua”. (aluno 3)

e “Nao sei”. (aluno 4)

e “Nao sei, porque ndo estudava aqui”. (aluno 5)

e “Sim, fez um trabalho que plantou umas mudas na escola”. (aluno 6)
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e “Sim, fizeram relatérios de como ndo desperdicar agua, fizemos trabalhos
sobre a agua, foi desenhos sobre 0 meio ambiente”. (aluno 7)

e “Sim, a palestra da SABESP na escola e para purificar, quem vistoria sobre a
dengue”. (aluno 8)

e “Sim, respeitar as leis do IBAMA, ndo plantando cana perto do rio, tem que ter
area verde perto da usina, ndo plantar cana perto da nascente, o rio é
importante para os animais sobreviverem”. (aluno 9)

e “Sim, a SABESP passou aqui, tem palestras sobre a agua”. (aluno 10)

e “Sim, eu preservei a natureza, ndo desmatei”. (aluno 11)

e “Sim, ndo destruir a &gua porque pode acabar”. (aluno 12)

e “Nao, nem todos o0s alunos participavam, eram s6 quem queria”. (aluno 13)

e “Sim, teve palestras para ndo gastar agua em casa, na escola”. (alunol14)

e “Sim, fez palestra sobre a agua, teve video, folheto explicativo sobre o meio
ambiente”. (aluno 15)

e “Sim, quando tomar banho ndo demorar, fechar a torneira, ndo lavar a rua”.
(aluno 16)

e “Sim, teve palestra sobre o meio ambiente, da SABESP”. (aluno 17)

e “Sim, fizemos cartazes explicando a importancia da agua, como reaproveitar a
agua da chuva, como reutilizar a agua”. (aluno 18)

e “Sim, teve palestra de utilizacdo de &gua, como gastar apenas 0 necessario
dela, no banho, na lavagem do carro”. (aluno 19)

e “Sim, a gente ndo desperdicar muita agua, tem palestras, eles ensinam a gente”.
(aluno 20)

e “Sim, porque tem palestras e a diretora sempre avisa para ndo gastar agua, do

lixo no lixo”. (aluno 21)

A medida que prosseguiam as entrevistas percebia-se que havia certa mistura nas
respostas, pois, nem todos os entrevistados lembravam-se das atividades pedagogicas ou dos
projetos que a escola ja havia vivenciado com eles, mas, de forma geral, percebe-se que havia
projetos sobre 0 Meio Ambiente, ou seja, Educagio Ambiental envolvendo a tematica “Agua”.

Nesse sentido, os alunos falavam sobre a preservacdo do Meio Ambiente, e como a
escola tratava desse assunto com eles, ou seja, conheciam atividades sobre como conservar a

agua, ou em que momento poderiam estudar as questdes relativas ao Meio Ambiente.
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Pergunta n.6: A escola desenvolveu varios projetos sobre a importancia da dgua. VVocé se

lembra dos nomes desses projetos?

Reproduzimos, a seguir, as respostas dos alunos:

“Nao, eu ndo estudava aqui, cheguei no meio do ano”. (aluno 1)
e “Nao, o tltimo projeto que eu fiz foi na 52 série”. (aluno 2)

e “Sim, sabendo usar ndo ira faltar (SABESP)”. (aluno 3)

e “Sim, sabendo usar ndo ira faltar”. (aluno 4)

e “Nao”. (aluno 5)

e “Nao”. (aluno 6)

e “O desperdicio da agua- racionalizar para nao raciona”. (aluno 7)
e “Sim”. (aluno 8)

e “Sim”. (aluno 9)

e “Teve, mas ndo lembro”. (aluno 10)

e “N&o lembro”. (aluno 11)

e “Sim”. (aluno 12)

e “Nao lembro”. (aluno 13)

e “Nao lembro”. (alunol4)

e “Nao lembro”. (aluno 15)

e “N&o lembro”. (aluno 16)

e “Né&o lembro”. (alunol7)

e “Sim”. (aluno 18)

e “Sim”. (aluno 19)

e “Sim”. (aluno 20)

e “Sim”. (aluno 21)

A partir dessas respostas pdde ser verificado que 42,85% dos alunos entrevistados ndo
lembraram que a escola havia desenvolvido atividades sobre Educacdo Ambiental, 19,05%
lembraram e 38,10% disseram néo saber.

De forma geral os alunos reconheceram que a escola desenvolveu ensino sobre
Educacdo Ambiental, mas ndo foram capazes de se recordar das atividades que foram
realizadas e como foram realizadas. Isso pode ter ocorrido devido ao tempo em que
aconteceram as atividades, distribuidas ao longo de trés anos.
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O gréafico 4 apresenta a opinido dos alunos sobre se a escola desenvolveu ou nédo

projetos sobre a preservacdo ambiental.

PROJETOS DE PRESERVACAO
AMBIENTAL

®42,85% =SIM (9)
®19,05% -= NAO (4)
38,10% NAO SEI(8)

Gréfico 4 - A escola desenvolveu projetos de preservacdo Ambiental?

O fato do aluno nédo lembrar o que aconteceu ha trés anos nao significa que a escola
ndo tenha planejado e executado o projeto estabelecido, mesmo porque alguns afirmaram que

0 projeto aconteceu.

Pergunta n.7: Vou mostrar os nomes e as fotos dos projetos:

Gomieri: portas abertas para 0 sucesso
Agua fonte de vida
Racionalizar para ndo faltar
Sabendo usar néo ira faltar
Assim, ao perguntar “o que pode e deve ser feito para mudar a polui¢do das dguas dos
rios”, foram obtidas as seguintes respostas:
“Na&o jogar coisas no rio”. (Aluno 1)
o “Economizar 4gua, ndo usar a toa. Nao jogar lixo, produtos quimicos.” (Aluno 2)
e “Nao poluindo”. (Aluno 3)
e “N&o desmatando, ndo joga lixo”. (Aluno 4)
e “As pessoas ndo ficarem jogando lixo na agua”. (Aluno 5)
e “Nao jogar lixo nos rios, desmatar as florestas, ndo jogar residuo organico,
6leo na pia para ir pro rio”. (Aluno 6)
o “Parar de jogar lixo, tratamento da agua, visitar lugares poluidos pelos adultos
verem que mata animais, peixes, acabara todos os peixes. A gente usa 0 peixe
como alimento”. (Aluno 7)

o “Fazer lagoa de tratamento, parar de jogar lixo no rio”. (Aluno 8)
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e “Construindo lagoa de tratamento, fazendo minha parte, ndo jogando 6leo na
pia”. (Aluno 9)

e “A conscientizacdo das usinas, a Prefeitura fazer parar de jogar lixo no rio”.
(Aluno 10)

e “N&o poluir mais o rio”. (Aluno 11)

o “Fazer 0 esgoto ir para uma parte separada do rio, fazer lagoa de tratamento”.
(Aluno 12)

e “Nao jogar lixo no rio, a fumacga dos carros”. (Aluno 13)

e “Uma lagoa de tratamento e cada uma fazer a sua parte”. (Aluno 14)

o “Parar de poluir, limpar a agua e termos consciéncia, ndo jogando mais lixo no
rio”. (Aluno 15)

e “Jogar lixo em outro lugar, fazer lagoa de tratamento”. (Aluno 16)

e “As industrias pararem de jogar sujeira nos rios”. (Aluno 17)

o “Limpar ela para reutilizar, o processo feito pela SABESP”. (Aluno 18)

o “Evitar jogar lixo, 6leo de cozinha na pia”. (Aluno 19)

e “Nao desperdicar, fechar as torneiras”. (Aluno 20)

e “Cuidando dos rios, cidade, ndo jogando sujeira”. (Aluno 21)

PROJETOS DESENVOLVIDOS PELA
ESCOLA QUANTO A IMPORTANCIA DA
AGUA

= 80,96% = SIM(17)
®9,52% =NAO (2)
9,52% =NAO SEI(2)

Gréfico 5 - Projetos desenvolvidos pela escola quanto a importancia da “agua”

Os dados apresentados nesse Grafico 5 mostram que a escola desenvolveu projetos
sobre a tematica “Agua”, pois 80,96% dos alunos lembraram que houve projetos na escola
tratando da temética “Agua”; 9,52% ndo lembravam e 9,52% ndo sabiam dos projetos
desenvolvidos pela escola. Assim, a pesquisadora se valeu de recursos que pudessem contribuir
com a memoria dos alunos, apresentando a eles fotos desses projetos.
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Dessa forma, a escola pesquisada desenvolveu varios projetos sobre a importancia da
agua e os alunos, com o uso das fotos, puderam lembrar o nome dos projetos. A apresentacdo
das fotos aos alunos revelou-se um 6timo recurso auxiliar da memdria, pois 0s projetos ja

haviam sido desenvolvidos ha algum tempo.

Pergunta 8: Agora vocé se lembra deles? Quais?

SE O ALUNO SE LEMBRAAPOS VER AS
FOTOS

® 28,60% = SIM(6)
® 71,40% =NAO(15)

Gréfico 6 - Ap6s mostrar algumas fotos como recurso para auxiliar o aluno.

A pergunta n.8 pretendia investigar se a exibi¢do das fotos auxiliaria os alunos a se
lembrarem dos projetos. De acordo com o Grafico 6, 28,6% lembraram, mas 71,4% revelaram
ndo lembrar.

Mostrando uma foto de cada projeto para auxilia-los, foi possivel que quase todos
pudessem lembrar como a escola havia trabalhado com eles. Nesse sentido o proximo grafico,
o Gréfico 7, traz o seguinte resultado:

APOS MOSTRAR AS FOTOS 0S ALUNOS LEMBRARAM

M 28,60%PROJETO MACRO: GOMIERI PORTAS

ABERTAS PARA O SUCESSO
W 14,28% RACIONALIZAR PARA NAO FALTAR

9,52% AGUA,SABENDO USAR NAO IRA FALTAR

m 9,52% AGUA,FONTE DE VIDA

™ 38,08%NAO LEMBRA DE NENHUM PROJETO

Gréfico 7 - ApGs mostrar as fotos os alunos lembraram dos projetos que foram desenvolvidos.

O resultado apresentado pelos alunos que, mesmo com o uso das fotos (38%), néo se
lembravam de nenhum projeto, parece ndo corresponder ao objetivo da escola, que pretendia

conscientizar seus alunos sobre a necessidade da preservacdo e sobre a importancia da agua.
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O Projeto apoiado pela SABESP -“Projeto: Racionalizar para ndo faltar”’— foi um dos mais

lembrados.

Outras opinides foram expressadas de formas variadas, tais como:

“Preservar a natureza”. (Aluno 11)

“As pessoas pescam 0s peixes e podem morrer pela polui¢do”. (Aluno 12)
“Para ndo desperdicar agua, pensar que os filhos podem passar sede”. (Aluno 14)
“E 0 desmatamento”. (Aluno 15)

“Se usar direito hoje, no futuro ndo faltard”.(Aluno 16.)

“Nao poluir o Meio Ambiente jogando lixo na rua”.(Aluno 17)

“Destruir o Rio e mata”. (Aluno 18)

“O desperdicio, a sujeira do esgoto no rio, a polui¢do das aguas”. (Aluno 20)

O recurso foi atil, pois, a partir dele, os alunos entrevistados disseram que se

recordavam dos projetos sobre a importancia e a preservacao da agua, mas, alguns alunos néo

souberam o nome dos projetos, nem se eram importantes. Como ilustracGes, seréo

apresentadas as respostas obtidas:

“Né&o lembro”. (aluno 1)

“O da SABESP, Agua, sabendo usar, ndo iré faltar”. (aluno 2)
“SABESP, sabendo usar, ndo ira faltar”. (aluno 3)
“Sabendo usar ndo ira faltar”. (aluno 4)

“Mesmo assim ndo lembro”. (aluno 5)

“Nao”. (aluno 6)

“Sim, racionalizar para ndo Racionar”. (aluno 7)
“Sim, SABESP”. (aluno 8)

“Nao lembro”. (aluno 9)

“Gomieri portas abertas”. (aluno10)

“Nao lembro”. (aluno 11)

“Gomieri portas abertas”. (aluno12)

“Gomieri portas abertas”. (alunol13)
“Racionalizar para ndo Racionar”. (aluno 14)
“Agua, sabendo usar, ndo ira faltar”. (aluno 15)
“Sabendo usar, ndo ira faltar”. (aluno 16)

“Gomieri portas abertas”. (alunol7)
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e *“Agua, fonte de vida e racionalizar para ndo Racionar”. (aluno 18)
e “SABESP, sabendo usar, ndo ira faltar”. (aluno 19)
e “Gomieri portas abertas”. (aluno20)

e *“Agua, fonte de vida”. (aluno 21)

Pergunta 9: O que eles queriam mostrar?

Os resultados da questdo n.9 revelam que 42,85% dos 21 alunos entrevistados
reconheceram a agua como um elemento essencial a vida de todo ser vegetal, animal ou
humano. Faz também parte do patriménio do planeta, portanto, o equilibrio e o futuro de
nosso planeta dependem da preservacdo da dgua e dos seus ciclos. Esse equilibrio depende
das a¢des do homem.

As respostas sobre o que 0s projetos queriam ensinar aos alunos demonstraram que
conheciam o assunto, comprovando o trabalho da escola. Alguns dos topicos mencionados
foram: posigdo contraria ao desmatamento, a polui¢do dos rios, a morte dos peixes como fonte
de alimento e o uso inadequado da &gua, necessidade de economizar agua para que nao falte
no futuro. Os alunos tinham interesse nas questdes ambientais, porque de forma geral
responderam sobre assuntos relevantes ao Meio Ambiente, como revelam algumas das
respostas abaixo reproduzidas:

e “Ensina como se deve usar a agua, economizar, como é o tratamento da dgua”.
(Aluno 2)

e “Como utilizar a 4gua, tratamento dos rios, como que funciona”. (Aluno 3)

e “Preservar o Meio Ambiente, natureza, agua”. (Aluno 4)

e “Mostrou a importancia da dgua para a vida humana, desperdicio de agua, as
industrias que jogam produtos nos rios”. (Aluno 6)

e “Para ndo desperdicar agua, usar menos agua”. (Aluno 7)

e “Nao desperdicar agua”. (Aluno 8)

e “Nao desperdicar agua”. (Aluno 9)

e “N&o desperdicar agua, preservar agua, tomar banho com menos tempo.”.
(Aluno 11)

Apesar de ter sido necessario utilizar o recurso da foto e o uso da memdria para que 0s

alunos pudessem se lembrar dos projetos, parece claro que o projeto realmente aconteceu.
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Ao problematizar as relagcdes sociais e da sociedade com o Meio Ambiente, vale
ressaltar a importancia de que os alunos venham a conhecer a dimensdo local como
materializacdo dessas relaces. Por exemplo, ao estudar a poluicdo da agua dos rios, é

interessante que ele saiba interpretar as consequéncias ambientais locais.

Pergunta 10: Esses projetos foram discutidos em sala de aula, nas disciplinas?

OS PROJETOS FORAM DISCUTIDOS EM
SALA DE AULA?

m52,38% = SIM
m 33,34% = NAO LEMBRAM
14,38% = DIVERSOS

Gréfico 8 - Os projetos foram discutidos em sala de aula?

De acordo com o gréafico 8, os projetos foram discutidos em sala o que confirma que a
escola programou e trabalhou as questdes ambientais, mas os alunos ndo assimilaram o0s
conteddos devidamente. Mesmo assim, os resultados retratam o envolvimento dos professores
guanto aos projetos que a escola planejou para serem executados por todos, embora nem todos
tenham aderido a inovacdo pedagdgica de trabalhar com a Metodologia de Projetos.

O envolvimento dos alunos ocorreu mais com a disciplina de Ciéncias com 52,38% e
seus professores, pois avaliaram o fato da disciplina estar mais préxima do assunto, ou seja,
mais envolvente; 33,34% nédo se lembravam qual disciplina havia trabalhado o assunto e
14,28% responderam da seguinte forma:

e “Sim, agora me lembro”. (Aluno 2)
e “SABESP”. (Aluno 4)
e “Educacdo Artistica”. (Aluno 18)

Assim, vale ressaltar a colocacdo de Pedrini (2007, p.34) que considera que fazer
Educacdo Ambiental ndo € realizar “atividades soltas e desarticuladas, sem que haja uma prévia”.
O Gréafico 9 demonstra que ndo houve integracdo das disciplinas, dos contetdos e

também interesse na participacdo nos projetos.
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Pergunta 11: Em quais disciplinas a importancia da agua foi ensinada de forma mais

prazerosa?

QUAL DISCIPLINA FOI ENSINADA DE
FORMA MAIS PRAZEROSA?

m82,38% = CIENCIAS

m17,62% = NAO
LEMBRARAM

Grafico 9 - Qual disciplina foi ensinada de forma mais prazerosa?

Nesse caso a escola fez a sua programacdo, mas a integracdo e o envolvimento da

equipe na execucgéo das atividades ndo garantiram o sucesso dos resultados.

O Graéfico 9 demonstra que os alunos mostraram maior interesse apenas na disciplina
de Ciéncias, revelando que ha falta de informacéo sobre o tema que foi discutido. Embora
fossem assuntos do cotidiano dos alunos, eles ndo perceberam que o Meio Ambiente pode e
deve ser discutido em todas as disciplinas da grade curricular.

Nesse sentido, ao perguntar em qual disciplina a importancia da agua foi ensinada de
forma mais prazerosa, 82,38% responderam que consideram a disciplina de Ciéncias mais
envolvente para tratar de questdes dessa natureza e apenas 17,62% disseram que ndo

lembravam.
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Pergunta 12: O que vocé aprendeu nessas aulas sobre a importancia da agua?

O Graéfico 10 traz os resultados sobre a pergunta acima:

O QUE VOCE ENTENDEU SOBRE A
IMPORTANCIA DA AGUA?

®52,38% = NAO LEMBRAM

B 47,62% = DIVERSOS

Gréfico 10 - O que vocé aprendeu sobre a importancia da agua?

Dos 21 alunos entrevistados, 52,38% responderam que ndo se lembravam do que

aprenderam sobre a importancia da dgua e 47,62% deram as respostas abaixo reproduzidas:

“A agua é importante para nos e pode acabar se ficarmos destruindo”. (Aluno 11)
“Aprendi que ndo pode destruir porque um dia vai acabar economizar”. (Aluno
12)

“Aprendi que tem que preservar a natureza e ndo desmatar”. (Aluno 13)

“Se desperdicar agua, passa sede, nossos filhos podem morrer com a falta de
AGUA”. (Aluno 14)

“Aprendi economizar, tem muita gente que passa sede e fica desperdicando”.
(Aluno 15)

“Se ndo souber usar pode faltar”. (Aluno 16)

“Porque a gente usa agua para tudo”. (Aluno 17)

“Porque ela € o que tem de mais precioso € essencial e pode acabar”. (Aluno 18)
“Aprendi a utiliza-la certo e principalmente ndo gastar o desnecessario”.
(Aluno 19)

“Se ndo tiver agua ndo é nada, tudo precisa de agua”. (Aluno 20)

“Tudo depende da agua, comer, tomar banho”. (Aluno 21)
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Pergunta 13: A poluicdo do Rio é causada pelos residuos industriais e pelo esgoto das

residéncias?

A poluicdo da agua do rio indica que um ou mais de seus usos foram prejudicados,
podendo atingir o homem de forma direta, pois ela é usada por esse ser e outros animais que
compdem a vida do planeta. Portanto, para que o homem possa fazer uso desse recurso
natural, deve evitar sua contaminagdo por residuos, sejam eles agricolas (natureza quimica ou
organica), esgotos, residuos industriais, lixo ou sedimentos vindos da eroséo.

Enfim, a poluicdo das &guas pode aparecer de varios modos. Uma caracteristica
comum e muito considerada na avaliagdo em pesquisas sobre a poluicdo das aguas nos paises
ricos é resultado da maneira como a sociedade consumista esta organizada para produzir e
desfrutar dessa riqueza natural. Ja nos paises pobres, a poluicdo é resultado da pobreza e da
auséncia de Educacéo de seus habitantes.

O Grafico abaixo apresenta os resultados obtidos com a pergunta n.13:

A POLUICAO DOS RIOS E CAUSADA PELOS
RESIDUOS INDUSTRIAIS E ESGOTOS?

®42,85% = SIM

= 14,28% = NAO LEMBRAM
33,33% = CIENCIAS

® 4,77% = GEOGRAFIA
4,77% = NAO SABEM

Grafico 11 - A poluicéo do rio é causada pelos residuos industriais e esgoto?

Assim, na questdo 13 sobre a poluicdo causada pelos residuos industriais e pelo esgoto
das residéncias, os alunos apresentaram as seguintes respostas: No item 1 (se o assunto havia
sido discutido, provavelmente em sala de aula), 42,85% disseram que sim. Apenas 14,28%
ndo lembravam e 33,33% responderam Ciéncias, fato esse que pode ser considerado um
equivoco, porque foi a disciplina que mais se envolveu no projeto, assim como 4,77%
indicaram a disciplina Geografia, ficando com 4,77% os alunos que nao sabiam se 0 assunto
havia sido discutido.

Ainda na questdo 13, quando indagados sobre o item “foi um assunto que vocé

aprendeu?”, 47,61% disseram que nao sabiam e 52,39% que haviam aprendido.



103

FOI UM ASSUNTO QUE VOCE
APRENDEU?

m47,61% = NAO
m52,39% = SIM

Gréfico 12 - Foi um assunto que vocé aprendeu?

Ainda no sub-item da questdo 13, perguntando se o0 assunto era do interesse do aluno,
52,39% disseram que ndo e 47,61% disseram que sim. 1sso pode ter acontecido porque 0s
alunos ndo lembraram, naquele momento, quais os projetos que haviam sido desenvolvidos

pela escola.

FOI UM ASSUNTO DO SEU INTERESSE?

m52,39% = NAO LEMBRAM
m47,63% = DIVERSOS

Gréfico 13 — Foi assunto do seu interesse?

Pergunta 14: Vocé acha que pode acabar com essa poluicao?

Os resultados referentes a poluigdo da agua do Rio do Oncga e dos possiveis sujeitos
responsaveis pela situacdo-problema sdo apresentados no Quadro 4 abaixo, conforme
entendimento dos entrevistados. O rio é uma fonte de vida para os peixes e as plantas
aquaticas, servindo também para regar as planta¢6es, tomar banho e beber, se for limpa e
cristalina. Para isso é preciso que nao se jogue lixo, nem esgoto nele, deixar a natureza cuidar
e agir sobre seu percurso de vida.

Logo, para evitar e combater a poluicdo da agua, ndo precisa acabar com as fabricas e
as inddastrias, mas tomar medidas preventivas que evitem a poluicdo. Isso faz parte do

equilibrio sustentavel para o Meio Ambiente. O Quadro n. 4 apresenta uma relacdo de acdes,
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sugeridas pelos alunos entrevistados, que podem ser praticadas pelos sujeitos com o objetivo

de colaborar na prevencéo da poluicao da agua.

NAO JOGAR LIXO 12
Produtos quimicos 3
Fazer lagoa de tratamento 5
Conscientizacdo das usinas 1

Quadro 4 - O que pode e deve ser feito para mudar a polui¢do da agua do rio?

Nesse sentido, os alunos fizeram colocagdes de como haviam chegado a essas conclusoes,

ou seja, lembraram-se de atividades desenvolvidas pela escola envolvendo a questdo ambiental:

“Lembro de uma palestra. A gente fez cartaz sobre a agua. Economizar agua”.
(Aluno 1)

“Sem 4gua a gente ndo faz nada, tomar banho, lavar”. (Aluno 2)

“Sem agua nao faz nada, tomar banho, escovar os dentes”. (Aluno 3)

“Sobre escova os dentes.” (Aluno 4)

“Na&o gastar muita agua, ndo poluir”. (Aluno 5)

“Tenho que fazer minha parte e os outros também. Nao jogar lixo, sujeira nos
rios, ndo poluir o ar”. (Aluno 6)

“Devemos cuidar dela como da prépria vida”. (Aluno 7)

“Na&o desperdicar, porque pode acabar e agente morre de sede”. (Aluno 8)
“N&o desperdicar, poluir os rios”. (Aluno 9)

“Nao deixar a torneira aberta, ndo demorar no banho”. (Aluno 10)

“Nao tenho idéia”. (Aluno 11)

“Acho que sim, todos fazendo sua parte, ndo jogar lixo, garrafas, resto de
comidas nos rios”. (Aluno 12)

“Parou de poluir, ndo jogar lixo no rio, destruir a 4gua, gastar agua demais”.
(Aluno 13)

“Sim, fazer lagoa de tratamento, ajudar retirar lixo da agua”. (Aluno 14)

“Se todos colaborarmos sim, parar de jogar lixo na rua, no rio, os residuos de
6leo na pia”. (Aluno 15)

“A lagoa de tratamento”. (Aluno 16)

“Sim, se todos ajudaram, ndo jogando lixo na rua, no rio”. (Aluno 17)
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e “Se tiver consciéncia e forca de vontade, utilizar 4gua da chuva, para lavar
roupa”. (Aluno 18)

e “Sim, desde que todos se conscientizem, tirando sujeira da agua, evitando sujar
ela”. (Aluno 19)

e “Setodos jogarem lixo no lixo, ndo jogar sujeira no rio”. (Aluno 20)

e “Sim, jogando lixo no lixo, se joga na rua chove e vai tudo para o rio”. (Aluno 21)

Pergunta 15: Quem vocé acha que é responsavel para acabar com essa poluicdo dos rios?

De acordo com o Quadro 5, apresentado a seguir, (38,09%) consideraram a SABESP
como responsavel por acabar com a poluicdo do rio. Nenhum aluno disse que a escola é que
deveria ensinar como acabar com a problematica da poluicdo da agua no rio e 28,57%
atribuiram essa responsabilidade aos adultos, pois cada um deve fazer sua parte; 28,57%
disseram que os politicos sdo 0s responsaveis, ou seja, a prefeitura deveria fazer projetos que
permitissem acabar com a questdo da poluicdo do rio. Enquanto que 19,04% afirmaram que é
servico da industria e 9,52%, que é a populacdo em geral.

Nesse sentido, no quadro a seguir, pode-se observar que o total de respostas € maior
que o numero de alunos entrevistados. 1sso aconteceu porque alguns alunos assinalaram mais

de um item para cada resposta.

VOCE
SABESP
Escola
Adultos
Prefeitura
IndUstrias
Populacio

NI~ OIOO|O|0|O

Quadro 5 - Quem pode acabar com a polui¢édo do rio?
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Pergunta 16: Sobre as dicas da SABESP, elas foram discutidas nas salas de aula em quais

disciplinas?

AS DICAS DA SABESP FORAM
DISCUTIDAS NAS DISCIPLINAS?

m71,42% =CIENCAIS
m28,52% = GEOGRAFIA

Gréfico 14- “As Dicas da SABESP” foram discutidas em quais disciplinas?

Conforme o Gréfico 14, 71,42% dos alunos entrevistados responderam que na
disciplina de Ciéncias o0 assunto sobre as questdes ambientais foi mais discutido, ou seja, foi
mais trabalhado pelos professores. J& 28,58% consideraram a disciplina de Geografia como a
mais pertinente para tratar do assunto Meio Ambiente, mas mesmo assim, Ciéncias é a

disciplina que mais se envolveu com o projeto

Pergunta 17: Vocé ja sabia delas antes dessa apresentacao?

Foi possivel observar que os alunos entrevistados tinham conhecimento das dicas
oferecidas pela SABESP antes de serem apresentadas pela escola. Outra informacdo
importante refere-se a descobrir com quem esses alunos haviam aprendido ou tomado
conhecimento das “Dicas”.

Acredita que a SABESP, ao pensar na elaboracdo de uma cartilha com “Dicas” no
sentido de informar a populacdo, seja ela estudantil ou ndo, estava preparando estratégias
educativas com preocupacdes sobre conscientizar a populacdo da necessidade do equilibrio
ambiental emergente. Nesse sentido, colaborou com a escola pesquisada quando desenvolveu
0s projetos sobre a problematica ambiental local presente no “Rio da Ong¢a”. Esse documento
contendo orientacGes foi Util porque serviu de apoio as atividades do projeto desenvolvido
pela escola.

Vale ressaltar a importante contribuicdo que a SABESP trouxe para a escola ao
participar como parceira no desenvolvimento de projetos para a Educagdo Ambiental com a

tematica “Agua”.
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A SABESP, os educadores e gestores, juntamente com o corpo discente da escola na
qual foi desenvolvida a pesquisa, ttm seus méritos, principalmente porque acreditaram no
potencial da escola publica como uma instituicdo responsavel pela conscientizacdo ambiental,
propondo transformacédo a sua clientela. Essa instituicdo tem feito, e poderia fazer mais para
0s jovens que nela procuram encontrar subsidios necessarios a sua formacéao.

Para Lanza (apud CAPRA, 2006, p.21):

O carater fundamental do protagonismo juvenil como eixo irradiador de
mudancas socioambientais da realidade em que vivem e a necessidade de
articulagéo entre as comunidades, as entidades da sociedade civil [...] a partir
da criacdo de espacos de locucéo, de sinergia e de trocas de conhecimento de
experiéncias vitoriosas, para a construcdo conjunta de uma nova realidade.

Por isso, a resposta ao desafio para a conscientizacdo do equilibrio ambiental e contra
a sua degradacdo estd nas mdos da espécie humana que poderd incluir nos seus habitos e
costumes atitudes favoraveis ao controle ambiental.

Assim, a partir da necessidade de refletir sobre a relacdo homem/ambiente, a escola
pesquisada preocupou-se em adaptar ao curriculo atividades criadas pelo proprio homem e
realizadas pelo homem.

Nesse sentido, Bortolleto (2006), professora da disciplina de Ciéncias em uma escola
publica estadual, apos refletir sobre sua praxis educativa, decidiu introduzir em sala de aula
uma metodologia que pudesse contemplar um ensino de melhor qualidade, concluindo que o
ensino deveria ser construido de forma comprometida com a formagéo do sujeito responsavel
pela preservacdo do Meio Ambiente:

N&o bastava ensinar por ensinar, era preciso que o conhecimento construido
em sala de aula possibilitasse a reflexdo, a elaboracdo de uma consciéncia
critica, a formacdo de atitudes comprometidas com a preservacgao do ambiente e
a qualidade de vida individual e coletiva. (BORTOLLETO, 2006. p. 4)

O quadro 6 mostra que 18 alunos ja conheciam o assunto sobre as “Dicas”
apresentadas na cartilna da SABESP. Dentre eles, 11 disseram que tinham aprendido em casa
com os seus familiares, 13 responderam que aprenderam na escola e 8 disseram ter aprendido
comaTV.

O quadro apresenta um numero de respostas maior do que o nimero de alunos em

razao de terem sido autorizados a assinalar mais de um item.
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VOCE JA SABIA 18
Aprendeu em casa 11
Aprendeu na escola 13
Aprendeu com 0s amigos 0
Aprendeu coma TV 8
Jornal e internet 0

Quadro 6. Como tomou conhecimento sobre as “Dicas da SABESP”

O Quadro 6 revela que a Educacdo Ambiental pode ser ensinada e apreendida por
meio de diversos Meios de Comunicacdo além da Educacdo Formal, ou seja, onde houver
mais de um sujeito, a Educacdo Ambiental pode fazer parte desse contexto. Assim, 0 modelo
de comportamento de um serve para a conscientizagao do outro.

Dentre os meios de comunicagdo, a televisdo propicia um ambiente visual muito
atrativo aos olhos da crianca, mas a qualidade da mensagem por ela veiculada pode ser tanto
educativa quanto desprovida de valor cultural, cabendo a cada um de nos fazermos a selecao
dos contetdos, sejam eles informativos ou curriculares.

Nesse sentido, saber selecionar o que nos rodeia € uma tarefa que a escola deve fazer
com os alunos, pois 0s projetos desenvolvidos na Escola devem ser capazes de conscientizar

0s alunos sobre suas responsabilidades com o Meio Ambiente.

Pergunta 18: Dessas sete “Dicas”, quais as que vocé tem poder de mudar?

Esse conhecimento do local visa a que os alunos aprendam sobre o0 uso e a ocupacgéo
da &gua, e que ambos acontecem de maneira diferenciada, nas diversas localidades, por varios
sujeitos, influindo diretamente na dinamica ambiental local.

As respostas obtidas nessa pergunta indicam que os alunos ndo sabem se tem poder ou
ndo para mudar as “Dicas” que foram mostradas, mas respondem de forma clara que é
possivel mudar e ddo sugestdes de algumas acdes:

e “Nao escovar dente, tomar banho, lavar lougas.” (aluno 1)

e “Eu fecho a torneira pra escovar o dente, fecho o chuveiro pra lavar o cabelo,
fecho a torneira pra lavar louga.” (aluno 2)

e “Nao demorar no banheiro, lavar a loucga e escovar os dentes com a torneira
fechada.” (aluno 3)

e “Nao demorar no banho, escovar os dentes com a torneira fechada”. (aluno 4)

e “Nao demorar no banho, torneira ligada muito tempo”. (aluno 5)
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“Acho que desligar a torneira na hora de escovar os dentes, lavar o carro, no
banho, na cal¢ada”. (aluno 6)

“Sim posso fechar as torneiras, cuidar dos vazamentos, evitar o desperdicio
com a torneira aberta” (aluno 7)

“Parar de desperdicar agua no banho, escovar os dentes”. (aluno 8)

“Lavar o carro a calcada, verificar vazamento, no banho, escovando os dentes”.
(aluno 9)

“Tomar banho, escovar os dentes”. (aluno 10)

“N&o desmatar, ndo destruir agua, ficar muito tempo no banho, deixara torneira
desligada”. (aluno 11)

“Na&o destruir agua, poluir o rio, economizar 0 maximo possivel”. (aluno12)
“Na&o jogar lixo no rio, a fumaca dos carros”. (aluno 13)

“Escovar os dentes com a torneira fechada, lavar os carros, no banho”. (aluno
14)

“Tomar banho répido, ndo gastar agua lavando carro, lavando louca,
escovando os dentes”. (aluno 15)

“Sim, tomar banho rapido”. (aluno 16)

“Sim, lavando méo, no banho, lavando louca”. (aluno 17)

“Das sete dicas eu tenho poder de mudar todas, porque se eu tiver forca de
vontade pra mudar e colocar isso na minha vida, vou conseguir”. (aluno 18)
“Todas porque sdo coisas do dia a dia”. (aluno 19)

“Sim, lavando os carros e cal¢adas, cuidando dos vazamentos”. (aluno 20)
“Sim, cuidando das plantas, lavando os carros e verificando os vazamentos”.
(aluno 21)

Pergunta 19: O que pode e deve ser feito para combater a poluicdo das aguas dos rios?

Os alunos responderam a essa pergunta com convicgao:

“Nao jogar coisas no rio”. (Aluno 1)

“Economizar agua, ndo usar a toa. Nao jogar lixo, produtos quimicos”. (Aluno 2)
“Nao poluindo”. (Aluno 3)

“N&o desmatando, ndo joga lixo”. (Aluno 4)

“As pessoas ndo ficarem jogando lixo na agua”. (Aluno 5)
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“N&o jogar lixo nos rios, desmatar as florestas, ndo jogar residuo orgénico,
6leo na pia para ir pro rio”. (Aluno 6)

“Parar de jogar lixo, tratamento da agua, visitar lugares poluidos pelos adultos
verem que mata animais, peixes, acabara todos os peixes. A gente usa 0 peixe
como alimento”. (Aluno 7)

“Fazer lagoa de tratamento, parar de jogar lixo no rio”. (Aluno 8)

“Construindo lagoa de tratamento, fazendo minha parte, ndo jogando 6leo na
pia”. (Aluno 9)

“A conscientizacdo das usinas, a Prefeitura fazer parar de jogar lixo no rio”.
(Aluno 10)

“Na&o poluir mais o rio”. (Aluno 11)

“Fazer o esgoto ir para uma parte separada do rio, fazer lagoa de tratamento.”
(Aluno 12)

“Nao jogar lixo no rio, a fumaca dos carros”. (Aluno 13)

“Uma lagoa de tratamento e cada uma fazer a sua parte”. (Aluno 14)

“Parar de poluir, limpar a 4gua e termos consciéncia, ndo jogando mais lixo no
rio”. (Aluno 15)

“Jogar lixo em outro lugar, fazer lagoa de tratamento”. (Aluno 16)

“As industrias pararem de jogar sujeira nos rios”. (Aluno 17)

“Limpar ela para reutilizar, o processo feito pela SABESP”. (Aluno 18)

“Evitar jogar lixo, 6leo de cozinha na pia”. (Aluno 19)

“Na&o desperdicar, fechar as torneiras”. (Aluno 20)

“Cuidando dos rios, cidade, ndo jogando sujeira”. (Aluno 21)

Com o0s projetos sobre a agua vocé se tornou uma pessoa mais atenta e

preocupada com a natureza?

De acordo com os resultados apresentados, percebe-se que os alunos assimilaram os

contetdos apresentados na maioria dos projetos, confirmando assim, as palavras de Freire

(1996, p. 124) quando diz que cada sujeito deve ter seu préprio conhecimento, e quem ensina

deve desafia-lo para que o aprendiz seja capaz de conhecer-se como sujeito capaz da

construcdo do seu conhecimento.
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Ninguém pode conhecer por mim assim como ndo posso conhecer pelo
aluno. O que posso e o que devo fazer €, na perspectiva progressista em que
me acho, ao ensinar-lhe certo contetido, desafia-lo a que se va percebendo na
e pela propria pratica, como sujeito capaz de saber.

Freire (1996) discute o papel do professor e sua pratica de ensinar, pois na perspectiva
progressista é preciso que ele saiba que ensinar ndo é apenas transferir conhecimento. Por
isso, 0 exemplo citado no Grafico 15 mostra que, apds um periodo de tempo, os alunos ainda
se lembraram do contetdo ensinado.

No terreno da Educacdo de criancas e jovens, parte-se da premissa segundo a qual
pesquisar sobre o seu cotidiano é uma acdo educativa que requer conhecimento da realidade a
ser pesquisada para melhor interagdo entre o pesquisador e o0 jovem a ser analisado.

Como nos ensina Freire (1996), Educacdo ndo é sinénimo de transferéncia de
conhecimento pela simples razdo de que néo existe um saber feito e acabado, suscetivel de ser
captado e compreendido pelo educando e, em seguida, depositado nos educandos. O saber ndo
é uma realidade estatica. A realidade deve ser decifrada e reinventada a cada momento.

Nesse sentido, a verdadeira educagdo é um ato dindmico e permanente de conhecimento
centrado na descoberta, analise e transformag&o da realidade pelos que a vivem.

Assim, seguindo esse pensamento, Branddo (1985) coloca que a realidade da
Educacdo Ambiental ndo pode ser uma transferéncia de conhecimento do adulto ou do
educador para o jovem. Essa realidade precisa ser vivida pelo jovem aprendiz, precisa ser
decifrada para que esse jovem tenha compreensao e conscientizagdo dos fendbmenos naturais.
menos propde pistas de interpretacdo possivel de ser compreendida.

Ao compreender os fenbmenos naturais, 0 jovem terd mais preocupa¢do com a
natureza e, a0 mesmo tempo, construira regras de convivio e de cooperacdo, percebera que
sobreviver ndo é apenas transformar a natureza em via de producéo. Sobreviver é construir
sociedades que saibam como escolhem e utilizam seu excedente.

Assim, para Capra (2006), o ponto de partida para a criacdo de comunidades
sustentaveis sdo os principios da sustentabilidade, ou fatos béasicos da vida. Apenas
precisamos de curriculos que ensinem aos nossos alunos esses fatos basicos da vida.

Nesse sentido, apresentamos no grafico 15 os resultados da pergunta n.20, que tinha
por objetivo saber se, apds vivenciarem os projetos, os alunos haviam se tornado pessoas mais

atentas e preocupadas com a natureza.
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VOCE SE TORNOU UMA PESSOA MAIS
ATENTA E PREOCUPADA COM A NATUREZA
APOS O PROJETO?

m 85,71 = SIM
m14,19% = NAO

Gréfico 15 - Vocé se tornou uma pessoa mais atenta e preocupada com a natureza apds o projeto?

A maioria dos alunos (85,71%) afirmou estar mais consciente sobre a necessidade de

preservar a natureza, e 14,29 estava mais ou menos, pois ainda apresentava atitudes que nédo

preservavam a natureza. Seja como for, essa preocupacéo reflete um comportamento individual

que revela o desejo de mudar. Para esses alunos a necessidade de mudar é urgente, mas

continuavam ainda com praticas arraigadas baseadas nos velhos e maus habitos e costumes,

dificultando a interagcdo com o novo e prejudicando a mudanca.

Algumas respostas a essa questdo sdo transcritas a seguir:

“N&o desmatar, poluindo os rios”. (Aluno 1)

“Se estivesse tudo desmatado seria feio, 0 mundo fica mais bonito com a
natureza”. (Aluno 2)

“Continuo demorando no banho, escovo dente com a torneira aberta”. (Aluno 3)
“N&o demoro no banho”. (Aluno 4)

“Eu sei que ndo posso desmatar as arvores”. (Aluno 5)

“A &gua do rio pode acabar e n6s podemos perder a vida”. (Aluno 6)

“Mudei. Se lavo o carro fecho a torneira para ndo gastar, ndo desperdicar
agua”. (Aluno 7)

“N&o desmatar, jogar lixo na natureza”. (Aluno 8)

“Antes eu ndo ligava, hoje eu me preocupo ndo jogo mais resto de comida e o
6leo vai no esgoto”. (Aluno 9)

“N&o desperdicar 4gua, jogar lixo no lixo”. (Aluno 10)

“Na&o poluir os rios”. (Aluno 11)

“N&o deixo a torneira aberta, o chuveiro ligado & toa. Aprendi economizar a
agua”. (Aluno 12)
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e “Tomar banho rapido, ndo deixar torneira aberta”. (Aluno 13)

e *“Joga lixo no lixo, fago parte da natureza e temos que pensar nela”. (Aluno 14)

e “Gasto menos agua para lavar louca, tomar banho, aprendi a usar a agua”.
(Aluno 15)

e “Gastava mais agua lavando o caro, a rua, o cachorro, enchendo a piscina”.
(Aluno 16)

e “Gasto menos agua, cuido mais da natureza”. (Aluno 17)

e “Gasto menos tempo no banho, fecho a torneira para lavar a louca”. (Aluno 18)

e “Falei para minha ndo desperdicar 4gua na hora de lavar louga, limpar a rua e
no banho”. (Aluno 19)

e “O futuro ndo tera agua, nossos filhos etc.”. (Aluno 20)

e “Porque a agua e principal fonte da natureza e vai acabar entdo tem que

preservar”. (Aluno 21)

Essas respostas revelam um importante resultado do trabalho de campo realizado pela
pesquisadora no momento de encontro com os alunos entrevistados. Mostram uma realidade
em que a maioria dos jovens conhece as razfes para economizar agua, mas o discurso em casa
no sentido de como usa-la, ou melhor, economiza-la, ainda precisa de conscientizacéo, tanto
deles como dos familiares, como mostrou a fala do aluno n.19.

Na verdade, foi justamente este o objetivo geral dessa pesquisa: verificar se, apos a
acdo pedagogica sobre a tematica “Agua”, houve transformacdo no circulo vicioso da
realidade cotidiana na qual os alunos estavam inseridos.

De um modo geral, as respostas dos entrevistados mostraram que eles tém
conhecimento sobre o tema pesquisado, embora ainda ndo apliqguem esse conhecimento na

pratica cotidiana, o que pode indicar falta de conscientizacdo individual e coletiva.

Pergunta 21: Houve mudancas no seu comportamento?

Com relacdo a pergunta n.21, o resultado obtido foi o seguinte: 71,42% disseram que
haviam mudado seu comportamento e 28,58% disseram que, apesar do conhecimento adquirido,
ndo tinham mudado a maneira de agir. Continuavam fazendo determinadas a¢des que julgavam

erradas.
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HOUVE MUDANCA NO
COMPORTAMENTO DOS ALUNOS?

B 71,42% = SIM
m28,52% = NAO

Gréfico 16. Houve mudanca de comportamento dos alunos?

Pergunta 22: VVocé participou da avaliagdo desses projetos?

Ao problematizar as relacdes sociais e da sociedade com o Meio Ambiente, vale
ressaltar a importancia de que os alunos venham a conhecer a dimensdo local como
materializacdo dessas relacbes. Por exemplo, ao estudar a poluicdo da agua dos rios, é
interessante que ele saiba interpretar as consequéncias ambientais locais.

Na sequéncia, ao terminar o periodo estabelecido para o desenvolvimento dos
projetos, se a escola havia avaliado o trabalho e se o aluno como participante fez parte da
avaliacdo, metade dos entrevistados (57,14%) afirmou ndo ter participado da avaliacdo e
42,86% né&o lembraram se houve avaliagéo ou ndo dos projetos.

Assim, é possivel concluir que houve falha pedagdgica, pois ao término de cada
conteddo programatico deve acontecer uma avaliacdo, necessaria para que professores e
alunos saibam se houve realmente ensino/aprendizagem.

O Grafico 17 mostra que os entrevistados ndo participaram da avaliagdo nem
lembraram se havia acontecido esse momento de reflexdo ap6s o término dos projetos.

Vale ressaltar que nos planos de ensino analisados estavam previstas avaliagfes finais
para cada projeto. Isso faz supor que o professor deve ter elaborado um projeto com todas as
etapas necessarias, mas talvez o0 momento da avaliacdo tenha sido realizado apenas pelo
professor. N&o se trata de uma afirmagéo, mas de uma suposicao, pois ndo ha documentos que

comprovem.
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VOCE PARTICIPOU DA AVALIACAO DOS
PROJETOS?

m57,14% = NAO

®42,86% = NAO LEMBRAM
SE HOUVE AVALIACAO

Gréfico 17 - Vocé participou da avaliacdo dos projetos?

Com base na analise dos resultados das entrevistas, percebe-se que a finalidade da
Metodologia de Projetos usada pelos professores da escola pesquisada estava voltada para a
conscientizacao dos alunos acerca da Educacdo Ambiental.

A trajetoria percorrida pela Metodologia de Projetos no processo de inovacao
pedagdgica da escola favoreceu e impulsionou os professores a refletirem sobre a préatica
educativa realizada em sala de aula, isto €, tanto na maneira de ensinar como na de aprender.
No processo de ensino/aprendizagem, ambos, professor e aluno, tém seu espaco de aprendiz, e
cada um deve fazer uso dele no momento certo.

Nesse sentido, Hernandez (1998, 1998, p.27) coloca que:

Descobrir, na préatica, a maneira pessoal de agir, que tem seu reflexo tanto no
docente e na tarefa de ensinar como no discente e na sua atividade de
aprendizagem. Isso significa introduzir certo sentido de relatividade na hora
de tomar decisdes ou ao estabelecer conclusées sobre o valor dos resultados
de uma atividade ou na avaliacdo de um processo de sala de aula.

Assim, além de apresentar os fundamentos desse modelo de metodologia, vale
ressaltar que as mudancas devem partir dos professores, pois 0 modismo ndo contribui para as
mudangas. Isso nos faz refletir que, apesar da Metodologia de Projetos ter dado certo na
escola na qual a pesquisa foi realizada, ndo significa que esteja isenta de perigos, pois a
inovacdo sem associacdo a uma idéia de inovagdo nao traz sucesso.

Entre todas as séries do Ensino Fundamental foram escolhidas as 8* séries porque
esses alunos estudavam nessa mesma escola desde a 52 série, salvo dois deles que haviam sido
transferidos para ela em 2009. Portanto, se nela estudavam, faziam parte do contexto
envolvido nas atividades sobre o0 Meio Ambiente que a escola vinha desenvolvendo dentro da

Metodologia de Projetos.
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Assim, a fala dos entrevistados apresenta formas de como se realizou a acdo de
preservacao da natureza, mas apesar do conhecimento adquirido com as agdes pedagdgicas,
alguns alunos continuavam se comportando como faziam anteriormente aos estudos dos
projetos desenvolvidos pela escola. A maior parte dos entrevistados disse que continuava
demorando no banho, escovando os dentes com a torneira aberta. Consideravam essas atitudes
erradas, mas ndo mudaram o comportamento. No entanto, alguns afirmaram ter mudado o seu
comportamento, por exemplo, lavando o carro com a torneira fechada. Antes, ndo ligavam
para a quantidade de agua usada, mas, depois do projeto, passaram a se preocupar.

Outra mudanca apontada foi em relacdo ao descarte de sobras de comida e Oleo,
evitando jogar sobras de comida e 0leo na 4gua que vai para o esgoto. Também disseram
gastar menos agua para lavar louca, tomar banho, lavar o cachorro.

Outro item que se destacou foi em relacdo ao desmatamento: os alunos sabiam dos
prejuizos para a terra, mas se esqueciam dos deveres de cuidar do patrimonio natural para
garantir a sua sobrevivéncia e dos demais seres ou espécies, que tudo isso € importante para
garantir a qualidade de sua vida e da populacéo.

Ao concluir a andlise dos resultados dessa pesquisa de campo, pdde-se verificar que o
comprometimento dos profissionais da Educacdo com as questdes envolvendo a Educacdo
Ambiental se apresenta, muitas vezes, distante da realidade do aluno. Isto se deve,
principalmente, a visdo conservadora que a escola tem sobre o curriculo. Outra razdo talvez
esteja na formacgdo académica de cada um que carece de conhecimento especifico para atender
ndo s6 as necessidades locais, mas também, que tenha uma visdo holistica sobre o local, o
regional e global de acordo com as exigéncias da Agenda 21.

Finalmente, os resultados nos levam a acreditar que a Metodologia de Projetos pode
contribuir de maneira eficaz para uma efetivacdo da Educacdo Ambiental nessa escola e nas
demais que pretendem formar sujeitos cidadaos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo avaliar a Metodologia de Projetos enquanto
possibilitadora de praticas de Educagdo Ambiental que promovam o exercicio da cidadania do
educando no contexto da Educacgdo Basica.

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre a questdo educacional, a
Metodologia de Projetos e a Educacdo Ambiental, principais temas de nossa pesquisa.

Ao pesquisar a bibliografia sobre Metodologia de Projeto, foram retomados alguns
tedricos da Escola Nova por terem sido importantes para abrirem os caminhos da Educacgéo
voltada para a formacéo integral dos alunos.

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica estadual que aplicou a
Metodologia de Projetos para possibilitar a pratica educativa na Educacdo Ambiental. Essa
instituicdo foi escolhida por tratar-se de uma escola que usava a Metodologia de Projetos,
apresentando uma realidade proxima da que estava sendo procurada pela pesquisadora.
Assim, a pesquisa foi realizada em duas partes: uma bibliogréfica e outra pratica.

Na parte prética usou-se a entrevista semi-estruturada para o levantamento dos dados
necessarios para a pesquisa. Nao foi uma tarefa facil o exercicio de envolver os alunos na
entrevista, mas, ap0s 0 primeiro contato, os entrevistados revelaram espontaneidade e
seguranca ao responderem as perguntas. O procedimento inicial adotado nas entrevistas,
chamar os alunos para fora da sala de aula em grupo de trés, ndo se mostrou adequado, porque
0S que estavam aguardando a sua vez envolviam-se nas respostas. Com a mudanca de
estratégia para um aluno de cada vez, os resultados foram satisfatorios.

O estudo teodrico revelou que a escola ndo € o Unico espago onde ocorre 0
ensino/aprendizagem, ou seja, a escola pode ser apenas um espaco, o da Educacdo Formal,
onde se resgata a formacao do sujeito para exercer o exercicio da cidadania. A aprendizagem
pode acontecer também fora da escola, na chamada Educacéo Informal.

Vale ressaltar que a Educacdo Brasileira traz na sua historia 0 marco do periodo pré e
pos-industrial, tendo como fator principal o advento da industrializagdo. Esse modelo de
Educacao baseado no tecnicismo sofreu mudangas, abrindo as portas para um novo modelo, a
Escola Nova, que possibilitou a valorizacdo do aluno, adotando um curriculo baseado no seu
cotidiano. Logo, para atender a proposta que abrange o local, o regional e o global, o MEC
propbe a escola o referencial tedrico, PCN, com o objetivo de auxiliar os profissionais da
Educacéo na tarefa de refletir e discutir sobre o cotidiano da préatica pedagdgica.
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Assim, em 1998, o texto final do PCN foi editado, apos ter sido analisado e debatido
por professores, especialistas da Educacdo e de outras areas, bem como por instituicdes
governamentais e ndo governamentais, com a finalidade de que os professores da Educacgédo
Basica incorporassem um papel progressista. Esse referencial propde um curriculo que inclui
0 respeito a diversidade com capacidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo
da escolaridade obrigatoria. Rejeita 0 modelo curricular homogéneo e impositivo na
perspectiva da formacdo basica comum, pois € marcado pela flexibilidade, ndo aceitando
propostas de formagdo que excluam a cidadania. Os PCN incluem também um volume
elaborado para tratar das questfes ambientais.

Nesse sentido, o processo educacional encontrou apoio no documento Temas
Transversais e Tema Transversal Meio Ambiente que foi implementado pelas novas politicas
publicas sobre a reconstrugdo de mudangas comportamentais, gerando conscientizagdo da
crise ambiental que o pais vem atravessando. Como fatores dessa crise podem ser citados o
crescimento populacional, a urbanizacéo e a industrializacéo.

Um dos fatores citados, que se destacou nessa pesquisa como problematica ambiental
de Palmares Paulista-SP, o crescimento populacional, provocou a ampliagdo da rede de agua e
esgoto desse municipio. Esse crescimento, associado a outros fatores de ordem econdmica,
contribuiu para a explosdo demografica no municipio onde se localiza a escola pesquisada.
Do ponto de vista econdmico, a familia tem sofrido alteracdes no seu modelo conservador,
passando a mulher a desempenhar um papel importante em casa e fora do lar, contribuindo
para a renda familiar.

Esse crescimento populacional provocando consumo elevado de agua no municipio de
Palmares Paulista mostra um desenvolvimento sustentavel pouco equilibrado, do ponto de
vista ecoldgico, pois a rede de esgoto era langada diretamente na dgua do Rio do Onga. Em
2009 a SABESP, empresa responsavel pelo Saneamento Béasico da cidade, anunciou que
terminaria a Lagoa de Tratamento do Esgoto.

O termo desenvolvimento sustentavel é conhecido pelos meios de comunicacdo e
também se encontra nos PCN, defendido pelo homem que é o co-responsavel pelo uso
adequado dos bens naturais, enfrentando desafios e mudancas climaticas alterando o eco-
sistema. Portanto, o sujeito cidaddo, antes de fazer Educacdo Ambiental, deve conhecer-se
como cidadao diante dos problemas ambientais.

Nesse sentido, os PCN destacam o compromisso da Educacéo Basica na (re)construcao
da sociedade estudantil, oferecendo documentos que auxiliam aos professores das diferentes

areas dos conhecimentos classicos a buscarem a integracdo entre eles, possibilitando um
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dialogo dos contetdos curriculares. Para trabalhar com esse modelo pedagdgico de interagéo,
surgiram os Termos Transversalidade e Interdisciplinaridade, que sdo encontrados nos
documentos dos PCN, especificamente nos Temas Transversais Meio Ambiente.

Percebe-se que a Educacdo para o seculo XXI enfatiza o ensino da Educacéo
Ambiental, pois é necessario considerar que esse fator estd envolvido no processo
pedagdgico, motivo pelo qual esta pesquisa se desenvolveu no contexto escolar. Procurou-se
avaliar a eficacia de praticas de Educacdo Ambiental na escola e que metodologia possibilitou
sua pratica na Educagdo Formal.

A pesquisa de campo revelou que na escola vinha sendo desenvolvida a Metodologia
de Projetos, porque se acreditava que ela pudesse contribuir para a formacdo de sujeitos
cidaddos. Nesse sentido, a metodologia expositiva foi substituida pelo novo modelo de
metodologia que busca atribuir significado & aprendizagem, visando a aquisicdo de
habilidades e competéncias. E nesse contexto que a Educacdo contemporanea deve se
apresentar no ambiente escolar para superar seu papel reprodutor. Portanto, o ajustamento do
ensino/aprendizagem para a formacéo do sujeito cidadao € tarefa coletiva de repensar e aceitar
um novo modelo de metodologia para a Educacao.

Foi apresentado, no discorrer da dissertacdo, um breve histdrico sobre a Metodologia
de Projetos, abordando as opinides de alguns de seus defensores que destacaram a
importancia de se trabalhar por meio de Projetos. Acreditam que a aprendizagem ndo pode
mais ser relacionada a transmissao ou reproducdo de conhecimentos acumulados no percurso
da trajetdria escolar. Espera-se que a escola prepare um sujeito capaz de provocar mudangas
na sua vida e na sociedade, presente e futura.

Um modelo de Educacdo com estrutura e organizacdo voltadas para um nivel de
aprendizado engessado ndo faz sentido para a Educagéo da contemporaneidade. Dessa forma,
redefinir o papel da metodologia e sua funcdo na préatica pedagdgica € um desafio ao professor
e a escola, que deve investir em novos métodos com estratégias adequadas para enfrentar
situacBes novas. Optar pela Metodologia de Projetos € realizar a integracdo dos saberes nas
escolas, acreditando que esse método oferece possibilidades para a formagdo de um sujeito
que atenda as exigéncias do novo modelo de sociedade.

De acordo com o movimento americano da Instrucdo Progressiva, Kilpatrick é o pai
que descreveu, pela primeira vez em 1969, o método de Projetos. Na historia da Metodologia
de Projetos o termo Projeto foi usado pela primeira vez em 1577 na Academia Di San Luca.

Vérios autores estudaram a Metodologia de Projetos, mas destacam-se nessa pesquisa
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Hernandez (1998) que considera os projetos como uma peca fundamental na construcdo do
conhecimento. Analisa que quanto maior é a reflexdo, mais eficaz sera o projeto.

Assim, deve-se tratar a Metodologia de Projetos como uma possibilidade de viabilizar
uma aprendizagem significativa, motivo do nosso interesse em pesquisar se a escola utiliza
esse método para ensinar Educagdo Ambiental. Na certeza de que mudar é possivel,
acreditou-se na tarefa dos educadores da escola pesquisada como profissionais
comprometidos com sua pratica pedagodgica, que haviam adotado a Metodologia de Projetos
como estratégia inovadora para provocar o pensar e agir dos alunos.

Essa forma de conceber a Metodologia de Projetos possibilita a escola atender temas
que ndo foram previstos na elaboracdo do curriculo oficial. Essa metodologia possibilita a
proposi¢do de um curriculo integrado entre as diversas areas do conhecimento, bem como a
interagdo com Temas Transversais. Principalmente no caso dessa pesquisa decidiu-se pelo
tema “Agua” porque esta presente no cotidiano do aluno, no contexto escolar e na vida social,
além do fato da escola estar trabalhando essa questdo ja ha algum tempo.

Outro ponto que se destaca na Metodologia de Projetos é a formacéo inicial do
professor. Esse professor deve ser alguém capaz de inserir na sua formagdo um grau de
experiéncias que facilitem a producéo do seu saber para fazer uso dele no momento da tarefa
de ensinar. Deve ser alguém amadurecido, que escolheu ser professor por opcdo. Para tentar
definir o perfil do professor, capaz de exercer sua pratica usando a Metodologia de Projetos, €
necessario contextualiza-lo na sua formacéo académica. Verificando se as universidades estéo
oferecendo cursos de graduacdo que contemplem uma pratica pedagogica interdisciplinar ou
transversal, que possibilita aprender e desenvolver uma pratica capaz de permitir ao professor
uma reflexao-acdo-reflexao sobre sua pratica pedagdgica.

Assim, o processo de mudanca na formacdo académica é emergente, tdo emergente
quanto a mudanga educacional. Essa visdo focada na mudanga exige que o professor
redesenhe sua pratica pedagogica, em todos os niveis de ensino. Logo, a qualidade mais
valorizada na sua formacdo € aquela que prepara o sujeito para exercer sua cidadania e
realizar sua tarefa de ensinar voltada ao pleno desenvolvimento de seus alunos.

Nesse sentido, exige-se da escola adesdo a uma metodologia que seja capaz de garantir
ao aluno seu pleno desenvolvimento para promover sua qualificacdo para o mundo do
trabalho, com oportunidade de continuidade dos estudos para que possa manter-se atualizado.
Entretanto, para atender a essas exigéncias, o professor que ndo teve, na sua formacéo

académica ou profissional, uma qualificacdo adequada, encontra dificuldades.
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Percebe-se que a Educacdo Basica, cuja finalidade é oferecer um ensino comum a
todos, estda em desarmonia com a rapidez das mudangas sociais, criando um desajuste
econbmico, social e intelectual nos sujeitos, ou seja, aumentando o0s excluidos, o0s
preconceitos e as discriminagdes.

A nova escola ha de ser um projeto de realizacdo humana reciproca e dinamica de
alunos e professores numa relacdo que devera visar ao pleno desenvolvimento de seus
participes. E preciso compreender e adequar a escola para receber esse novo publico do século
XXI. Este € o desafio da Educacdo moderna: ocupar-se com a formacéo integral do sujeito ético.

E nesse sentido que a Metodologia de Projetos possibilita um curriculo com atividades
escolares proximas da identidade do aluno, e que ndo seja diferente, tanto na escola, quanto
fora dela. Nesse contexto, acontece a aprendizagem significativa abrindo as portas para o
novo paradigma metodoldgico, aquele que possibilita a pratica pedagdgica por meio de
projetos de trabalho.

Nessa visdo, Antunes (2001) defende a idéia de que a sala de aula deve ser
transformada em uma “academia de ginastica” para o cérebro. Esse desafio é lancado ao
professor quando quer usar a Metodologia de Projetos, apenas como recurso auxiliar da sua
pratica pedagdgica, pois, se a escola segue um curriculo apostilado, torna-se perigoso incluir
temas que ndo foram prescritos na forma oficial.

No caso desta pesquisa a escola incluiu no curriculo o tema “Agua” como Tema
Transversal Meio Ambiente, com a finalidade de desenvolver projetos pedagdgicos sobre o
Meio Ambiente investigando questdes que fazem parte da vida cotidiana do aluno. Assim, a
equipe escolar selecionou o tema Educacdo Ambiental porque considera necessaria sua
inclusdo como conteudo escolar. “A Educacdo Ambiental deve estar presente em todos os
espacos que educam” (REIGOTA, 1994).

Isso seré possivel quando ocorrer & transformagdo no curriculo. S6 acontece na escola
que o professor tem autonomia para programar e desenvolver sua pratica pedagogica de forma
ndo fragmentada. Vale ressaltar que esse professor deve ser criativo, inovador, mas nao deixar
de cumprir seu compromisso com a base dos conhecimentos especificos de cada conteido
curricular.

Considera-se uma proposta desse nivel aquela capaz de abranger a Educacéo
Ambiental no contexto escolar. Nesse caso ensinar ndo € transferir conhecimento, nem
atitudes e comportamentos, mas sim a conscientizagdo da utilizacdo dos recursos naturais,
bens a que todos tém direito e, 0 sujeito deve basear-se no agora e nas futuras geracoes para

construir uma pratica voltada para a conscientizacdo ambiental.
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Com o objetivo de colaborar com a Natureza, a escola onde se deu a pesquisa fez um
estudo sobre o tema “Agua” na perspectiva de contribuir para a conscientizacdo dos alunos
sobre a necessidade de preservacdo do Meio Ambiente local bem como do consumo adequado
para a qualidade de vida.

Para contemplar essas exigéncias, a escola adotou a Metodologia de Projetos,
procurando estabelecer conteudos que fossem além do contexto escolar, mais proximos do
aluno, no sentido de promover um ensino voltado para a formacdo cidada. Além disso,
procurou identificar nos alunos, como se dava o exercicio da cidadania. Outra preocupacéo foi
verificar se a escola garantiu um ensino de conscientizacdo ambiental quando usou a
Metodologia de Projetos para realizar suas praticas pedagdgicas.

Dessa forma, a escola pesquisada aderiu a Metodologia de Projetos visando inserir o
aluno no centro das atividades educativas. Nesse caso prevaleceu o protagonismo juvenil,
termo da Educacdo moderna usado na Metodologia de Projetos. Outro ponto a ser destacado
referente a0 comportamento da escola € que 0 método de projetos provocou atitudes que
Pedrini (2007) chamou de Educacdo Ambiental Transformadora, conceito escolhido como
norteador da pesquisa.

O primeiro projeto desenvolvido pela escola foi uma pesquisa no “Rio do Onc¢a”,
projeto “Macro” que se desdobrou em outros menores, denominados “Filhotes”. Assim, foram
desenvolvidos varios projetos como consta no corpo desse trabalho, todos desenvolvidos pela
escola e envolvendo professores e alunos com um unico objetivo, conscientizar os alunos
sobre a tematica “Agua”.

Ap0s as informacdes sobre os projetos, iniciou-se a segunda parte da pesquisa, a parte
pratica, desenvolvida por meio de entrevista semidiretiva aplicada individualmente. Foi
possivel observar que seguir um roteiro como na entrevista facilitou as respostas para 0s
entrevistados, ainda que as respostas fossem diversificadas permitindo, posteriormente, uma
organizacdo em categorias ou agrupamentos de algumas respostas.

Vale ressaltar que, no periodo analisado, foram acompanhados 168 alunos, que em
2009 representavam um colegiado de 106 alunos, que fizeram parte dos 21 alunos que
aceitaram participar da entrevista, embora o convite tenha sido feito a todos.

O mesmo ocorreu em relagédo aos professores em relagdo ao envolvimento nos projetos
de Educacdo Ambiental. Nem todos apresentaram 0 mesmo grau de participacao.

Os resultados revelaram que ndo h& diferenca de conscientizacdo ambiental entre o
aluno que mora na Zona Rural e 0 que mora na Zona Urbana: gostam da escola em que

estudam e se consideram parte do Meio Ambiente. Esperava-se que houvesse diferenca entre



123

eles pelo fato do morador da Zona Rural estar mais em contato com a Natureza, desfrutando
de sua beleza, diferentemente do morador da cidade.

Dentro desse contexto a escola pode considerar a Educa¢do Ambiental como contetdo
necessario a todos, ndo havendo necessidade de uma disciplina especifica para Educacédo
Ambiental. H& necessidade de contetidos extracurriculares.

Essa pesquisa mostrou varios fatores que possibilitaram o ensino de Educacéo
Ambiental no contexto escolar. Um deles é o trabalho por meio de projetos; outro a ser
destacado ¢é a interdisciplinaridade, necessariamente presente no ensino por meio de projetos,
facilitando o didlogo entre os diferentes conhecimentos.

Foi possivel identificar nessa pesquisa que os alunos colocaram-se como parte do
Meio Ambiente, valorizando o ensino da Educacdo Ambiental. Reconheceram o compromisso
da escola em evitar e combater a polui¢cdo do Rio do Onca. Apesar disso 0s alunos revelaram-
se portadores de uma cultura arraigada no ensino tradicional, aquele que bloqueia o aluno a
pensar livremente.

Assim, ressalta-se que a Metodologia de Projetos desenvolve a forma de trabalhar do
préprio sujeito (professor/aluno), sempre se baseando em fatos préximos do aluno e
valorizando 0s conhecimentos prévios.

Um fato interessante refere-se a cartilha da SABESP. Quando apresentada aos alunos,
muitos disseram ter conhecimento sobre ela: uns haviam aprendido com a familia, outros com
0s meios de comunicagdo e outros com amigos. Isso comprova a falta de compromisso do
aluno com a natureza e seus bens naturais. Sabem da importancia do contetido apresentado na
cartilha, mas reconhecem que ndo sabem quem tem poder para modificar as atitudes dos
homens em relacdo ao Meio Ambiente.

Assim, ap0s a aplicacdo da entrevista, de um modo geral péde-se verificar que a a¢do
pedagdgica sobre o tema proposto pela escola, “Agua”, proporcionou conscientizagdo dos
alunos quanto ao tema “Tema Transversal Meio Ambiente”, promovendo mudancas de
comportamentos nos alunos. Finalmente avalia-se que a Metodologia de Projetos foi
importante ferramenta usada pelos professores para que os alunos adquirissem uma melhor
percepcao do Meio Ambiente.

De acordo com os resultados obtidos nessa pesquisa pode concluir que a Metodologia
de Projetos revelou-se uma proposta educacional que promove a aprendizagem significativa.

Essa metodologia, que se contrapde a praxis expositiva, possibilita condi¢des para que
0 conhecimento seja construido por meio de atividades de pesquisa. Assim, constatou-se

nessa pesquisa que o uso da metodologia trouxe contribuicdes positivas para os projetos
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desenvolvidos na escola, favorecendo a participacdo dos alunos e o envolvimento dos
professores, assim como o relacionamento entre os alunos e professores.

Embora os resultados tenham sido positivos, ndo se pode dizer que a adocdo da
Metodologia de Projetos seja a solucdo para todos os temas emergentes na Educacdo Escolar,
mas sim uma possibilidade metodoldgica para auxiliar o professor na sua praxis pedagogica.

Caracteriza-se pela expressdo de autonomia curricular que assume perante a pesquisa
de temas que vao além da sala de aula. Essa Metodologia favorece a aprendizagem
contextualizada desenvolvendo habilidades e competéncias necessarias para a formacgéo
cidadd promovendo o incentivo ao trabalho em equipe.

Nesse sentido, essa praxis contempla uma relacéo diferente com o conteudo, passando
o professor a ser considerado como alguém que tudo sabe por dominar um conhecimento
especifico proveniente de sua graduacdo. O professor é aquele que aprende quando ensina e
organiza sua atividade pedagogica propondo ao aluno a ultrapassagem das fronteiras e a ndo
fragmentacéo do saber cientifico.

E preciso dar a esse professor condi¢des para dar um passo transformador, ter a
conviccdo de que a Metodologia de Projetos preserva o trabalho com a formagéo,
contrapondo-se a0 modo de valorizagdo da informacdo acumulada. Esse modelo de
metodologia sustentado pelo saber fazer pedagdgico requer dos alunos participacdo e
compreensdo de conhecimentos de natureza diversa.

Nessa perspectiva de atuacdo no modelo de nova didatica deve-se procurar estabelecer
um didlogo com a vivéncia dos outros colegas de profissdo que apresentam certo grau de
conhecimento sobre o tema focado. Trata-se de tomar alguns cuidados importantes que podem
prevenir erros impedindo o progresso do aluno.

Resumindo as consideracdes até agora feitas, pode-se afirmar que a Metodologia de
Projetos estd baseada no trabalho por projetos, favorecendo a pratica pedagdgica
interdisciplinar. Modifica a atuacdo do professor como sujeito dono do saber, colocando o
aluno no centro da praxis educativa, proporcionando-lhe uma aprendizagem significativa.

Assim, essa metodologia deve ser concebida como um avango na didatica. Ndo ha
duvidas que a Educacgdo para a modernidade no século XXI tem colocado problemas dificeis
para a civilizacdo e para a propria vida do homem. De qualquer forma, ja se disse
anteriormente que a Metodologia de Projetos ndo é a solucdo para todos os problemas na
Educacdo; ela veio para contribuir com o professor na formagéo dos alunos por meio de uma

aprendizagem significativa.
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A Metodologia de Projetos pode auxiliar na (re)organizacao das atividades escolares
dentro e fora da sala de aula. Para tanto, espera-se que, a medida que se torne mais difundida,
possa ser adotada pelos professores, levando-os a renunciar ao modelo de ensino tecnicista, e
a incorporar a sua praxis um modelo de metodologia que contribua mais efetivamente para
solucionar alguns dos problemas educacionais da escola atual, inserida numa sociedade em

constante mutacao.
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APENDICE 02 - Roteiro da entrevista semi-diretiva

1-Historico pessoal. Vocé nasceu na:
() zona rural
() zona urbana

() periferia

2-Vocé gosta da escola que estuda?
() sim () nado
Por qué?

3-Vocé se considera parte do meio ambiente?
() sim () ndo () ndo sei
Por qué?

4-0 que € Educacdo Ambiental para vocé?
() sim () ndo () ndo sei

5-A Educacdo Ambiental tem sido utilizada, em sua escola, para desenvolver atividades
sobre como conservar a agua?
() sim () ndo () ndo sei
Por que?

6-A escola desenvolveu varios projetos sobre a importancia da dgua. VVocé se lembra dos
nomes desses projetos?
()sim  ()nao

7-Vou mostrar 0os nomes e as fotos desses projetos:
1. Gomieri: Portas abertas para 0 sucesso
2. Agua fonte de vida
3. Racionalizar para ndo racionar
4. Sabendo usar néo vai faltar

8-Agora vocé se lembra deles?
Quais?

9-0 que eles queriam mostrar?

1. 3.
2. 4. .
10-Esses projetos foram discutidos em sala de aula, nas disciplinas:
a) Ciéncias ()sim .. ()néo () néo sei
b) Biologia ()sim .. ()néao () ndo sei
c) Matematica  ()sim .. ()ndo () ndo sei

d) Geografia ()sim .. ()nédo () ndo sei



11-Em quais disciplinas a importancia da agua foi ensinada de forma mais prazerosa?
a-) Ciéncias
b-) Biologia
c-) Matematica
d-) Geografia

12-0 que vocé aprendeu nessas aulas sobre a importancia da agua?

13-A poluicdo do rio causada pelos residuos industriais e pelo esgoto das residéncias:

foi um assunto discutido? ()sim ()ndo () ndo lembro
foi um assunto que vocé aprendeu? ()sim ()nd () ndo lembro
foi um assunto de seu interesse? ()sim ()ndo () ndo lembro

14-Vocé acha que pode acabar com essa poluicdo?
()sim () ndo

Se sim, como?
Se ndo, por qué?

15-Quem vocé acha que é responsavel para acabar com essa polui¢cdo dos rios?
() sabe ?
() ndo sei

Se sabe, quem?
SABESP
ESCOLA
ADULTOS
PREFEITURA
INDUSTRIAS

16-Sobre as dicas da SABESP, elas foram discutidas nas aulas das disciplinas?
a-) Ciéncias
b-) Biologia
c-) Matematica
d-) Geografia
()sim ( )ndo

17-Vocé ja sabia delas antes dessa apresentagdo?
()sim () ndo

Se sim, como voce ficou sabendo?
() Em casa, em pais

() Naescola, em outras aulas

() Com amigos

()NaTVv

() Outros. (Especifique)
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18-Dessas sete dicas, quais as que vocé tem poder de mudar? Apresentar as sete dicas da
SABESP.

19-0 que pode e deve ser feito para mudar a polui¢do das dguas dos rios?
()sim () néo Por qué?
20-Com os projetos sobre a agua vocé se tornou uma pessoa mais atenta e preocupada
com a natureza?
()sim () nado
Como?

21-Houve mudancas no seu comportamento?
() sim () ndo

Quais?

22-Voceé participou da avaliacdo desses projetos?
()sim () nédo
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ANEXO 01 - “DICAS DA SABESP”

A idéia principal é oferecer dicas para que os alunos, seus
pais, familiares e também os vizinhos tenham condicbées de
desenvolver uma mentalidade sobre as necessidades de se
preservar este bem finito (dgua potavel) que esta cada vez mais

escasso em Nnosso planeta.

CUIDANDO DAS PLANTAS

Para cuidar do jardim, substitua a mangueira por um
regador. Dessa maneira, vocé s6é joga dgua onde ¢é
ecessdrio, ndo afoga as plantas e fica mais perto delas.

LAVANDO AS ROUPAS

Na hora de lavar a roupa, o segredo para economizar
dgua é deixar acumular pegas e lavar tudo de uma sé vez.
56 ligue a mdquina quando ela estiver cheia. As roupas
muito sujas devem ser deixadas de molho antes de serem
lavadas, pois, com isso, a sujeira sai mais fdcil e com menos
dgua.

LAVANDO CARROS E CALCADAS

E s6 usar uma balde de dgua de 10 litros para molhar
0 carro e mais uns trés ou quatro para enxagud-lo. Utilizar
a mangueira para essa atividade gera um grande
=:' desperdicio. O mesmo serve para as calgadas. Devemos
usar a vassoura para retirar a sujeira e ndo o jato de dgua
da mangueiral
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VERIFICANDO OS VAZAMENTOS

Vazamento é um problemal Uma torneira pingando,
um cano furado ou uma vdlvula de descarga desregulada

pode desperdicar milhares de litros de dgua em um Unico
dia.

Antes de comegar a lavar a louga, devemos raspar os

- restos de comida e deixar de molho as panelas ou as lougas
| muito sujas. Ensaboe tudo o que for lavar com a torneira

fechada e abra a forneira apenas na hora de enxaguar.

ESCOVANDO OS DENTES

Estas dicas todos conhecem, mas poucos praticam:
quando estiver escovando seus dentes, deixe a torneira
fechada! Gastamos, aproximadamente, 10 litros de dgua

~|quando escovamos os dentes por cinco minutos com a

torneira aberta. Para economizar, abra a torneira apenas
para molhar a escova e enxaguar a boca.

TOMANDO BANHO

Um banho de 15 minutos gasta, em média, 130 litros
de dgua. Para economizar, basta reduzir o tempo do banho:
oifo minutos sdo suficientes para lavar todo o corpo.
Desligar o chuveiro enquanto se ensaboa também é uma boa
maneira de economizar.
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