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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a educacdo no Brasil vem sendo alvo de pesquisas
académicas, avaliagdes institucionais (SARESP, SAEB e 0 ENEM) e esses trabalhos estdo
revelando que o ensino brasileiro continuadamente esta estruturado em forma de ensino
fragmentado. Essa fragmentacao de ensino € visto claramente em sala de aula e no cotidiano
da escola e decorre, substancialmente, por falta de um projeto que permita realmente o
trabalho coletivo dos professores dentro da unidade escolar. Essa falta de integracdo entre as
disciplinas ocorre, geralmente, em razdo das elevadas cargas horérias de trabalho dos
professores, 0 que acaba dificultando a sua propria formagdo. Nesses anos, algumas propostas
educacionais surgiram com a finalidade de guiar ou auxiliar esse trabalho do professor no seu
dia a dia. Dentre essas propostas foi implantado em 1996, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) que priorizam o trabalho em equipe e tém como objetivo auxiliar os
profissionais da educacéo para que o trabalho escolar seja diferenciado e consiga, com isso,
despertar o interesse dos alunos para que, realmente, sejam ativos e conscientes. Mas, apesar
de todas essas iniciativas, 0 ensino continua extremamente fragmentado.

Partindo desse principio de humanizagdo da educacdo, € necessaria

uma reflexdo sobre: Qual é o conceito de educacdo? A quem esta compete? Como se da o seu
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processo? Qual é a funcdo da escola na formacdo dos educandos? Como estdo agindo 0s
educadores?

Iniciando esta discussao, nota-se que a educacdo ja foi caracterizada
enfatizando-se em certos momentos 0 seu aspecto socializador e, em outros, a capacidade
potencializadora dos aspectos inatos de cada individuo. Ambos 0s processos sdo continuos e
acontecem em varias instituicdes sociais como, por exemplo, a escola, a familia, a igreja, 0s
grupos de amigos e 0s meios de comunicacdo. Alguns pedagogos como: Freire (2000),
Saviani (2000) e Vieira (1994) entre outros, classificam a educacdo em: formal e informal.
Em ambos, o aspecto socializador da educacao esta presente.

Segundo Freire (2000), a educacdo formal apresenta conteddos
especificos de modo racional como: metodologia, periodicidade e regulamentos; enquanto que
a educacao informal envolve todos os processos educativos que ocorrem numa sociedade, sem
necessidade que haja uma metodologia, contetdos proprios e periodicidade. Adicionalmente,
Saviani (2000) cita que a educacdo formal € o momento em que a educacgdo vincula-se a
Pedagogia (Teoria da Educacéo), isto €, quando a educagdo busca processos e técnicas para
ensinar.

Nesse contexto educacional formal, torna-se importante o papel do
professor dentro do processo de ensino e aprendizagem. Vale ressaltar que cabe a ele guiar o
processo de construcdo de conhecimento do aluno, fazendo-lhe participar de tarefas e
atividades que lhe permitam construir significados cada vez mais proXimos aos que 0S
conteddos do curriculo escolar possuem. O professor €, pois, um mediador. Levando-se em
conta que o eixo norteador da educacdo formal € a cidadania, cabe aos professores incluir
conteudos das areas especificas, que possibilitem a compreensdo critica da realidade. E,

através do aprimoramento desses conteudos, darem condi¢cdes ao educando de poder usa-los
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para refletir sobre sua propria vida e posicionar-se em relagcdo as questfes sociais (PILETTI,
1991).

Para auxiliar os professores na busca da conscientizacdo de seus
alunos foram eleitos pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, a partir de 1998, alguns
temas presentes na vida cotidiana do educando e que pudessem interagir com todas as areas
curriculares. Esses sdo chamados de “temas transversais”, que compreendem assuntos
relacionados a ética, a salde, a orientacdo sexual, a pluralidade cultural, ao meio ambiente e
ao trabalho e consumo. Considerando que um dos objetivos da escola é desenvolver uma
proposta de educacao que ajude a exteriorizar a capacidade individual dos alunos de intervir
na realidade social, os temas transversais representam questdes importantes, ja que estdo
presentes no cotidiano social e ambiental dos educandos e educadores (BOSCOLO, 2007).

Para ser alcancada a interdisciplinaridade através dos temas
transversais, 0s PCNs demonstram que a utilizacdo da metodologia de estudo do meio pode
ser uma importante ferramenta ou metodologia na tentativa de atingir os objetivos de
ensino/aprendizagem. Vale destacar que essa metodologia vem sendo utilizada com
nomenclaturas diferentes durante a pratica educacional como “trabalhos extraclasses”,
“atividades praticas”, “trabalhos de campo”, “excursdes”, entre outros (PONTUSCHKA apud
BOSCOLO, 2007).

Dentro desse contexto, o sucesso deste tipo de abordagem educacional
estd vinculado principalmente a figura do professor, isso porque a ele compete definir as
diretrizes dos temas e/ou projetos propostos, visando a interacdo entre o aluno e o assunto
tratado. Dessa forma, caso o professor ndo realize um planejamento adequado, aumenta a
probabilidade dos alunos ndo compreenderem a pratica em relacdo ao problema exposto e,
com isso, tornar a atividade ineficiente para promover aprendizados que levem a uma

transformacéo educacional e social.
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Entretanto, apesar dos PCNs terem sido disponibilizados em 1996-
1997, com a responsabilidade de suprir as caréncias dos profissionais da educacdo, a vivéncia
nas instituicdes de ensino sugere que esta importante metodologia, o estudo do meio, esta
sendo aplicada de forma ineficaz. Sendo assim, torna-se relevante sabermos onde esta a
lacuna no processo de ensino que impede a adequada realizacdo do estudo do meio. Dessa
forma, o objetivo do presente trabalho sera verificar se as instituicdes de ensino privado e
publico do municipio de Catanduva-SP estdo planejando e aplicando adequadamente o estudo

nas diversas esferas do ensino.
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2 HIPOTESE E OBJETIVOS

2.1 Hipdtese
O estudo do meio ndo estd sendo bem empregado na educacao por

falta de conhecimento da técnica e falta de planejamento adequado.

2.2 Objetivo Geral

Verificar as dificuldades enfrentadas por quatro instituicdes do ensino
fundamental, uma privada e trés publicas, do municipio de Catanduva-SP para preparar e
executar adequadamente as atividades de estudo do meio, como estas atividades sdo
planejadas e aplicadas nessas instituicbes de ensino e qual a participacdo dos diretores,

coordenadores e professores no processo.

2.3 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos do presente projeto foram:

o Verificar se as instituicdes de ensino realizam atividades de

estudo do meio;



15

o Verificar se as Unidades de Ensino e os 6rgdos educacionais
proporcionam ferramental tedrico e pratico para os profissionais da educagdo utilizarem a
metodologia (estudo do meio) de maneira interdisciplinar;

o Verificar 0 conhecimento teérico dos professores e
coordenadores sobre os objetivos da pratica educacional estudo do meio;

o Verificar o conhecimento dos professores e coordenadores sobre
a metodologia da préatica educacional estudo do meio;

o Analisar os projetos pedagogicos das unidades de ensino
verificando se contemplam o estudo do meio como ferramenta de ensino.

o Levantar e analisar os projetos de estudo do meio elaborados
pelos professores.

o Analisar algumas saidas extraclasses (estudo do meio) para

verificar se as técnicas aplicadas sdo adequadas ao processo e as dificuldades enfrentadas.
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3 DESENVOLVIMENTO: uma concepcdo critica e renovadora

de educacao

3.1 Educacéo formal e informal

Quando nos referimos ao fenémeno “educagdo”, sempre se torna
necessario definirmos qual tipo de educacéo sera apontada como foco. Nesse sentido, 0 que se
estd colocando em questdo sdo as diferentes possibilidades em que o processo educacional
pode acontecer. Por exemplo, sera que a educagdo necessariamente precisa de uma instituicdo
definida para acontecer? Apesar de, a principio, parecer um pouco tenebroso, até os dias
atuais, ainda existem lugares onde ndo ha escolas, e esse fato ndo significa, necessariamente,
que o processo educacional ndo esteja ocorrendo. A educacdo existe mesmo onde ndo ha
escolas, como por exemplo, nas sociedades chamadas primitivas, que ndo apresentavam
escolas nem métodos de educacao reconhecidos pedagogicamente. (PILETTI, 1991).

Segundo Brandéo (1985), em toda situacdo que existam formas sociais
de conducdo e de controle da situacao, a educagdo também estd acontecendo. Portanto, pode-
se perceber que entre 0s povos primitivos, a educacao possuia uma estrutura muito simples e
que costumeiramente é denominada de informal. Por outro lado, ao contrario da educacgéo
informal existe a educacdo formal que segundo Garcia (1979) € o momento em que 0

processo educacional vincula-se a pedagogia, isto é, quando a educacdo busca processos e
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técnicas para ensinar. De acordo com Ferreira (1993), a educacéo formal apresenta conteddos
especificos de modo intencional, com metodologia e periodicidade.

Outro aspecto que diferencia a educacdo formal da informal é a
presenca participativa da figura do professor no dia-a-dia da educacao formal. Dessa forma,
para que a educacdo formal atinja seus objetivos é importante que a participacdo do professor
seja bem definida, para a adequada execucdo das suas atividades. O homem ndo € um ser
passivo, por isso ele busca sua valoracédo e a educacdo € um instrumento para essa aquisicao.
A natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza
biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2000).

Nesse sentido, € importante que o professor apresente uma atividade
docente democrética, revelando a liberdade como forma de relagdo com seus alunos,
promovendo a seguranca em si mesmo (FREIRE, 2002). Apesar de demonstrarem diferencas
na forma de acontecer e também no seu aparecimento, ambos 0s processos educacionais —
formal e informal— também apresentam caracteristicas em comum. E nesse momento que se
pode perceber o foco principal da educacdo que é a visdo de fornecer e criar os valores
intelectuais nos seres humanos. N&o se confunde, porém, educacdo com escolarizacdo, pois a

escola ndo € o unico lugar onde a educacgéo acontece (SAVIANI, 2000).



18

3.1.2 Aspectos Gerais da Educacéo

A Educacdo segundo Piletti (1991) pode ser considerada uma
parte da experiéncia da propria pessoa, sempre aparecendo quando ha relacGes entre pessoas,
intencdo de ensinar e aprender. A educagdo acontece, por exemplo, quando uma mae corrige
seu filho, em relacdo as normas sociais e as questdes morais. Este € um exemplo bem visivel
da ocorréncia da educacdo informal. Além disso, a educacdo que se associa a pedagogia e,
portanto, faz surgir o aluno, o professor e a escola, também é um modelo de educacao.

Antes mesmo de estudar aspectos didaticos € muito importante definir
0 que quer a educacdo formal e qual sua area de abrangéncia. Em relacdo a construcdo da
sociedade atual, a reproducdo das classes e a reproducao da cultura da sociedade sdo segundo
Vieira (1994), uma das func@es vitais do chamado “sistema de ensino”, contribuindo para as
relacGes de dominacdo na sociedade de hoje.

Segundo Branddo (1985), Vieira (1994), Freire (2000) ndo ha uma
forma Unica, nem Gnico modelo de educacdo. Em cada sociedade, pais ou regido a educacao
existe de diferentes maneiras. Educacdo e escola? Este é outro tema vinculado aos aspectos
gerais da educacdo. De acordo com Saviani (2000), em face da realidade concreta da
educacdo brasileira, os objetivos prioritarios para a educacdo formal ou escolar sdo: a
educacdo para a subsisténcia; educacao para a libertacdo; educacdo para a comunicagéo e a
educacéo para a transformacao.

A educacéo para a subsisténcia pressupde um ensinamento ao homem
brasileiro para que ele aprenda a tirar de situacGes adversas 0s meios para sobreviver. A
educacdo para a libertacéo utiliza os elementos da situacéo, isto &, é preciso saber escolher e
ampliar as possibilidades de acdo. Na educacdo para a comunicacgao é preciso que se adquiram

0s instrumentos aptos para a comunicacao intersubjetiva. A educacgéo para a transformacéo sé
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sera atingida com uma mudanca sensivel do panorama nacional atual, quer geral, quer
educacional. Dai a razdo para a denominacéo de educacdo para a transformacdo (PILETTI,
1991).

Esses objetivos devem ser estruturados para o seu desenvolvimento
durante todos os periodos escolares. Nesse sentido, apesar do ensino ser estruturado
disciplinarmente, a existéncia do enfoque globalizador dentro da estrutura escolar,
aproximando a instituicdo de ensino das preocupacdes e questionamentos dos alunos, pode
facilitar o processo de ensino aprendizagem (BOSCOLO, 2007).

Dentro do enfoque globalizador do ensino, seja qual for a disciplina
trabalhada, existe o aparecimento de situacdes proximas da realidade do aluno. Os métodos
globalizados tentam superar a estrutura parcializada do ensino em disciplinas, apresentando
uma organizacdo dos contetdos de carater global (PILETTI, 1991). Demonstrando a
relevancia da insercdo deste carater global na individualidade disciplinar do processo
educativo, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs, afirmam que apesar das disciplinas
possuirem seus conceitos proprios, elas s6 fazem sentido desde que articuladas entre si. O

texto do PCNs afirma quando aborda os temas transversais:

“A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos do
conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacéo e
a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu
(Ministério da Educacdo e do Desporto, 1998, p. 30).

No entanto, a escola continua mantendo a mesma estrutura de

dominacdo e compartimentalizacdo, apesar dessa orientagéo legal.
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3.1.3 Conceito de Educacéo

Muitas sdo as definicdes e os olhares para conceituar educacao, mas
sabe-se que a educacdo € um fendémeno proprio de seres humanos. Assim sendo, como nos diz
Saviani (2000), a compreensdo da natureza da educacdo passa pela compreensdo da natureza
humana, pois o que diferencia os homens dos demais seres vivos é o trabalho. Se o trabalho é
uma acdo intencional cria-se o0 mundo da cultura, da ciéncia, da ética e da arte, com a
conseqiente producdo de idéias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades e,
portanto, cria-se a necessidade da educacdo formal.

Ainda abordando essa relacdo, Rios (2001) cita que educacdo é a
transmissdo de cultura. N&do ha sociedade sem cultura e nem cultura sem sociedade. Num
primeiro momento ela nos diz que a cultura pode ser definida como o mundo transformado
pelos homens. O homem é um ser no mundo. Este mundo, com o qual 0 homem entra em
contato, apresenta-se numa dupla dimensdo. A primeira € a natureza e a outra € a cultura. O
senso comum identifica cultura como educacdo, acumulo de conhecimentos, atividade
intelectual. Mas cultura é, na verdade, tudo o que resulta da interferéncia dos homens no
mundo que nos cerca e do qual fazemos parte. Assim ndo se pode falar em sujeitos cultos ou
ndo cultos. Todos os homens séo cultos, na medida em que participam, de algum modo, da
criagdo cultural, estabelecem certas normas para sua acéo e partilham valores e crencas.

Ja Paulo Freire buscou definir educacdo por um olhar mais focado no
seu objetivo. Para ele a educacdo & um meio/instrumento no sentido da transformacéo social,
no qual o sujeito é o ponto central de sua pedagogia. O centro da pedagogia freiriana é o
vinculo dialético entre subjetividade e objetividade. N&o se pode pensar objetividade sem

subjetividade. Ndo ha uma sem a outra, que ndo podem ser dicotomizadas (FREIRE, 2002).
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Aprofundando um pouco mais, Freire (2000) relata que a pratica de ensinar algo a alguém
exige a conviccao de que a mudanca é possivel.

Evidencia-se com essas defini¢cdes que educacdo escolar hoje € acéo, é
a formacdo de seres humanos em moldes similares na cidade, no campo, na escola, nos
tempos e espacos humanos. Através do trabalho educativo formamos sujeitos sociais e
culturais produzindo a sociedade e o conhecimento.

Segundo Piletti (1991), o conceito de pedagogia vem do grego e
significa, na sua traducdo literal, “conduzir criancas na ciéncia”. Também os pedagogos na
Grécia antiga eram aqueles escravos que acompanhavam as crian¢as que iam para a escola,
porém tinham que fazer valer sua autoridade quando necessaria. Hoje, o pedagogo é o
especialista em assuntos educacionais e Pedagogia, o0 conjunto de conhecimentos sistematicos
relativos ao fenbmeno educativo. Este conceito se faz necessario, pois a partir de agora o
trabalho parte para a abordagem da educacdo escolar propriamente dita, e traz como

conseqiiéncia a apresentagdo das novas metodologias educacionais e da pedagogia.

3.1.4 Caréter social da educacéo

Segundo Freire (2000), quando vivemos a autenticidade exigida pela
pratica de ensinar-aprender, participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideologica, pedagogica, estética e ética, em que “a boniteza deve achar-se de maos dadas com
a decéncia e com a seriedade”. Esse aspecto abrange os principios fundamentais da educacéo,
tais como as relacbes da educagdo com a vida, os valores, os ideais e as finalidades da
educacdo. Entretanto, atualmente os debates educacionais abordam algumas questdes que ndo
sdo de facil resposta. O que deve ser a educacdo? Para onde a educacdo deve conduzir as

novas geragdes?
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Essas preocupacdes e esses questionamentos nos remetem a atividade
dos professores que € uma acao que transcorre dentro de uma instituicdo e, desta forma, a sua
pratica estad, em certa medida, condicionada a uma instituicdo que tem suas normas de
funcionamento marcado por uma administragdo. O trabalho do professor apesar de ser bem
livre, autbnomo, nos remete a sociedade dos dias atuais, em muitos momentos se encontrar-
se-a0 engessado quanto a divisdo social atual, com suas classes antagbnicas (burgueses e a
classe trabalhadora) que representam influéncia na pratica dos educadores. Segundo Lefebvre
(1969), a partir da industrializacdo o espaco e o tempo tendem a tornar-se mercadoria € 0S
objetos perdem seu valor de uso e quase tudo se transforma em valor de troca. O capital tem
influenciado demais a arte, a cultura, o conhecimento, a ideologia e a educacéo.

O homem quando se distancia de sua natureza filoséfica torna o tempo
uma mercadoria. Ai aparece o0 questionamento: qual é o papel da escola e da educacdo atual
em relacdo aos valores humanos? O que representa a escola nesse contexto? E é o educador
que enfrenta todas essas questdes. Necessita-se da consciéncia, dos educadores naquilo que se
refere a0 processo de ensino e aprendizagem, as diversidades individuais na comunidade
escolar e a problematica social. Qualquer sociedade se organiza com base na producdo da vida
material de seus membros e das relacfes dai decorrentes. Essa reproducdo econémica, politica
e social percebemos nitidamente dentro dos muros escolares.

Percebemos que esses ideais de consumo vém se fixando cada vez
mais a educacdo e sao rapidamente transmitidas pelo tipo de Pedagogia trabalhada,
permeando as propostas oficiais e muitas concepcdes dos proprios educadores. E necessario
sempre considerar a pratica que se desenvolve no sistema escolar como um todo, e procurar
superar a dominacao, para a qual vemos que a escola tem contribuido, a pretexto de construir
uma sociedade aberta e democrética (RIOS, 2001). Existe sim a necessidade de uma anélise

critica para estabelecer a funcéo social da escola e automaticamente da educacao formal.
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Segundo Terezinha Rios, ainda existem posicionamentos diferentes
que aparecem em relacdo a escola e a heranca social. Se a escola é transmissora do saber
sistematizado, acumulado historicamente, ela tem que dar conta da heranca social para quem
estd dentro do processo educacional, mas na maioria das vezes ndo € isso que se nota. Na
escola brasileira, por exemplo, percebe-se que grande parte da populacdo esta excluida do
processo educativo, pois para a maioria dos freqlientadores desta escola, ndo existe condigdes
para a apropriacao da educacdo formal (RIOS, 2001).

Segundo Japiassu (1997), analisando estas contraposi¢fes, pode-se
perceber que a escola e a sociedade tém uma relacdo dialética, pois uma faz parte da outra. A
escola mantém a sociedade e a transforma ao mesmo tempo. A educacdo produz a sociedade e
se influencia pelo que ocorre na sociedade. A cultura, enquanto elemento de sustentacdo da
sociedade e patrimonio de sujeitos que as constituem, precisa ser preservada e transmitida
justamente porque ndo esta incorporada ao patrimonio natural. As diversas instituicdes sociais
tém como objetivo primordial a preservacdo e a transmissdo da cultura. Em nossa sociedade, a
escola € a instituicdo encarregada da transmissao de valores culturais, além de transmitir os
conhecimentos nela produzidos. E a escola o espaco de transmissdo sistematica do saber
historicamente acumulado pela sociedade, com o objetivo de formar os individuos,
preparando-0s como agentes dessa sociedade.

Afirma Terezinha Rios que a escola ndo tem cumprido a finalidade de
oferecer a educacdo que desejamos, socializando efetivamente o saber. 1sso porque, assim
como outras instituicbes sociais, ela tem estado a servi¢co da classe dominante, veiculando a
ideologia dessa classe. Tem funcionado como um instrumento para a inculcacdo ideologica
ndo apenas no que diz respeito aos contetdos e técnicas, mas principalmente na postura

reprodutivista dos educadores que nela desenvolvem sua pratica (RIOS, op. cit.).
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3.1.5 A educacéo renovadora

A pedagogia renovada ou educacdo renovadora € uma concepcao que
inclui varias correntes ligadas a Escola Nova ou Escola Ativa. Ela esta centrada no aluno com
seus interesses e necessidades, além de atribuir um olhar sobre os métodos e processos de
ensino, e também na aprendizagem por descoberta e na liberdade de aprender (Brasil,
Ministério da Educacdo e do Desporto, 1997). Apesar disso, mesmo a educacao estando
diante de uma nova concepcdo, ainda persistem no dia a dia do processo educacional, antigos
guestionamentos sobre o verdadeiro significado da qualidade e quantidade na educagdo. Nos
dias atuais, muitos estudiosos e pesquisadores que se empenham em definir a Pedagogia
renovada ou Educacdo renovadora afirmam que uma das melhores definicdes € a de Morin
(2000).

De acordo com Morin (2000) o conhecimento do conhecimento seria a
forma primeira de preparacdo para enfrentar os riscos permanentes do erro e de ilusdo que ndo
param de “parasitar a mente humana”. Afirma ainda que a partir do século XX entramos na
fase da mundializacdo. Ha algumas caracteristicas centrais que mostram a sociedade do

futuro:

a)  Mudanc¢as no modo de producdo — contratacdo de um nimero
reduzido de pessoas para execucdo de trabalhos e abertura de vagas na area de especializacfes
(isso gracas a utilizacdo da tecnologia).

b) Mudanga nas comunicacbes — elas alteram a estrutura de
interesses e modificam os simbolos das coisas.

c) Democracia politica - a participacdo da populacao.
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Nesse sentido, a educagdo assume uma importancia inédita na historia,
fazendo com que os “artistas” presentes nesse sistema (educadores, cientistas, intelectuais e
todos aqueles que se acham envolvidos na producdo e na distribuicdo de conhecimentos)
passarem a desempenhar um papel muito importante do ponto de vista politico-social.
Portanto, do ponto de vista educacional, segundo Tedesco (1998), os conteudos da educacao
teriam que seguir o “impressionante desenvolvimento das tecnologias da informacéo”, que
criam a necessidade de evitar que se produza a separacdo definitiva entre conhecimento e
pensamento. Para esse autor, a unido entre conhecimento e mudanca de postura na educacédo
formal seria o ideal como educacéo do futuro.

Partindo desse principio, um aspecto que apresenta grande relevancia
durante todo o processo educacional € construir a identidade individual e coletiva, e ao
mesmo tempo, reconhecer o outro como um par similar, com os mesmos direitos e deveres.
Essa construcdo supde articulacdes distintas entre, escola, familia, meios de comunicacédo e
instituicdes, ou seja, articulagdes entre o basico e aquilo que muda no desenvolvimento da
personalidade. O grande desafio da sociedade é, portanto, fazer com que a educacdo se
articule entre racionalidade e subjetividade no plano de uma agdo social, isto é, que se volte
para atores sociais e ndo meramente de individuos isolados.

Esta é uma grande crise que a educacao vive desde muito tempo. Vale
relembrar que no passado o modelo tradicional tinha menor nimero de escolas e vagas,
portanto, considerava-se intelectualizado aquele que possuia um nivel mais elevado de
educacdo formal. Hoje esse vinculo ndo existe diante da nova realidade educacional. Espera-
se uma escola igual para todos, onde todos tenham acesso ao conhecimento. Atualmente,
podemos considerar como novidade nessa discussdo, pontos sobre o que se ensina (objeto de
ensino) e quem tem acesso a essa aprendizagem. Nesse sentido, esse € o fator central da

divisdo da riqueza e do poder em relacdo as classes sociais. Alias, quando abordamos a crise
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na educacdo, ndo podemos apenas apontar erros das instituicdes de ensino, mas sim relacionar
a crise da escola ao conjunto de crises sociais como mercado de trabalho, sistema
administrativo, sistema politico, familia, entre outros. E importante lembrar que o0 processo
social é que cria as instituicdes escolares e ndo as escolas que criam o processo social.

A Educacdo renovadora deve formar ndo s6 o aspecto intelectual do
individuo, mas também a personalidade (os ndcleos basicos da cognicdo e da formacao de
personalidade). Isso significa que se deseja uma escola total. Discutiremos a seguir a
possibilidade de uma Pedagogia baseada em projetos que visam reconhecer algumas
possibilidades de aces pedagogicas criativas, interessantes e motivadoras da aprendizagem.

Na década de cinguienta do século XX chega-se a uma nova proposta
de educacdo, a “educacdo renovadora”, que em tempos atuais Morin (2000) redefine como o
formato mais esperado em educacgdo. E justamente por este formato ideal em educacdo que

passamos a focalizar o trabalho com projetos.

3.1.6 O trabalho com projetos

A realidade da educacéo escolar vivenciada pela maioria das escolas,
geralmente, ndo proporciona condi¢gdes para que os alunos possam dota-la de sentido. A
proposta é de uma educacdo renovadora. Segundo Hernandez (1998) é fundamental que a
escola converta-se em uma “comunidade de aprendizagem”. Atualmente as escolas continuam
baseadas nos conteudos fragmentados. A organizacdo dos conhecimentos escolares no
curriculo das escolas ja ndo satisfaz mais os estudantes. Segundo McClintock (APUD
HERNANDEZ, 1998), a educacgéo escolar necessita ser repensada, porque as representacdes,
o0s valores sociais e 0s saberes disciplinares estdo mudando, e a escola que hoje temos ainda

responde, em boa medida, a problemas e necessidades do século XIX.
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Ainda segundo Hernandez (op. Cit.), € necessario repensar a escola se
existir intencdo de oferecer possibilidades de construcdo da propria identidade dos alunos e
professores como sujeitos historicos e como cidaddos. A diversidade de alunos que a
educacdo pretende atender ndo pode ser estabelecida sem consisténcia, mas deve estar
vinculada a uma andlise da realidade, refletir o presente é impossivel sem se valer do passado.
O passado se projeta no presente, constroi o futuro no sentido de prevé-lo e de querer que seja
um e ndo outro. Isto s6 é possivel a partir de significados que as imagens do passado e do
presente nos oferecem. A educacao se nutre do passado, dai sua importancia cultural, mas ela
encontra seu sentido mais moderno como projeto, enquanto tem a capacidade de fazer aflorar
uma sociedade melhor.

Na realidade, a escola precisa ser reinventada para que as pessoas
excluidas e discriminadas possam ter oportunidades possiveis. Essa reinvencdo, porém, ndo
surge da prética habitual da escola, mas deve partir de um lugar ou de uma circunstancia na
qual um grupo de pessoas, professores e pesquisadores comegam a repensar a educacdo e a
funcdo da escola. Nesse sentido, uma grande e dificil questdo permanece no ar: como mudar a
educacdo? Segundo Hernandez (1998), para haver mudancas realmente significativas na
educacao é necessario levar em consideracdo a visao transdisciplinar, a atitude globalizadora e
“a educacdo para a compreensao”.

De acordo com Hernandez (1998), para haver mudancgas importantes
numa escola e vital que se verifique a pratica globalizadora. Dentro de uma educacéo
renovadora, e automaticamente aqui citamos o trabalho com projetos, é vital saber que o0s
projetos apresentam uma das principais caracteristicas nesse processo de ensino, que € o de
desenvolver em cada aluno o espirito de investigagédo, da pesquisa e aprendizagem. Portanto,
toda escola que adota o trabalho com projetos ndo apresenta somente um método sistematico

de ensino, mas sim uma forma de trabalho educativo.
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A partir da compreensdo da concepcédo de trabalho com projetos ha o
entendimento do significado de poder ensinar através de trabalhos como uma concepcéo de
educacdo e da escola, que ndo se apresentam somente como método ou uma pedagogia. Isto
significa poder ensinar através de projetos de trabalho, mas, também abordar as areas
disciplinares do curriculo em forma de projetos. Apresentar 0 ensino com base em questdes
controversas ou com base nos problemas da realidade e fora dela, faz com que os alunos se
tornem protagonistas da aprendizagem. Educacdo através do trabalho com projetos se vincula
a grandes desafios para a escola porque é uma via para dialogar e dar resposta a essa situacao
de mudanca que ndo so transforma a maneira de pensar sobre n6s mesmos, mas também de

nos relacionarmos com o0 mundo que nos rodeia.

Machado (2004) nos afirma que € dessa forma, através de uma
educacdo em forma de projetos, que se torna importantissimo considerar o que aprender,
como e para qué. Por outro lado, a intencdo faz toda a diferenca durante o processo e também
prioriza o desenvolvimento das capacidades cognitivas e as de ordem pessoal e social. E ndo
poderia deixar de citar o saber interpretar as opc¢des ideolégicas e de configuracdo do mundo.
Além disso, existe a necessidade de estabelecer formas de avaliacdo especificas para esse tipo
de intervencdo. Segundo Ivani Fazenda (2002), a escola é geradora de cultura e ndo precisa
utilizar como Unica maneira para isso, a aprendizagem atraves de contedos.

Foi abordado de forma bastante explicativa 0 quanto € interessante o
trabalho com projetos e, a partir de agora, selecionamos na nossa pesquisa uma metodologia
que se encaixa perfeitamente no trabalhno com projetos e que é alvo dos nossos estudos e
curiosidades: “o estudo do meio” - proposta em consonancia com os Parametros Curriculares
Nacionais orientadores do trabalho pedagdgico nas escolas brasileiras, como se pode constatar

no item a sequir.
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3.1.7 Apresentacdo dos parametros curriculares nacionais

O ensino, de forma geral, é realizado mediante aulas expositivas ou
leitura de textos. Entretanto, é possivel trabalhar com esse campo do conhecimento de forma
mais dindmica e instigante para os alunos, por meio de situacdes que problematizem as
diferentes situacGes como a observacdo de paisagens, lugares, e outros. Cabe ao professor
planejar essas situacdes de aprendizagem que dinamizem e instiguem os alunos a querer saber
sobre os mais diversos assuntos. Quem define o ensino desta maneira sdao os Parametros
Curriculares Nacionais ou PCNs (Brasil, 1998-a).

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educacdo em todo o pais. Sua funcdo é orientar e garantir a educacao
nacional. Eles foram elaborados em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 e com a
LDB 9394/96. Os PCNs nasceram de propostas curriculares de estados e municipios
brasileiros, de contato com outros paises e suas politicas educacionais, e de uma analise sobre
os curriculos oficiais feita pela Fundacdo Carlos Chagas, ainda analisando experiéncias de
sala de aula e dados estatisticos sobre o desempenho de alunos do ensino fundamental.
Compilando todas essas informacGes houve a discussdo em ambito nacional e com as
sugestdes colhidas aconteceu a elaboragcdo dos PCNSs.

Segundo Marconimi (2006), os pardmetros nasceram justamente para
melhorar a qualidade do ensino fundamental que cresceu demasiadamente nas décadas de
1970 e 1980. A principal orientacdo que os PCNs tanto de Geografia quanto o de Historia nos
trazem € a importancia tanto da participacdo construtiva do aluno, quanto da intervencao do
professor para a aprendizagem de conteudos necessarios ao pleno desenvolvimento do

individuo. Destacamos ainda que essa importancia dada aos contetdos aconteca devido ao
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compromisso da escola em garantir a todos os alunos o acesso ao conhecimento socialmente
elaborado como meio para o exercicio da cidadania. Segundo Rosangela Almeida e Elza
Passini (1989), o desenvolvimento da capacidade plena dos educandos acontece através da
construcdo de conhecimentos.

A escola deve construir seu projeto educativo com a participacdo e a
responsabilidade de todos os membros da comunidade escolar. Fica claro que os PCNs foram
construidos dentro de uma linha construtivista. E essa linha pedagdgica que destacamos no
nosso trabalho, pois a metodologia estudo do meio se destaca em plena época da Escola Nova
(FELTRAN &FELTRAN FILHO, 2003) e, tal como os PCNs e a pedagogia construtivista,
essa metodologia se preocupa com o papel da escola no planejamento de situacdes
facilitadoras e propiciadoras da acdo do aluno, a compreensdo da aprendizagem como
processo de aquisicdo segundo condicdes e acdo pessoal e a unidade representada pelo
trabalho escolar e condi¢des gerais da vida dos alunos (FELTRAN & FELTRAN FILHO,

2003).

3.2 Estudo do Meio

3.2.1 Concepcao de Estudo do meio

Na concepcdo de Pontuschka apud Boscolo (2007) o estudo do meio é
um método ativo para estudar e trabalhar sobre uma realidade historica, geogréfica, artistica
ou literaria, sendo utilizado como instrumento mediador para se conhecer e analisar a maneira
pela qual os homens se apropriam e modificam os elementos da natureza. E também através
desta ferramenta que visualizamos as mais variadas formas de organizagdo da vida animal e

vegetal. Seu principal objetivo € o de colocar o aluno em contato com a realidade que esta
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sendo estudada. E uma atividade que se realiza fora da escola, mas que envolve todo o
planejamento escolar, antes e depois do trabalho feito em campo (PONTUSCHKA 2004 apud
BOSCOLO 2007).

O estudo do meio é uma concepcao de educacdo que preza um fazer
pedagdgico no qual aprender vem através do pesquisar. Estudar o meio torna o estudar um
verdadeiro ato investigativo e curioso para 0s alunos, sempre sob a supervisdo dos
professores, que se integram e interagem mutuamente, realizando indistintamente a
interdisciplinaridade.

Nesse sentido, em todos 0s momentos em que haja a vontade do
professor em caracterizar uma viagem, um passeio ou qualquer forma de excursdo como
estudo do meio € necessario que considere uma metodologia especifica de trabalho,
proporcionando o contato direto com fontes de informacdo documental, encontradas em
contextos cotidianos da vida social ou natural, que requerem tratamentos muito proximos ao
que se denomina pesquisa cientifica (PILETTI, 1991).

A metodologia de ensino que atualmente é denominada de estudo do
meio tem sido utilizada de maneira ampla, o que na verdade € resultado do trabalho de
inimeros educadores que, ao longo de vérias décadas, dedicaram-se a construir praticas de
ensino que possibilitassem uma melhor compreensdo do mundo e a superagdo de desafios
educacionais.

Segundo Carvalho apud Goettms (2006), fica claro, portanto, que um
simples passeio realizado com alunos tem indubitavelmente o seu valor para o
desenvolvimento da crianca (afetivo, emocional, psiquico, entre outros), mas pouco contribui
para desenvolver um novo olhar sobre a realidade. As escolas anarquistas, que introduziram a
pratica de realizacdo de atividades educativas fora da sala de aula, foram pioneiras no Brasil

no inicio de século XX. Segundo Pontuschka apud Goettms (2006), essas escolas pretendiam
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se tornar um espaco de debate, independentes do Estado. Mas, como as escolas anarquistas
enfrentavam o poder politico-econémico da época, foram impedidas de continuar.

Ja na década de 1960, aqui no Brasil, chega fortemente a pedagogia da
Escola Nova que se caracterizava pela relacdo entre o trabalho escolar e as condicGes gerais
de vida dos educandos. Partindo desse principio Feltran e Feltran Filho apud Goettms(2006)

define:

“Realizar estudo do meio é fazer pesquisa basica e aplicada nas varias formas
necessarias, € utilizar instrumentos metodolégicos diversos, registrar e interpretar a
realidade propondo alternativas para as situagdes analisadas.”

“Estudar o meio, 0 meio ambiente , a realidade, a vida significa encontrar
elementos para melhor compreender a interagdo do homem com o mundo, 0 que se
faz a partir de determinado ponto de vista ou enfoque tedrico.”(idem, 1991, p.125)

Pode-se perceber que as atividades de estudo do meio ndo se
relacionam a simples obtencdo de informac@es fora da sala de aula ou a simples constatacéo
de conhecimentos ja elaborados, encontrados em livros didaticos, enciclopédias ou jornais,
que se pode verificar in loco na paisagem humana ou geografica. Nao se realiza um estudo do
meio para verificar que as casas construidas no inicio do século seguem uma série de
caracteristicas relacionadas ao estilo neoclassico, da mesma forma que ndo se visita uma
fabrica para simplesmente verificar, por exemplo, que existe uma divisdo de trabalho entre os
operarios. Vale ressaltar ainda que as atividades de preparagdo para a realizacdo de um estudo
do meio devem ser diferenciadas e adequadas de acordo com a natureza do processo de
aprendizagem educacional, ja que as formas de estudo parcial e integral demandam algumas

especificidades metodologicas (PILETTI, 1991).
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E bom que tenhamos claro ao que implica um estudo parcial e integral
do estudo do meio:

a) Estudo parcial: considerado o estudo de um problema ou de um aspecto do
estudo meio. Sdo considerados como uma finalidade em estudos independentes ou
entdo integrada em uma unidade de trabalho, em relacdo com outros estudos mais
amplos. E o estudo de uma populacéo, de um bairro, de uma cidade, sob todos os seus
aspectos, como: a geografia do local (relevo, clima), os tipos de vegetacdes e vida
animal do lugar, quais sdo os principais tipos de trabalho e recursos econdémicos, 0
nivel de vida dos habitantes, as festas, costumes e outras manifestacGes culturais do
local, como é o sistema de transporte e as formas de comunicacdo. Pode também
realizar um estudo demogréafico sobre a origem da populacao, sua evolugédo através do
tempo, a populacdo na atualidade.

Como exemplo, podemos investigar como nossa populacdo se
abastece de géneros alimenticios, onde trabalham os habitantes do meu bairro, como sdo as
casas de meu bairro etc. Ou entdo, o estudo de uma fabrica (localizacéo, instalacfes, pessoal,
condicBes de trabalho, remuneracdo, moradias, transportes que utiliza para chegar a fabrica,
processo produtivo). Também podemos estudar um estabelecimento rural (extensdo e tipo de
terras, distancia em relagao aos centros habitados, acesso aos mesmos, meios para o transporte
dos produtos e o sistema de transporte dos moradores, a casa: ambientes, materiais,
orientacdo, dimensdes, outras instalacdes, os trabalhos que se realizam: como, quem, com que

ferramentas, os produtos que vendem, destino, os animais: quantidade, raca, etc.)

b) Estudo integral - Um estudo integral & um trabalho dificil, que

exige a acdo coordenada de varias equipes, durante bastante tempo. E uma tarefa que se presta
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para ser assumida por toda a escola, ou pelo menos, por vérias classes. Geralmente é
composto por outros sub-projetos menores (estudos parciais) (PILETTI,1991).

Segundo Pontuschka (2001) adicionalmente, é interessante notar que a
realizacdo das atividades de estudo do meio ndo estabelecem contetdos historicos em forma
de enunciados ou ja classificados a partir de conceituacfes. Ao contrario, pode-se considerar
uma atividade didatica que permite aos alunos estabelecer relagcbes ativas e interpretativas,
envolvendo pesquisas com documentos localizados em contextos vivos e dindmicos da
realidade. Nesse sentido, os alunos se deparam com o todo cultural favorecendo a comparacao
entre 0 presente e 0 passado, a parte e 0 todo, o particular e o geral, a diversidade e as
generalizacOes, as contradicdes e 0 que se pode estabelecer de comum no diferente.

N&o obstante, esta atividade cria a possibilidade dos alunos
interiorizarem novas informacOes através dos seus proprios mecanismos de entendimento,
adequando-os & sua realidade cultural. Ou seja, através da observacdo da arquitetura de
algumas casas, estabelece-se 0s préprios enunciados para caracterizar o estilo de habitacdo da
época. Dos ornamentos observados nas igrejas e nos detalhes das obras de arte, eles podem
remodelar e conferir os conhecimentos que ja dominam sobre o assunto, aceitando variagdes
em vez de manifestacfes genéricas. Em outro momento, conversando com os moradores que
vivem e preservam os patriménios histéricos, podem incorporar ao que ja sabem um conjunto
novo de representagdes que inclui solugdes diversas (PONTUSCHKA apud BOSCOLO
2007).

Ainda segundo Pontuschka (2001), € no local, conhecendo
pessoalmente casas, ruas, obras de arte, campos cultivados, aglomeracbes urbanas,
conversando com os moradores das cidades ou do campo, que os alunos se sensibilizam,
também, para as fontes de pesquisa historica, para 0 como se d&o as relacdes entre os homens

na sociedade de hoje ou como sdo organizados 0s espacos urbanos ou rurais. O estudo do
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meio €, entdo, um recurso pedagogico privilegiado, ja que possibilita aos estudantes
adquirirem, progressivamente, o olhar indagador sobre 0 mundo em que fazem parte.

De acordo com Pontuschka (2004), sob este ponto de vista, percebe-se
que os trabalhos que envolvem visitas a uma exposi¢cdo em um museu, visitar um fabrica,
fazer uma pesquisa no bairro, conhecer cidades historicas torna prazeroso, gratificante e
significativo tanto para os professores quanto para os alunos. Essas situacdes sdo geralmente
acompanhadas de caracteristicas ludicas e representam oportunidades especiais para todos se
colocarem diante de situacBes didaticas diferentes, que envolvam trabalhos especiais de
acesso a outros tipos de informacdes e outros tratamentos metodoldgicos de pesquisa.

Segundo Romera e Silva (2003), o estudo do meio, como recurso
didatico, favorece uma participacdo ativa da crianca na elaboracdo de conhecimentos,
compreendido como uma atividade construtiva que depende, a0 mesmo tempo, da
interpretacdo, da selecdo e das formas de estabelecer relacBes entre informacgoes. Esse tipo de
aprendizagem é fundamental para o estudante que estd comecgando a ler 0 mundo, visando
compreender de modo mais critico a sua propria época e 0 espaco em seu entorno, tomando
consciéncia que esta inserido em uma época especifica, por isso a importancia do treinamento
dos professores para o trabalho com projetos de estudo do meio.

Compreender as relages entre os homens significa compreendé-las
ndo como universais e genéricas, mas como especificas de uma determinada época, envoltas
em um contexto. No contato com a fonte de interpretacao, atraves do estudo do meio, podem
ser criadas oportunidades para os alunos confrontarem o que imaginavam ou sabiam, com 0
que a realidade apresenta com suas contradigdes dinamicas. Nesse sentido, 0 que se observa
provoca conflitos fundamentais, que instigam os alunos a compreenderem a diversidade de
interpretacdes sobre uma mesma realidade e a organizarem as suas proprias conclusdes como

mais algumas possiveis.
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Por outro lado, também favorece a explicitacio de que o
conhecimento € uma organizacdo especifica de informagdes, sustentado tanto na
materialidade da vida concreta como a partir de teorias organizadas sobre ela. Favorece,
ainda, a compreensdo de que o conhecimento organizado faz parte de uma producdo de um
pesquisador ou de um grupo de pesquisadores, a partir de informacdes e de idéias de muitos
outros estudiosos, e que é criado num tempo especifico, a partir de perguntas escolhidas e
formuladas ao longo de um processo. Favorece, também, a compreensdo de que 0s
documentos e as realidades ndo falam por si mesmos e que, para entendé-los é necessario
fazer recortes tematicos, relaciona-los a outros documentos, a outras informacdes e a outras
realidades.

E importante ressaltar que Guimardes (1999) consegue perceber a
existéncia de um vasto conjunto de assuntos que podem ser trabalhados nesse processo
educacional de estudo do meio. E necessaria uma diversificacdo de temas para que o cidado
que se pretende formar consiga meios de se fazer existir. Dessa forma, a importancia
individual de cada disciplina desaparece em um estudo do meio. Embora as atividades a
serem realizadas estejam ligadas principalmente & Geografia, as criangas também trabalham
em muitos outros campos relacionados a histéria, lingua portuguesa, ciéncias, educacgéo
artistica e satde.

Adicionalmente, segundo Romanella (2005), a metodologia do estudo
do meio se torna uma grande aliada das pessoas participantes do sistema de ensino, ja que
pode ser utilizada em todas as séries do ensino fundamental, médio, universitario e tecnico.
Entretanto, de acordo com o estudo dos PCNs dos terceiro e quarto ciclos, para apresentacéo
dos temas transversais é preciso considerar a idade dos educandos para promover uma efetiva

aprendizagem. Se forem estudos integrais podem ser considerados como “projetos”; se forem
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estudos parciais, geralmente se desenvolvem como atividades integradas as unidades de
trabalho, em relacdo aos problemas que tal unidade procura esclarecer.

Essas atividades podem se tornar mais ricas a medida que ndo séo
utilizadas apenas como um modo de aproximar a teoria escolar da observacdo direta. O
conhecimento esta sempre embasado em teorias que orientam o olhar do observador. Para se
estar aberto a um namero maior de informac6es € importante ter acesso a diferentes dados e
conhecer varias teorias para interpretar os fenébmenos de modo cada vez mais complexo.

Essas saidas podem propiciar o desenvolvimento do olhar historico
sobre a realidade. Isso ndo significa apenas observar os dados visiveis. Com o auxilio dos
habitantes locais e do professor, o aluno pode identificar as caracteristicas da cultura,
percebendo o que ndo é explicito. Olhar um espaco como um objeto investigativo é estar
sensivel ao fato de que ele sintetiza provaveis intervencBes sociais, politicas, econdmica,
culturais, tecnoldgicas e naturais, de diferentes épocas, num didlogo entre os tempos, partindo
do presente. Nesse sentido, até os espacos escolares e familiares podem ser escolhidos como
objetos de estudo do meio.

Dentro desta grande e complexa ferramenta de ensino e aprendizagem,
o professor deve ser responsavel pela conducdo do estudo e dentre as suas muitas atribuicdes,
cabe ao professor ajudar as criangas a ver e compreender a realidade, a expressar a realidade,
e a expressar-se e também a descobrir e assumir a responsabilidade de ser elemento de
mudanca na realidade. O primeiro passo desses "ver e compreender™ a realidade consiste em
ajudar as criangas a descobrir a vida dos homens que as rodeiam e com 0s quais estdo em
contato. Deve ser assim, ndo apenas porque com as criangas é preciso partir do imediato, do
que constitui sua experiéncia cotidiana, mas também porque significa inicia-las na préatica de
um comportamento extremamente valioso: o de estar atento a realidade que nos rodeia e o de

ponderar e dar opinides partindo da analise de tal realidade.
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A escola precisa ajudar a crianca para gque, em Seu processo de
crescimento consiga compreender a realidade que a cerca e nela se va localizando de forma
lucida e criativa. Conhecer e analisar a maneira pela qual vivem os homens com 0s quais
estamos em contato é o ponto principal para o desenvolvimento do processo que, na escola, se
chama de "estudo do meio™. Nesse contexto, podemos citar que 0 despertar nas criangas uma
atitude de curiosidade, observacao e critica, associado ao aprendizado e a analise da realidade
sdo alguns objetivos inerentes a essa pratica pedagogica, além de iniciar as criancas nos

estudos interdisciplinares (PILETTI, 1991).

3.2.2 Conducéo de um Estudo do Meio

Devido a notéria complexidade que a realizacdo adequada dessa
pratica educacional demanda, a metodologia de pesquisa e de organizacdo de novos saberes
requer atividades anteriores a visita para estabelecer o grupo de trabalho, bem como um
conjunto de questdes a serem investigadas, além de selecionar as informacGes mais relevantes
para a adequada conducéo do trabalho. Segundo Guimaraes (1999), durante as observacgdes de
campo € necessario estabelecer uma seqiiéncia logica de coleta de dados para facilitar a
posterior analise. Em seguida, € importante realizar a organizacdo dos dados coletados para
poder estabelecer uma comparacdo entre os dados levantados e o0s conhecimentos ja
organizados por outros pesquisadores. Apds esta etapa, através do conhecimento e das
informacdes adquiridas no periodo pré-estudo de campo, cada aluno ou grupo de alunos
devem interpretar racionalmente os dados, buscando respostas e justificativas para 0s
resultados encontrados. Para finalizar, baseado em suas analises, os alunos devem chegar a

uma concluséo e também levantar novos questionamentos sobre o tema proposto inicialmente.
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E importante criar atividades anteriores a saida que envolva
levantamento de hipOteses e de expectativas prévias. Sendo assim, o desenvolvimento de
atividades de pesquisa destacando diferentes abordagens, interpretaces e autores
(reportagens, jornais, enciclopédias, livros especializados, filmes) sobre o local a ser visitado,
torna-se necessario para o bom andamento do processo. Adicionalmente, quando possivel,
deve-se integrar varias disciplinas, permitindo investigagdes mais conjunturais dos locais a
serem visitados que incluam, por exemplo, pesquisas geogréaficas, historicas, bioldgicas,
ambientais, urbanisticas, literarias, habitos e costumes, estilos artisticos, culinéria, etc.;

Segundo Piletti (1991), além disso, estabelecer com as criancas a
importancia do trabalho e os passos que deverdo seguir, as instituicdes que deverao visitar, 0s
dados que terdo que ser recolhidos, as pessoas que terdo que ser entrevistadas, além de formar
as equipes e repartir as tarefas estabelecendo 0s prazos necessarios para que as equipes
trabalnem dentro de um ritmo previsto para que o estudo consiga atingir seus objetivos
iniciais sdo aspectos motivacionais importantes na condugdo do estudo. Adicionalmente,
devem ser agendadas reunides parciais de representantes das equipes, para controlar o
desenrolar do trabalho visando a redacgéo do texto final juntamente com a avaliagdo autocritica
e da experiéncia vivenciada.

Perrenoud (2000), afirma que depois de realizada a atividade €
fundamental que o professor encontre propostas para 0s alunos organizarem as informagoes
que obtiveram, sistematizando interpretacOes, teorias, dados, materiais e propostas para
problemas detectados, atribuindo a esse trabalho uma funcéo social, isto €, conhecimentos que
possam ser socializados e compartilhados com outras pessoas (livro, jornal, exposicéo,
mostra). Assim, os alunos encontram significados para tais atividades e passam a se enxergar

COmo sujeitos participativos no processo.
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Como em outras atividades significativas que sdo desenvolvidas na
escola, o professor ndo pode esquecer-se de escrever suas reflexdes sobre os procedimentos
pedagdgicos escolhidos, o processo de trabalho e as producdes dos estudantes. Os relatorios
sobre as saidas podem ser socializados com outros professores, aprofundando propostas

educacionais e consolidando praticas bem-sucedidas (BRASIL, 1998-b).

3.2.3 Atividades importantes para realizar um estudo do meio

Segundo Piletti (1991), durante a realizacdo das atividades inerentes
ao estudo do meio é importante que algumas medidas, como a observacdo e o planejamento,
sejam trabalhadas nos alunos para a obtencao de éxito na atividade.

1 - Observar

a) Guiadas pelo professor: saindo da classe sempre que seja
necessario: ao atalho, ao bairro, a rua principal, etc.; ou entdo se afastando mais da escola para
ver algo especial (um edificio, um estabelecimento fabril, o rio, entre outros).

b) Sem o professor como guia: observar realidades fora do horario
escolar, aproveitando os passeios que a crianga faz com seus pais, ou 0 bairro em que mora,
fazer observacdes guiando-se por sinais ou pontos previamente marcados (0s pregos das

mercadorias, 0 estado das ruas, os efeitos de algum temporal, etc).

2 — Realizar excursoes

Para que uma excursdo tenha éxito € preciso ser bem preparada e

obedecer as fases:
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a) Planejamento:

Inicialmente o professor deve realizar uma visita ao local
pretendido para observar o que ver, como ver e 0s pontos de maior valor educativo,
facilitando assim, o desenvolvimento dos alunos. Em seguida, tais pontos devem ser
apresentados a diretoria da escola para receber a autorizacdo e também iniciar o contato
com os pais dos alunos. Depois de concedida a autorizacdo da diretoria e dos pais dos
alunos é importante planejar a logistica da excursdo definindo o dia, horario de saida e
chegada, transporte e caso necessario a acomodacdo em hotéis. Para tornar a viagem
prazerosa € relevante preparar os alunos sobre a forma de se comportarem no local, que

tipo de vestimenta é mais adequado e também definir onde serdo realizados os lanches.

b) Execucdo do planejamento em conversa com os alunos, o professor
deve:

Para facilitar o rendimento e aumentar o aproveitamento dos alunos
em relacdo aos conteldos do estudo é necessario despertar-lhes o interesse pela excursdo,
exibindo algumas gravuras ou contando algo pitoresco sobre o local. Entretanto, deve-se
deixar claro o objetivo (0 que vao ver e para qué) ndo tornando a excursao apenas uma
desculpa para passear. Dessa forma, cabe ao professor instruir os alunos sobre o que devem
observar e anotar, 0s croquis a efetuar e também construir previamente algumas perguntas a

serem feitas.

c) Avaliacgdo e auto-avaliacdo ao final das atividades:
E importante que os professores reinam os alunos ao final das
atividades para discutir alguns pontos que consideraram positivos e negativos. Os professores

também devem fazer referéncia sobre atitudes ndo adequadas e comportamentos improprios
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de alguns alunos, sem declinar nomes, explicando por que nao deveriam ter agido daquela
forma.

Além disso, os alunos necessitam discutir entre si e com o professor
sobre o valor da excursdo. Nesse sentido, identificar o que aprenderam, se foi util, se
preencheu os objetivos visados e se poderia ter sido melhor. S&o consideracdes que podem
ajudar no desenvolvimento das proximas atividades. Para finalizar, um questionario sobre a
prépria conduta a ser preenchido pelos alunos, é sugerido por Piletti (1991) para verificar as

atitudes comportamentais dos alunos (Anexo 1).
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa buscou compreender como a técnica estudo do meio
vem sendo aplicada em escolas do municipio de Catanduva. A hipétese da pesquisa
fundamentalmente €: o estudo do meio ndo esta sendo bem empregado na educacédo por falta
de conhecimento dos profissionais e falta de planejamento adequado.

Para trazer a resposta desta hipdtese recorremos a um método misto de
pesquisa: o qualitativo e o quantitativo.

Tanto a andlise quantitativa, quanto a analise qualitativa sao
ferramentas muito Uteis para esta pesquisa, mas temos que destacar que uma ndo é melhor do
que a outra, porque elas se completam. A diferenca é que, segundo Sampieri (2006), o estudo
quantitativo centra sua analise em métodos estatisticos, enquanto os qualitativos o fazem em
analises de natureza etnolOgicas, e neste caso, as modalidades se misturam. A pesquisa
qualitativa, ainda segundo Sampieri (2006), ndo é facilmente definida porque seu significado
varia de acordo com 0 momento historico. Afirma ainda esse autor que a pesquisa qualitativa
enfoca metodos variados. Isto significa que a pesquisa qualitativa leva em consideracdo 0s
aspectos naturais, a interpretacdo de fendbmenos de acordo com os significados que as pessoas

atribuem a eles. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa contribui para as comunidades
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desenvolverem programas que auxiliem o entendimento da realidade, o afloramento de
conflitos e a busca de solucdes para os problemas (Sampieri, 2006).

4.1 O contexto da pesquisa

4.1.1 O municipio de Catanduva-SP

Neste universo de possibilidades de pesquisa, ha muito a ser
conhecido sobre a realidade do ensino em Catanduva. Considerando a problematica social e a
demanda, nasceu a idéia de pesquisar a realidade da educacdo em quatro escolas do municipio
de Catanduva e se os professores dessas instituicdes desenvolvem projetos interdisciplinares
de ensino, a exemplo de estudo do meio.

““O municipio de Catanduva encontra-se localizado em latitude de
21°08°22” sul e sua longitude ¢ de 48°58°22” oeste, estando a uma altitude de 503 metros.
Sua populacdo, segundo dados do IBGE do ano de 2007 era de 109.362 habitantes e é
possuidora de uma area de 292,24km?. O clima é predominantemente tropical e o rio principal

é 0 Sdo Domingos e pertence a microbacia do Turvo-Grande.

Catanduva

[— |
[ 500 1000 km

Figura 1 — Localizacdo da cidade de Catanduva no Brasil e no estado de S&o Paulo
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Esta cidade esta situada na regido noroeste do estado de Sdo Paulo e
na regido administrativa de Sao José do Rio Preto-SP.

Catanduva possui ampla infra-estrutura urbana, com 80% de
pavimentacdo, 93% de iluminacdo, 98% de cobertura de rede de esgoto e 100% de
abastecimento da agua e telefonia.

A cidade € um p6lo micro regional, com comércio, setor de servicos e
industria, que tentam responder as demandas de consumo da regido. A agricultura é um dos
pilares da economia do municipio e faz parte da quarta maior regido sucroalcooleira do
estado, produzindo 22 milhdes de toneladas de cana de acucar, 35 milhGes de sacos de 50 kg
de aclcar e 903 milhdes de litros de alcool. E considerada também a “capital nacional dos
ventiladores™.

4.1.2 Educacdo em Catanduva

Segundo Quaglia (2003), os primeiros registros oficiais do ensino
publico em Catanduva assinalam o ano de 1.919 quando ocorreu a instalacdo do Primeiro
Grupo Escolar. Houve omissdo do Poder Publico no atendimento escolar das familias dos
pioneiros, tanto que, para suprir a deficiéncia material de escola publica, foi fundado o
Colégio Nossa Senhora do Calvério, no ano de 1932, por inspiracdo de Padre Albino.

Segundo dados do IBGE (2008) e da Secretaria Municipal de
Educacao de Catanduva, esse municipio conta atualmente com 10 escolas estaduais de ensino
fundamental 11 e ensino médio, enquanto o sistema educacional municipal conta com 28
escolas entre unidades de ensino: infantil,fundamental I, fundamental 11 e EJA.

S&o vérias as instituicdes particulares em todos os niveis de ensino no

municipio. Também existe um namero razoavel de instituicbes superiores de ensino.
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Ainda segundo o IBGE (2008), estavam matriculados neste municipio
14.217 alunos no ensino fundamental, sendo que, 3.428 educandos faziam parte da rede
estadual de ensino, na rede municipal de ensino constavam 7.193 alunos matriculados, e, na
rede particular de ensino estavam registrados 3.596 alunos. Foi alvo de analise neste trabalho,
0 namero de professores de ensino fundamental que atuaram no ano de 2008 no sistema de
ensino de Catanduva. Os nameros registraram 887 professores atuando no ensino fundamental
nesse municipio.

A partir dos dados acima mostrados, ocorreu a escolha de quatro

instituicGes de ensino neste municipio para que a pesquisa pudesse ser efetivada.

4.1.3 As escolas investigadas

As metodologias aplicadas foram: observacao, coleta de dados por meio
de entrevistas e aplicacdo de questionarios (anexo). Nesse contexto mais amplo, 0 universo
empirico escolhido foi: a escola municipal de ensino fundamental (EMEF) “Prof. Graciema
Ramos da Silva”, o Colégio Jesus Adolescente, a escola estadual “Paulo de Lima Corréa” e a
escola de escola municipal de ensino fundamental (EMEF) “Prof. Santos Aguiar”. Trata-se de
unidades escolares do Ensino Fundamental I, Il e ensino médio da rede municipal, estadual e
particular de ensino que atende a varias comunidades em bairros diferentes e com atores
sociais diferenciados no municipio de Catanduva.

A E.M.E.F. Professora Graciema Ramos da Silva é uma das escolas
pesquisadas e estd localizada no Bairro Solo Sagrado I. Este bairro é recente, com uma
populacdo de baixa renda e em grande parte, de trabalhadores bragais, 0s quais muitas vezes
chegam a cidade provenientes de outros estados e cidades em busca de trabalho na atividade

canavieira e nas inddstrias de ventiladores.
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Este bairro situa-se na zona leste de Catanduva. Segundo Quagila
(2003), a escola faz parte de um complexo chamado CAIC-Centro de Atendimento Integral a
Crianca. Neste complexo existe uma quadra coberta, um enorme refeitorio e abrange, na
verdade, trés escolas: Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio (E.M.E.S.F.M.)
“Claudiomar Couto” e Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental (E.M.E.L.F.)
Professor Virgilo de Arruda Mendes e mais a escola analisada. A unidade escolar onde foi
desenvolvida a pesquisa foi fundada em 1994 e sempre pertenceu ao municipio.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2008), a escola contempla
desde o 1° ano do E.F.l. até o nono ano do fundamental Il (figura 2). A clientela escolar €
proveniente de familias de niveis socio-econémico e de baixa renda, com muitas criancgas
carentes de recursos materiais. Suas familias, em sua maioria, ndo possuem formacéo

universitaria e os pais, normalmente, trabalham fora durante todo o dia.

Figura 2 - Foto CAIC — EMEF “Professora Graciema Ramos da Silva”
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Em contrapartida, o colégio Jesus Adolescente que atende desde o
ensino infantil até o pré-vestibular, estd situado na zona sul do municipio e € um colégio
tradicional e sempre foi conduzido pelos padres doutrinarios (figura 3). O corpo discente €
proveniente de familias de niveis socio-econdmico elevado, com criangas que possuem amplo
acesso aos recursos materiais e intelectuais. Suas familias, em maioria, possuem formacéo
académica. Sdo os médicos, dentistas, empresarios, usineiros, entre outros. Mesmo assim 0s

pais trabalham fora durante todo o dia. A escola foi construida recentemente em um antigo

bairro nobre da cidade. Portanto ela possui toda a infra-estrutura necessaria para os alunos.

Figura 3 - Foto do Colégio Jesus Adolescente — Anglo

A escola Professor Santos Aguiar foi municipalizada no ano de 2006.

Portanto era uma escola estadual e se chamava escola estadual (E.E) “Professor Santos
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Aguiar” e a partir da municipalizagdo passou a ter a denominacao de E.M.E.F. “Professor
Santos Aguiar” (figura 4).

Esta unidade escolar atende alunos do primeiro ao quinto ano do
ensino fundamental. Também se localiza na zona sul da cidade e atende a uma clientela de
classe média segundo dados do Projeto Politico Pedagdgico.

Os alunos sdo provenientes de familias trabalhadoras, e mesmo assim,
muitas criangas sofrem por caréncia de recurso material, mas os pais sao atuantes, presentes e
acompanham as atividades escolares dos filhos relato da coordenadora da escola em entrevista
informal.

Ha ainda, nesta escola, professores especialistas em areas especificas
como: deficiéncia auditiva. Assim, todos os casos do municipio que necessitam do apoio
desses especialistas sdo encaminhados para esta unidade escolar. Segundo classificacdo do
IBGE (2008), os pais desta unidade escolar se enquadram nas funcdes de, prestadores de
servicos tais como: eletricistas, manicure, pedreiros, etc. Trabalhadores do comércio ou até
mesmo do setor industrial do municipio.Ainda, segundo a coordenadora pedagdgica da
escola, esses pais esperam, além do ensino; um acompanhamento efetivo da evolucdo

intelectual dos seus filhos.
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Figura 4 - Foto EMEF “Professor Santos Aguiar”

A E.E. Paulo de Lima Corréa situa-se bem no centro da cidade,
sempre foi estadual e é bem tradicional no municipio. A grande modificacdo pela qual passou
foi que antigamente atendia do primeiro ano do ensino fundamental até o ensino médio, e,
posteriormente devido a municipalizacdo dos anos iniciais, passou a funcionar do sexto ano
até o nono ano do ensino fundamental e com o ensino médio (figura 5).

Por conta deste reenquadramento proposto pelo governo do estado a
escola passou a contar com uma clientela bem variada e proveniente de varios bairros
préximos ao centro da cidade. Mas, basicamente, sdo discentes filhos da classe trabalhadora
da cidade. A escola é bem estruturada e se encontra num ponto privilegiado. Alguns desses
pais possuem formacdo escolar basica ou até mesmo nivel médio ou técnico. Relato da
direcdo desta unidade escolar. Essa classificacdo educacional esta prevista nos PCNs de

Historia (Brasil, MEC/SEF,1998-c). E importante deixar registrado que, os pais, So
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trabalhadores autbnomos em maioria e muitos estdo presentes no cotidiano escolar dos filhos,
outros nao (relato da diretora da escola, em entrevista informal). Mas, todos esperam que a

escola, além do ensino, dé a formacdo cultural necessaria para um bom emprego no futuro.

i

Figura 5 - Foto EE “Paulo de Lima Corréa”

4.1.4 A pesquisa de campo

Para realizacdo da pesquisa de campo primeiramente foram
apresentados os questionarios ao conselho de ética do Centro Universitario de Araraquara e,
posteriormente, para a Secretaria Municipal de Educacéo e para a Dirigente de Ensino da rede
escolar estadual. Apos o consentimento dessas instituicbes foram aplicados 0s questionarios
nas escolas alvo. Antes da aplicagcdo dos questionarios foi executado um pré-teste em uma
escola que ndo foi investigada nesse estudo, com objetivo de verificar se as perguntas estavam
claras e se as respostas dadas atingiriam os objetivos propostos.

Inicialmente para verificar se as escolas desenvolviam o estudo do

meio foram realizadas visitas nas respectivas escolas, entrevistados os diretores e
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coordenadores, consultados os projetos politicos pedagdgicos e os planos de ensinos dos
professores. Também foi entrevistada a responsavel pelo transporte da secretaria municipal da
educacdo. O trabalho com projetos destacados nos Projetos Politicos Pedagogicos e também
os planos de ensino dos professores, confere a possibilidade de saidas extra-classe.

Como forma de verificar o funcionamento, entraves, dificuldades e os
procedimentos necessarios para realizacdo do estudo do meio foi elaborado, em uma das
instituicGes publica de ensino investigada, um projeto de estudo do meio em conjunto com a
professora da disciplina de Ciéncias Biologicas. Foi programado um estudo do meio ao
Parque do Basalto em Araraquara, para aprendizagem dos conteudos de sustentabilidade em
ciéncias e rochas e minerais na formacdo do relevo em Geografia. Na sala de professores em
conversa informal, em plena hora de intervalo, surgiu o assunto interdisciplinaridade. A
professora de Ciéncias Biologicas, afirmou que seria interessante uma saida com os alunos
para que se pudesse pesquisar e automaticamente compreender o assunto sustentabilidade.

Esta pesquisadora que se encontrava no local e em sala de aula
trabalhava as rochas e minerais na formagéo do relevo africano e sua grande exploragéo pelos
antigos colonizadores europeus, resolveu comentar a possibilidade de integrar os conteddos,
pois 0s mesmos sdo extremamente relacionados e, portanto, poderiamos usar o estudo do
meio como uma forma de integrar os assuntos e lancando os questionamentos para que eles
em campo encontrassem as respostas, estariamos dando uma aula interessante sem descumprir
a apostila, e utilizando uma metodologia que os alunos se envolvessem bastante. Portanto
através de uma visita os alunos conseguiriam compreender a realidade e a integracdo destes
dois assuntos.

O local escolhido foi uma antiga pedreira de Basalto situada na cidade
de Araraquara, que no passado serviu para a retirada de grande quantidade desse recurso

mineral para ser utilizado como a matéria-prima de asfalto e paralelepipedos para instalacéo
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em ruas daquela cidade. Hoje, dentro de um projeto de sustentabilidade, a antiga pedreira foi
de certa maneira resgatada pela Instituicdo de Ensino Uniara, que aproveitou a area para o
desenvolvimento sustentavel da mesma, através da visitacdo turistica e apresentacdo de
espécies animais , vegetais e o tdo importante recurso mineral. O Parque do Basalto como
atualmente € chamado é visitado por muitas pessoas ao longo do ano e nés aqui de Catanduva,
fizemos o aproveitamento da area para o estudo de nossos alunos.

Para averiguacdo do conhecimento tedrico dos dirigentes do ensino
em Catanduva a primeira atitude foi entregar os questionarios (apéndice 1) pessoalmente para
a Dirigente de Ensino, para a Secretaria Municipal de Educacdo e para as supervisoras, tanto
do municipio, quanto do estado e das escolas particulares. As dirigentes disseram que
estudariam e responderiam as questdes apresentadas e num prazo de trés dias entregar-nos-
lam 0s questionarios com suas consideracfes. Foram deixados 15 questionarios, respeitando
cada seguimento.

Posteriormente foram visitadas as escolas pesquisadas e contatadas as
direcbes e coordenacdes. Foi solicitado autorizacdo para a pesquisa e ap0s as permissdes
foram realizadas as entrevistas com os diretores, supervisores, coordenadores e professores. O
procedimento em relacdo aos questiondrios foi 0 mesmo da etapa anterior. Eles foram
entregues, lidos e respondidos e depois de alguns dias foram-nos devolvidos.

Para comprovar 0 conhecimento tedrico de professores e
coordenadores foram utilizados os questionarios formulados particularmente para cada grupo.
Vale lembrar que os questionarios aplicados a esses professores foram anteriormente
utilizados junto a uma outra unidade ndo pesquisada, para ver se eles correspondiam as
expectativas programadas, ou seja, para verificar sua eficacia. As entrevistas apesar de nédo
possuirem um roteiro especifico, visavam buscar respostas para nossa hipotese e também

atender aos nossos objetivos.
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Uma professora de cada instituicdo de ensino se prontificou a
conversar conosco, portanto a visdo se tornou global. Nas instituicbes que possuem
professores | foram estes o0 alvo da nossa curiosidade. Ja na unidade de ensino que s6 trabalha
com fundamental 1l e médio foi a professora de Lingua Portuguesa que se habilitou a
conversar conosco. As entrevistas sem roteiro especifico aconteceram com os professores
respectivamente nos dias 04, 05, 06 e 07 do més de agosto sempre as Shoras e 30 minutos
num canto da sala dos professores.

Os coordenadores da escola municipal e da escola municipalizada
prontamente se dispuseram a responder nossos questionamentos. Isso ocorreu no dia 05 de
agosto de 2008 as 10 horas e 30 minutos na primeira escola;.e as 14 horas e 30 minutos na
escola municipalizada.

O contato com os coordenadores das escolas aconteceu nas salas de
coordenacdo. Ja os contatos com os demais professores das escolas pesquisadas foram feitos
nas salas dos professores no horario de intervalo.

Na Escola Municipal Professora Graciema Ramos da Silva foram
contatados 0s coordenadores pouco antes da reunido pedagodgica. Nesta unidade escolar
existem um coordenador de ensino fundamental 1 e um de ensino fundamental Il. Foram
deixados os questiondrios com os mesmos e solicitado que os professores respondessem
durante a reunido. Os coordenadores acharam melhor eles mesmos (cada qual em sua reuniéo)
explicar do que se tratava a pesquisa, e se comprometeram em passar para 0s docentes 0s
questionarios. Todos responderam e devolveram os questionarios logo a seguir. A reunido
pedagdgica dos professores | ocorreu no dia 19 de maio de 2008 as 18 horas. Ja a reunido dos
PII ocorreu no dia 22 de maio do mesmo ano e, da mesma forma, teve o envolvimento de

todos os profissionais que se encontravam na reuniao.
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No dia 26 de maio de 2008, as 17 horas e trinta minutos, foi contatada
a coordenacdo da escola Professor Santos Aguiar, meia hora antes do inicio de sua reunido
pedagdgica para solicitar espaco na reunido para apresentar aos professores a pesquisa que
estava sendo realizada naquela unidade escolar. A coordenagdo consentiu a participacdo da
pesquisadora na reunido e foram explicados aos professores 0s objetivos da pesquisa, bem
como aplicado o questionario. Foi solicitado que os questionarios fossem deixados para serem
respondidos posteriormente. Na semana seguinte 0s questionarios respondidos foram
recolhidos. Foram distribuidos quinze questionarios. Esta escola possui um nimero pequeno
de professores efetivos, pois acabou de ser municipalizada e aguarda concurso municipal para
efetivacdo de docentes.

Na escola estadual Paulo de Lima Corréa, a propria diretora se
incumbiu de entregar os questionarios aos professores, responsabilizando-se por passar 0s
questionarios também para as coordenadoras. Por motivo de greve na instituicdo de ensino, s6
foi possivel obter o retorno 30 dias apds a entrega dos questionarios. Foram entregues na
escola dez questionarios. A coleta de dados desta pesquisa durou desde o final do més de
maio até o comeco do més de agosto do ano de 2008.

No Colégio Jesus Adolescente a supervisora solicitou que todos 0s
questionarios, tanto os de professores, quanto os de diretores e coordenadores ficassem sob
sua responsabilidade que ela mesma iria distribuir para que fossem respondidos. Os
questionarios foram entregues a supervisora no dia vinte e um de maio de 2008 e recolhidos
uma semana depois. Participaram da pesquisa professores do ensino fundamental | e
professores de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histdria e Geografia do ensino fundamental II.
No ensino medio participaram professores de Lingua Portuguesa, Ciéncias Biologicas,

Historia e Geografia. Foram deixados 11 questionarios no total.
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Para verificar se as saidas ocorreram como estudo do meio foi
selecionada uma das escolas para acompanhar todo o processo. A professora de Histdria
ministrava aulas sobre a “evolucdo da humanidade” e a de Ciéncias sobre “evolucdo das
espécies” em um sétimo ano do fundamental I, quando dentro do proprio planejamento,
chegou a hora de executar a saida como forma de sistematizar os conceitos sobre
Paleontologia. Nesta escola ndo foi possivel acessar o PPP e também ndo conseguimos
verificar o Plano de Ensino das professoras. Mas foi acompanhado o contetdo em sala de aula

até a saida. Verificou-se também que ndo houve a entrega de Projeto de Estudo do Meio.
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5 RESULTADOS

Para facilitar o entendimento dos resultados do presente trabalho,
dividiu-se esta sessao em duas partes. Inicialmente serdo apresentados os resultados referentes
aos questionarios respondidos pelos professores. Em seguida havera a apresentacdo dos
resultados em relacdo aos questionarios respondidos pelos coordenadores e diretores das

escolas.

5.1 Professores

Foram respondidos trinta e nove de um total de sessenta e seis
questionarios distribuidos para os professores. Em porcentagem isso significa que 59% dos
professores contatados participaram da pesquisa.

Com relacdo ao conhecimento sobre o que é estudo do meio, 23
professores sabiam o que era esta modalidade de estudo enquanto 16 professores responderam
que ndo sabiam (Figura 6). Quando perguntados sobre sua participacdo em atividades de
estudo do meio, 23 professores responderam que realizam essas atividades em seu colégio. Os
outros 16 professores nédo participam do desenvolvimento das atividades inerentes ao estudo
do meio. Vale ressaltar que sO responderam o0s questionarios professores efetivos das

disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias Biologicas, Histdria e Geografia.
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Figura 6. Respostas para a pergunta “Vocé sabe o que ¢ estudo do meio?”” presentes no

questionario respondido pelos professores.

Ja para a realizacdo de atividades extraclasses, 30 professores
responderam que a sua escola desenvolve esse tipo de atividade e apenas 9 responderam que
as escolas ndo as realizam. Apesar disso, somente 24 professores responderam que essas
atividades constam no projeto politico pedagdgico da escola. Os outros 15 professores
mencionaram que é necessaria uma programacao a parte para a realizacao dessas atividades.

Com relagdo a pergunta se havia um projeto para a execucdo do
estudo do meio, 31 professores responderam que a escola em que trabalham apresentam
projeto para cada saida, 6 professores afirmaram que sua escola ndo desenvolve nenhum
projeto de planejamento e outros 2 professores afirmaram que seguiam as orientacdes que ja

estavam descritas nas apostilas utilizadas pela escola (Figura 7).
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Seguem apostila

(2)

Figura 7. Respostas para a pergunta “Vocé prepara um projeto para a execugdo da saida?”

presentes no questionario respondido pelos professores.

As pessoas responsaveis pelo planejamento do estudo do meio,
segundo os professores, sdo: os professores (23 respostas), coordenadores (14 vezes
mencionados nas respostas), diretores (07 respostas) e tambem a secretaria de educacgéo (2
vezes presentes nas respostas). Vale ressaltar que em algumas escolas mais de um profissional

participava deste planejamento (Tabela 1).
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Tabela 1. Profissionais responsaveis pelo planejamento das atividades de estudo do meio nas

escolas participantes do estudo na visdo dos professores.

Profissionais Numero
Professor 23
Coordenador 14
Diretor 7
Secretaria da Educacéo 2
Total 46

Observacdo: O total ndo se refere ao nimero de respondentes (39), mas, ao nimero de vezes

que os profissionais foram mencionados.

Sobre as escolas que realizam atividades de estudo do meio, 23
professores responderam que elas desenvolvem suas saidas no proprio bairro e também no
municipio e 27 afirmaram que suas escolas realizam as atividades apenas no proprio bairro.

Entretanto, apenas 10 professores sugerem novas estratégias de estudo
do meio, além das ja tradicionais na escola. Entre as preferéncias desses professores,
encontram-se as visitas a teatros e museus localizados na cidade de Sao Paulo.

Ap0s a entrega dos questionarios respondidos pelos professores | das
escolas pesquisadas, percebemos que havia certa incoeréncia nas respostas relacionadas ao
estudo do meio e isso possibilitou que realizassemos uma entrevista informal e
conversassemos sobre o tema do trabalho. Nesse contexto informal aconteceram entrevistas

com os professores e as falas foram as seguintes:
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- Pesq: O que vocé compreende por estudo do meio?
Todos os 39 professores responderam que era o simples fato de sair de

sala de aula.

- Pesq: Vocé sabe diferenciar metodologias de trabalho em educacéo?
Todos os 39 professores disseram que aula expositiva é diferente de
uma discussdo de texto, do trabalho com videos entre outros; mas ndo explicaram as

diferencas existentes entre um tipo de trabalho e outro.

- Pesq: Por que vocé tem que entregar um projeto de estudo do meio quando organiza uma
saida com seus alunos?

Duas professoras disseram que nem sempre € necessaria a entrega do
“projetinho” (assim elas se referiram aos projetos de estudo do meio), mas a funcionéria
responsavel pelo transporte disse que alunos e professores nunca saem sem O
encaminhamento do oficio por parte da Direcdo e que o ideal é que esse oficio venha o

projeto anexado, mas que nem sempre isto ocorre.

- Pesq: Qual é o posicionamento dos alunos quando vocé explica que havera uma aula
utilizando a metodologia estudo do meio?
Os professores responderam que os alunos ficam todos animados,

esperando pelo “passeio” ou” excursao”.

Poderiamos muito bem ter agrupado os professores de Historia e
Geografia, pois sdo disciplinas afins, mas as respostas demonstraram uma grande diferenca

nas concepcdes, portanto achamos por bem separa-los. Alias, vale lembrar, que atualmente
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segundo a LDB, todas as disciplinas sdo interdisciplinares, mas como ja nos referimos no
primeiro capitulo (sobre educacdo) a realidade é que os professores tém trabalhado de forma
bem fragmentada. A LDB 9394/96 indica uma forma de trabalhar e a grade curricular obriga a
outra.

Quando foram indagados sobre a definicdo de estudo do meio os
professores do ensino fundamental | responderam em sua maioria: € a analise da situacéo
cotidiana, analise da situacdo do nosso meio, observacdo e analise de tudo ao nosso redor, é
guando mostramos aos nossos alunos a intima relacéo entre 0 meio e nosso cotidiano.

Dos professores da area de Ciéncias Bioldgicas quatro responderam
gue ndo sabem o que € estudo do meio, enquanto os outros afirmaram que: é o estudo baseado
em buscar significado no aprendizado, é aquele no qual enfocamos o ambiente no qual o
aluno esta inserido, ou que ¢é o ““ estudo das relacfes dos seres vivos com o ambiente fisico™.

Um dos professores de Lingua Portuguesa afirmou que estudo do
meio ¢ a “realidade em que vivem os alunos”, que o estudo do meio “possibilita de forma
prazerosa a constru¢do do conhecimento”. Um segundo professor ndo respondeu, ja um
terceiro diz ndo saber definir. Um quarto professor afirmou tratar-se de uma aula extraclasse.
E o Gltimo afirma que € o conhecimento que se tem das disponibilidades de recursos da escola
e da comunidade escolar do aluno para desenvolvimento do aprendizado.

Os professores de Geografia afirmaram que o estudo do meio é como
uma metodologia que envolve novos saberes, e requer toda uma forma de trabalhar. Afirmam
ainda a existéncia de um objetivo que € o de demonstrar aos alunos a relacéo existente entre
aquilo que se aprende na escola e o0 que ocorre dentro e fora dela.

Os professores de Historia, de maneira geral, descrevem o estudo do

meio como sendo o0 “gosto por aquisicdo de conhecimento”. Na definigdo de um desses
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professores vem o seguinte: “o planeta Terra podera sobreviver se 0 homem se considerar

parte da natureza e nao superior a ela”.

5.2 Coordenadores, diretores e supervisores.

Em relacdo aos dirigentes em educacdo (supervisores, diretores,
coordenadores e dirigentes maximos de 6rgdo publico) o total foi de 16 participantes ao todo,
com a entrega de 24 questionarios, ou seja, a porcentagem de participacdo das especialidades
ficou em torno de 64%.

Participaram deste estudo 4 diretores, 4 coordenadores e 6
supervisores, mais a Secretaria Municipal de Educacéo e a Dirigente de ensino. Em relacéo ao
conhecimento sobre o estudo do meio, todos esses profissionais responderam que sabem o
que representa esta atividade. Além disso, 10 deles ja apresentaram alguma vez na sua
carreira propostas de atividades de estudo do meio para serem realizadas na escola.

Quando perguntados se a realizacdo das atividades de estudo do meio
fazia parte do projeto politico pedagdgico (PPP) das escolas, 9 entre os 16 profissionais
responderam positivamente.

De forma semelhante, as 3 escolas, justamente na parte de trabalho
com projetos apresentavam a utilizacdo do estudo do meio como alternativa de metodologia
no PPP e realizam projetos com esta finalidade. Quem os elabora segundo 0s registros sao 0s
professores juntamente com os coordenadores.

Analisando os Projetos Politicos Pedagogicos de cada escola foi
percebido que dentro do trabalho com projetos, os profissionais da educagdo registram suas

intencdes de trabalhar com “saidas de alunos”. Nem todos registram em seus planos
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pedagdgicos quando e como realizardo essas saidas. H4 uma grande variedade na formulacao
desta proposta nos planos de ensino e nos PPP.

Quando solicitados os Projetos de Estudo do Meio das escolas para
averiguacdo, observamos que somente uma das unidades conseguiu apresentar os projetos
com objetivos, justificativa, etc. E muito mais comum nas escolas a apresentacéo de oficios
que determinam o dia, a hora da saida e para onde os alunos serdo levados. Em uma das
escolas pesquisadas, em que seria obrigatoria a apresentacdo do projeto para que ocorresse a
saida, nenhum projeto foi registrado.

Quanto a formacdo dos professores participantes da pesquisa 0s do
Ensino Fundamental Il possuem Licenciatura Plena de acordo com as exigéncias de ocupacao
do proprio cargo. J& em relacdo aos professores do Ensino Fundamental | alguns possuem
Licenciatura Plena em Pedagogia, ja outros possuem o curso normal ou magistério.

Também fica registrado que todos os coordenadores, diretores e
supervisores possuem Licenciatura Plena em Pedagogia. E obrigatorio para essa classe de
trabalhadores ter essa formacéo, para ocupar esses cargos. Entre esses 16 especialistas que
participaram da pesquisa, apenas dois ndo possuem uma P6s Graduagdo em Educacédo.. Todos

os outros 14, além de Licenciatura Plena em Pedagogia, possuem ainda uma especializacéo.

- Especializacdo Lato Sensu em Psicopedagogia - 03
- Especializacdo Lato Sensu em Administragdo Escolar - 02
- Especializagéo Lato Sensu em Didatica- 05

- Especializa¢do em Superviséo Escolar - 04

Dos 16 especialistas dois ocupam o cargo maximo na funcéo de

educadores do municipio de Catanduva, como Secretaria Municipal de Educacgéo e Dirigente
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de Ensino. Os outros exercem a funcédo de supervisores (6) e 0s outros sdo coordenadores e

diretores de escola (4).

O grupo de especialistas ficou assim composto:

- grupo de professores do ensino fundamental | (P1).

- grupo dos especialistas subdivididos em:

> cargo maximo (E1),

> supervisores (E2),

> diretores (E3) .

> coordenadores (E4).

> Professores de Ciéncias Biologicas (P2).

> Professores de Lingua Portuguesa (leitura e interpretacédo) (P3)

> Professores de Geografia (P4)

> Professores de Historia (P5)

Na tabela 2 estdo apresentados os perfis dos profissionais participantes da pesquisa:

Tabela 2. Perfis dos profissionais participantes da pesquisa.

ASPECTOS

PROFESSORES

ESPECIALISTAS

Formacéao

Tempo de Experiéncia
Conhece o Estudo do
Meio

Ja utilizou o Estudo do
Meio

P1 — Pedagogia

P2 — Ciéncias, Historia,
Portugués e Geografia
1 ano até 44 anos
Sim:25

Né&o:14

Sim :30

N&o:9

Letras, Historia,
Matematica e Licenciatura
em Pedagogia

2,5 anos até 20 anos
Todos

Todos




Tabela 3. Descrigédo do processo de realizacdo do Estudo do Meio pelos professores.

ASPECTOS DESCRICOES
Desenvolvem Estudo do Meio Sim: 33
Né&o: 6
Como e quem planeja Equipe escolar, sugestdo dos 6rgaos

competentes e 0s proprios professores.
Como preparam os alunos Com os conteudos trabalhados na sala de
aula e indicados pelas apostilas.

Como avaliam Provas, relatorios e debates.

Tabela 4. Temas e conceitos sob a forma de estudar o Meio mencionado pelos professores.

TEMA NUmero de Conceitos trabalhados
professores que

trabalham o tema

Vegetais e animais 5 Vida no planeta Terra.

Meio ambiente 15 Desenvolvimento sustentavel.
Cddigo de linguagens 3 Interpretacéo de gréaficos e tabelas.
Conhecendo o Bairro 2 Localizacdo geografica.
Sexualidade 5 Saude e higiene pessoal.
Abstencdo 9

TOTAL : 39
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Tabela 5. Descrigdo das “saidas” de Estudo do Meio pelos especialistas entrevistados.

ASPECTOS DESCRICOES

Constam PPP das escolas Sim: 15

N&o responderam: 3

Formas de encaminhamento dos Encaminham o projeto para o diretor, que
projetos pelos professores encaminha ao 6rgdo superior competente
mais proximo. Por meio de oficio e apenas

comunicando ao diretor sobre a saida.

Quando aconteceram as entrevistas com os 4 diretores e a funcionéria

responsavel pelo transporte do municipio de Catanduva as falas foram as seguintes:

- Pesq: O que vocé compreende por estudo do meio?
Todos os 4 diretores responderam que era “o simples fato de sair de

sala de aula”.

- Pesq: Por que vocé tem que entregar um projeto de estudo do meio quando organiza uma
saida com seus alunos?

As 4 coordenadoras e os 4 diretores que foram entrevistadas disseram
que quando as saidas de sala de aula ndo envolvem a utilizacdo de Onibus, ndo exigem o
projeto de estudo do meio, mas que no PPP esta descrita a sua necessidade, e que muitas
vezes agendam os Onibus para saidas sem a obrigacdo da entrega do projeto. Relataram ainda
gue é muito comum ndo entregar 0s projetos quando as saidas vém programadas pela prépria

SME ou Diretoria de Ensino.
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- Pesg: Qual é o posicionamento dos alunos quando vocé explica que havera uma aula
utilizando a metodologia estudo do meio?

As coordenadoras e os diretores disseram que esclarecem aos professores sobre a necessidade
de trabalhar o conteddo em sala de aula.

A funcionaria responsavel pelo transporte disse que ndo tem contato
com os alunos, por isso ndo sabe responder esse questionamento.

Os especialistas quando questionados sobre estudo do meio
respondem: E4- “estudo do meio é a oportunidade de estudar o préprio meio de vida seja qual
for. Complementar os estudos tedricos”. E3 — “sdo os estudos praticos, apds 0s teoricos,
servem para a preservacdo do meio ambiente, complementam os estudos tedricos”. E2-
“insercdo do educando no ambiente social, fisico e cultural. Espaco fisico, bioldgico e sécio-
cultural em que um ser vive e se desenvolve trocando energia e interagindo com o mesmo. E
um todo composto de multiplos aspectos (fisicos, sociais, culturais e econdmicos) e sua
influéncia nos seres que nele vivem. Insercdo do educando na problemética do seu ambiente”.
Uma supervisora diz que sabe o que é estudo do meio, mas na hora de conceituar ndo

responde a questdo. Outra supervisora diz que o estudo do meio é uma pratica metodoldgica e

serve de interligacdo entre 0s conceitos tedricos e a realidade em que vive o aluno.

5.3 Relato da experiéncia de realizacao do estudo do meio.

Para uma analise mais profunda de uma saida extraclasse, planejamos
em conjunto com outra disciplina (Ciéncias) uma atividade interdisciplinar com estudo do
meio, principalmente com o objetivo de testar todas as etapas do processo e verificar se 0S
Orgdos institucionais iriam respeitar o processo. Uma saida extraclasse pode ser, uma maneira

propicia de se desenvolver a criatividade e a formacdo global do aluno. Em relacdo a
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desenvolver atividades com o intuito de tornar prazeroso e motivador o interesse por
Geografia e Ciéncias Bioldgicas, duas professoras conversando sobre os conteidos abordados
em classe de maneira bem informal, resolveram organizar uma saida com alunos da oitava
série D em uma das unidades escolares pesquisadas. Motivo: realizar um trabalho
interdisciplinar e ajudar na pesquisa para averiguacdo do respeito ao processo de saidas com
alunos.

Justamente com o intuito de verificar as respostas dadas pelos
entrevistados acima, esta pesquisadora/professora na época aproveitou a idéia de sua colega
de profisséo e foi a campo detectar os eventuais problemas nas saidas com os alunos. Como
tomamos todas as medidas previstas no PPP daquela institui¢do escolar “EMEF Professora
Graciema Ramos da Silva” sentimos que a empolgacdo dos alunos era visivel. Muitos
guestionamentos antes da nossa viagem aconteceram, as pesquisas prévias foram esquentando
e no caminho a alegria tomou conta de todos. Todos, digo professores e alunos, pois seria
uma oportunidade impar de se aprender no local e com o local visitado. Realmente
respeitando todos os passos a aprendizagem l& se tornou significativa e € uma pena que por
puro respeito as nossas leis, ndo podemos demonstrar o olhar de nossos educandos quando
estavam em campo em plena investigacdo e concretizagdo da aprendizagem. Mas aqui

deixamos registrados alguns dos nossos passos no momento da utilizagdo do estudo do meio.

Fotos 1 e 2. Alunos dentro do 6nibus a caminho do Parque do Basalto.
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Minha colega de trabalho citou: “Todos os professores de nossa escola
poderiam estar interagindo conosco, o trabalho com este projeto se tornaria muito mais
grandioso”. Os alunos quase que pediam para que pudessem desfrutar de mais aulas deste
tipo, e foi ai que deixamos claro o objetivo de estudo do meio. Neste dialogo nés os
informamos que estamos estudando profundamente esta metodologia didatica que traz frutos
como este que acabamos de averiguar. Perguntamos ainda se eles percebiam como 0s
conteddos formam uma unica realidade. O encantamento foi geral e eles pediram muitas
outras saidas de classe. Além disso, eles puderam aprender de uma ou de outra disciplina. O
fato de assumir uma postura fora de casa somente com professores e colegas, foi um ato de

solidariedade e ética.

Fotos 3 e 4. Alunos no Parque do Basalto.

Outro acompanhamento realizado por esta pesquisadora aconteceu em
uma escola de ensino privado. Aqui a andlise aconteceu por parte desta pesquisadora pelo
lado de fora do processo. As disciplinas de Ciéncias e Histdria estavam envolvidas no
trabalho interdisciplinar do desenvolvimento dos seres pelo planeta Terra.

As aulas teoricas seguiam o referencial do material adotado pela

escola, e as professoras por sua vez instigavam os alunos a pensar sobre algumas questdes que
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acabavam por entrelacar os contetdos. A partir dai, a professora de Historia que ja possuia
tudo organizado previamente, propde uma investigacdo em campo. A escola se organiza com
0 pedido de 6nibus, recolhimento do dinheiro para pagamento do 6nibus, autorizacdes e
depois de algum tempo saem para a visita a0 museu de Paleontologia de Monte Alto. Os
alunos tinham a curiosidade de ver o museu, mas na verdade ndo tinha em mé&os um
cronograma do que iriam fazer |a.

De certa maneira eles demonstravam que iriam até outro local,
verificar o que tinham apreendido nas aulas de Ciéncias e Historia. 1sso se tornou real pois ao
chegar 14 os alunos foram convidados a participar de uma palestra prévia que explicava o que
era aquele museu, para que servia e sua historia. Logo a seguir, eles foram convidados a
visitar os museus de Geologia e Paleontologia e Arqueologia. Ficaram atentos, mas
perguntaram muito pouco ao diretor do museu que se predispds a atendé-los. Eles queriam
saber da hora de lanchar e voltar. Ao retornar, a professora junto com os alunos fez um painel
de fotografias que ficou exposto no corredor da escola como forma de avaliagdo, segundo
nossa colega. Fica claro que ndo houve espirito de equipe e nem tdo pouco atitude
investigativa, portanto nesta situagcdo ndo houve envolvimento para a aprendizagem, mas sim
uma sintese de aula que ja havia sido ministrada em classe. Nas aulas a seguir as professoras
continuaram 0s seus contetdos normalmente sem retomar a saida de classe e sem fazer

reflexdes sobre a situacdo vivenciada.
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6. DISCUSSAO

6.1 Analise do que dizem os professores sobre o estudo do meio

Iniciaremos esta nova etapa do trabalho com a preocupacdo de
analisar e discutir as respostas fornecidas pelos educadores, tanto no questionario quanto nas
conversas informais, a partir de conceitos ja bem estabelecidos na literatura, facilitando desta
forma uma compreensao maior sobre a realidade na qual a pedagogia do estudo do meio esta
sendo executada. Na realidade, nossa primeira analise se caracteriza pela compilacdo de trés
questionamentos que foram descritos nos questionarios: o que é estudo do meio e sua
definicdo, se os sujeitos educacionais propdem esta atividade e se eles propem como as
executd-la. Nesse sentido, é importante que, para enriquecer a discussdo do trabalho, seja
apresentada a concepgéo de estudo do meio que norteia o trabalho.

Portanto, propomos analisar e verificar o municipio de Catanduva,
algumas escolas e se seus professores realizam estudo do meio, de quais instrumentos 0s
mesmos fazem uso para que atividades extraclasses ocorram. Esse fato se justifica ja que
grande parte dos educadores tem reclamado da indisciplina dos alunos, sempre culpando as
novas tecnologias, como computadores, aparelhos celulares, entre outros aparelhos

tecnoldgicos que sdo frequentemente utilizados pelos adolescentes e criangas.
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O presente trabalho sugere que podemos tornar nossas aulas mais
ativas e interessantes, ajudando também a solucionar o problema da indisciplina na sala de
aula, a partir de um método investigativo como € o estudo do meio. Nao pretendemos excluir
0 uso dos meios tecnoldgicos, mas apenas direcionar para 0 momento certo 0 seu uso, como
por exemplo, nas pesquisas prévias que devem ser realizadas para 0 adequado andamento do
processo. Propomos com este estudo que a metodologia estudo do meio, como ferramenta
educacional, seja utilizada frequentemente pelos colegas educadores, desde que 0s mesmos
sejam preparados para respeitar todas as fases necessarias e que a concepcao seja retomada e
esclarecida ao grupo dos profissionais de educacéo.

Segundo Silva (2002) em livro sobre o estudo do meio nos ginasios
vocacionais da década de 1960, estudar o meio para a equipe de educadores desses antigos
colégios vocacionais era uma das estratégias mais importantes, uma vez que desenvolvia a
nocdo de que teoria e pratica sempre tém que caminhar juntas. Apesar de apontar para
objetivos educacionais interessantes, essa definicdo ainda carecia de um aspecto puramente
pedag6gico. Em outro momento, Piletti (1991) consegue introduzir uma caracteristica mais
complexa e apresentando contetdos e acdes necessarias para 0 adequado desenvolvimento.
Segundo ele, havendo vontade do professor em caracterizar uma viagem, um passeio ou
qualquer forma de excursdo como estudo do meio, é necesséria a criacdo de uma metodologia
especifica de trabalho, envolvendo o contato direto com fontes de informagdo documental,
encontradas em contextos cotidianos da vida social ou natural, que requerem tratamentos
muito proximos do que se denomina pesquisa cientifica. Ja o texto do Pardmetro Curricular
Nacional (PCN) de Historia ainda afirma que o estudo do meio &€ um método em que o contato
com a realidade é valorizado na constru¢do do conhecimento (Brasil. Secretaria de Educacéo

Fundamental. PCN: historia, 1998).
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Infelizmente observa-se que a maioria os profissionais das escolas
apresentam uma visao ainda simplista do conteddo e podemos perceber claramente que ha
erro na concepcao e falta de compreensdo conceitual sobre esta atividade pedagdgica. Eles
descrevem esta metodologia pedagogica de trabalho escolar como uma complementacdo de
estudos para o aluno, uma viagem de visualizacdo, uma simples saida de classe.

O que os educadores responderam na sua maioria é que o estudo do
meio é uma saida diferente para o processo de ensino/aprendizagem sendo avaliado sob um
olhar simplista sobre o conhecimento, sem nenhum aprofundamento ou passos especificos.
Fica claro quando recorremos as definigdes ja apresentadas neste trabalho que estudo do meio
ndo € isso. De acordo com as respostas dos questionarios e das entrevistas informais, fica
claro que: as saidas extraclasses acontecem, mas de maneira muito diferente das
caracteristicas que definem alguma atividade como estudo do meio.

Apesar disso, trés professores da disciplina de Geografia definiram
corretamente 0 que € estudo do meio e apontam para a necessidade de inseri-lo no Projeto
Politico Pedagdgico da escola, demonstrando a importancia de haver um planejamento para
gue 0 mesmo aconteca com coeréncia. Estes professores deixam claro que desenvolvem esta
atividade para a obtengdo de sucesso no decorrer de todo o processo de ensino e que um
profundo entendimento deve existir entre todos os profissionais da equipe escolar.

Este fato pode ser justificado porque a metodologia estudo do meio
sempre foi utilizada pela ciéncia geografica, portanto os professores de Geografia sempre
estiveram em contato com estudos em relacdo a essa metodologia. Segundo Albuquerque
apud Goettems(2006), o pai da Geografia Moderna brasileira: Delgado de Carvalho
representa sem nenhuma duvida uma das primeiras referéncias a serem buscadas para o
resgate dos primeiros passos do estudo do meio no Brasil. Observe que a citacdo abaixo

descreve o pensamento do gedgrafo sobre a concepcao de estudo do meio:
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“A excursio geografica deve ser integral, isto €, abranger o meio fisico, 0 meio
biologico, social, histérico e econdmico, é uma grande sintese de vida, &€ um ensinamento
de incalculavel alcance quando os educandos sdo postos esclarecidamente em contato com
as realidades.” (Delgado de Carvalho apud Goettems,2006).

Em relacdo ao acompanhamento que fizemos a uma saida extra classe
percebeu-se que mesmo propondo esta forma de trabalho pedagdgico, as professoras e demais
sujeitos envolvidos naquela situacdo, ndo se preocuparam com todas as fases do trabalho
interdisciplinar, mas sim, o foco tornou-se a visualizagdo em loco do que havia sido
trabalhado em sala de aula. O aluno curioso por natureza e que quis aprofundar seus
conhecimentos aproveitou, os demais nem se quer fizeram conexfes especificas entre o
contetdo abordado e o que viram. Esta é uma triste realidade que segundo Freire (2000) se
néo existir um olhar focado no objetivo a educacdo formal ndo acontece; portanto aquilo que
foi proposto provavelmente se perdeu, ndo atingindo o objetivo inicial.

Dando continuidade a analise das relagdes dos profissionais com a
tematica do trabalho proposto, quando os professores sdo questionados sobre a integracdo
com outros colegas e sobre a realizagdo de atividades interdisciplinares, as respostas variam
muito. Alguns tentam, existindo a integracdo de no maximo trés professores, mas o motivo de
grande preocupacdo é quando se verifica que a atividade em si é realizada de forma solitaria.
Esse fato ndo vai ao encontro com a caracteristica puramente interdisciplinar do estudo do
meio sugerida por Boscolo, 2007 em seu estudo. Os professores deixam claro que por ndo
definir corretamente o estudo do meio eles ndo realizavam atividades interdisciplinares.

Enquanto os autores afirmam que é necessario o trabalho
interdisciplinar quando a metodologia utilizada é o estudo do meio, o trabalho com projetos
vem definir exatamente a ndo fragmentacdo dos conteidos, mas sim a integracdo dos mesmos
de acordo com (Pontuschka apud Boscolo, 2007). A resposta diversificada deste grupo de

professores a essas indagacdes fez com que chegassemos a seguinte reflexdo: o quanto falta
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de cumplicidade no trabalho das equipes escolares para que a interdisciplinaridade seja
atingida.

Com a intencdo de dar um maior peso e confiabilidade em nosso texto
foi proposta a minha participacdo em algumas atividades realizadas pelas escolas, facilitando
0 entendimento pratico do que esta sendo feito realmente. Pudemos acompanhar uma
atividade que se intitulava estudo do meio em uma das escolas pesquisadas, entretanto alguns
guestionamentos suscitaram a partir deste acompanhamento: essa atividade mobilizou os
alunos em seu aprendizado? Além disso, criou espaco de problematizacédo e dialogo?

N&o podemos avaliar se houve integracdo disciplinar ou apenas
justaposicdo de disciplinas. Apenas uma professora participou intensamente do processo de
saida com os alunos e, tal fato, nos faz questionar se a interdisciplinaridade realmente
aconteceu por causa dos assuntos tratados em sala de aula e ndo como método investigativo.
Fica evidente pelas respostas dos questionarios, ainda sobre o trabalho interdisciplinar, que o
mesmo tém grande importancia nas escolas pesquisadas, mas nao tenho maiores ferramentas
para aprofundar a analise.

Fica o registro do acompanhamento de uma saida em uma das escolas
e a programacdo de outra para ver se todas as etapas do processo seriam respeitadas. A
primeira saida até o Museu de Paleontologia ja foi registrada acima, e quanto a organizacdo
do estudo do meio até o Parque do Basalto, deixamos o registro de que todos os Orgaos
envolvidos, desde a coordenacdo e direcdo da escola, a Secretaria de Educacgéo e transportes
do municipio de Catanduva respeitaram o processo.

Quando os professores foram questionados em relacdo a preparacao
dos alunos nas saidas extraclasse alguns responderam que sim, outros preferiram néo

responder. Eis aqui algumas das respostas dadas pelos professores:
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Ex. 1- Explicando o que iremos fazer e para que serve o que vamos observar.
Ex. 2- Orientando, informando o que faremos. Esta professora explica que os

alunos devem saber qual o objetivo da saida.

Ao analisarmos e compararmos as respostas dadas acima e a pratica
das atividades com o comeco do questionario sobre o conceito de estudo do meio observamos
uma grande incoeréncia. H& uma divergéncia entre a conceituacdo elaborada pelos
professores e as caracteristicas da presente metodologia de estudo. Este fato nos da
pressupostos para afirmar que hd muita inseguranca e desconhecimento sobre o assunto e a
parte técnica do estudo do meio é desenvolvida sem o conhecimento tedrico necessario por
diferentes partes dos profissionais. Em contrapartida, essas analises permitem-nos perceber
que os profissionais sabem que as saidas produza resultados positivos dentro do processo
educacional, mas ndo detém o conhecimento apropriado de como desenvolver todas as fases
deste tipo de trabalho.

Isto se torna claro a partir do momento em que sdo observados nos
questionarios as respostas ao pedido para os professores registrarem uma experiéncia didatica
de sucesso que tenha sido feita através de uma saida extra classe. O exemplo abaixo é

ilustrativo:

Ex. 1- Um passeio no bairro para a analise do processo de nascimento e
crescimento das arvores. Fizemos um passeio aos arredores da escola para ver as arvores que
la havia. Foram muito interessantes, as criancas passavam as maos nos troncos, nas folhas,
observavam as formigas, as aves e seus ninhos. As criancas entenderam o quanto a natureza é

importante e que temos que preserva-la.
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Este acompanhamento realizado por esta pesquisadora deixa claro essa situacéo.
O primeiro: Pesquisa interdisciplinar no Parque do Basalto com alunos de uma oitava série de
uma das escolas pesquisadas e 0 outro uma saida até o0 Museu de Geologia e Paleontologia de
Monte Alto em acompanhamento com uma das professoras de uma das escolas pesquisadas.

Essa situacdo demonstra o quanto € importante o registro das experiéncias citadas
na questdo anterior com as experiéncias vivenciadas por esta pesquisadora. Junta-se a isso, 0S
conceitos de grandes pesquisadores da area para deixar claro a afirmacédo de que uma grande
maioria dos professores entrevistados que afirmam realizar estudo do meio até que tem boa
intencdo, o que falta é conhecimento da concepcao desta metodologia de trabalho pedagdgico.

Fica evidente que a utilizacdo da técnica é imprescindivel como ferramenta de
trabalho, para grande parcela de professores, mas os entraves e dificuldades os afastam desta
metodologia. Outro momento importante no desenvolvimento do estudo do meio,
representado o momento de compreensdo e entendimento do assunto trabalhado, é a relacéo
reflexiva que deve existir entre o contetdo das aulas tedricas na escola e os fatos observados
em campo. Nesse sentido, tivemos a preocupacao de incluir no questionario uma pergunta
onde o professor deveria explicar pedagogicamente como era feita (antes ou depois da saida;
na sala de aula ou em campo) a unido entre os diferentes conhecimentos verificados na préatica

e na teoria por parte dos alunos. Podemos destacar as seguintes respostas:

Ex.1- “sim, eles fazem a conexdo do conteddo com saidas extraclasse. Eles
interligam as aulas de campo com o que é ministrado em sala realizando relatorios coletivos,
fazendo as atividades da apostila, através de conversas, realizando cartazes, como forma de

realizacdo de um projeto”.
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Ja em relacdo ao momento de conexdo e reflexd@o entre aula campo e sala de aula,
h& uma divergéncia: muitos profissionais afirmam que os trés momentos sdo necessarios para
0 adequado entendimento de todo o contexto em que esta inserido o trabalho extraclasse, por
outro lado, muitos professores responderam que s6 fazem uma analise final, criando um
pensamento conclusivo sobre tudo o que foi verificado durante todo o processo ao final da
visita.

Porém, a falta de entendimento desta concepc¢do de educacdo desde os aspectos
mais basicos da sua teoria até os mais complexos impera entre os professores entrevistados.
Nesse sentido, se torna extremamente dificil visualizar que este trabalho, abarcado de falhas
metodoldgicas e conceituais, consiga abranger talvez o seu aspecto mais interessante e
valorizado que é a integracdo interdisciplinar. Posto isso, e entendimento do estudo do meio
como uma alternativa de método completo, uma vez que os contetdos procedimentais estdo
presentes em todas as etapas, se justifica como nos aponta Zabala apud Boscolo (2007) no
sentido de que conhecimento de técnicas e saberes isolados é insuficiente para dar respostas a
inimeros problemas.

Todavia, alguns profissionais demonstraram iniciativa de ir mais além, tentando
inovar nas formas de ensinar, motivando seus alunos irem a busca de algo mais para que
possam criar novas e diferentes habilidades e competéncias. A realizagdo desta complexa
pedagogia de ensino alicercada no desenvolvimento de projetos extraclasse esbarra na grande
desorientacdo dos professores em relacdo a forma de como elaborar e colocar em pratica tais
atividades.

Outro questionamento existente surgiu da constante necessidade de
diversificacdo e atualizacdo dos temas desenvolvidos com os alunos. Nesse sentido, pedimos
para os profissionais indicarem os temas e conceitos mais freqiientemente utilizados em

trabalhos com estudo do meio. Eis a descri¢do de alguns professores:
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Ex. 1- Meio ambiente — para que a crianca se sinta realmente responsavel pelo seu
meio.

Ex. 2- Meio ambiente — respeito ao espaco utilizado em todos 0s nossos
momentos de vida.

Ex. 3- Conhecendo o bairro da escola — ndo colocou o conceito a ser trabalhado

com este tema.

Obtivemos inUmeras outras respostas e sobre elas, podemos observar
gue a maioria dos temas e conceitos propostos para uma atividade com estudo do meio esta
relacionada aos Temas Transversais determinado nos PCNs. Por exemplo: ética, cidadania e
meio ambiente (o mais citado). Ndo podemos nos esquecer que na verdade o Tema Cidadania
é 0 eixo norteador de todo o PCN.

Assim, nos arriscamos a sugerir que existem muitas davidas na
maneira de trabalhar com metodologias desconhecidas ou formas de trabalho inovador como
é 0 caso do Trabalho com Projetos. Logo, fica visivel que mudancas devam ocorrer na
preparacdo e formacdo dos professores para que estes possam ter contato com novas
metodologias para que assim, haja um melhor desempenho profissional e um melhor
desenvolvimento e aproveitamento no ensino aprendizagem. Dessa forma, cursos e oficinas
de treinamento para educadores em geral deve fazer parte da politica educacional de um

municipio interessado em modificar a realidade da sociedade a partir da educacéo.
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6.2 Analise das visdes expressas pelos especialistas em educacéo sobre o estudo do meio

No contexto do presente trabalho, consideramos especialistas em
educacdo o grupo de profissionais que trabalham na coordenacdo, direcdo, supervisdo e até
mesmo nos cargos maximos dentro dos érgdos municipais de educagdo que sdo: Diretoria de
Ensino e Secretaria Municipal de Educacdo.

Quando esses profissionais foram questionados se sabiam o que era a
metodologia de préatica escolar estudo do meio, as respostas foram unanimes no sentido
positivo, isto €, todos sabem o que € estudo do meio. Mas, logo a seguir quando questionados
sobre o0 conceito de estudo do meio as respostas sdo muito variadas e fogem da concepcéo de

estudo do meio. Observa-se a seguir 0 que temos de registro sobre esta conceituacao:

Ex. 1- O conceito de estudo do meio esta relacionado as questdes ambientais.
Ex. 2- Acredito ser o estudo do préprio meio de vida seja qual for.

Ex. 3- Complementam os estudos teoricos.

Ex. 4- Sair da classe com os alunos.

Ex. 5- E a analise de tudo aquilo que envolve o interesse do sujeito.

Ex. 6- Complementam os estudos teoricos.

Ex.7- Preservagdo do meio ambiente.

Apenas uma especialista conseguiu conceituar exatamente o que € 0
alvo do nosso estudo. Percebe-se que na realidade apenas uma das respostas nos leva a
conceituacdo de estudo do meio, realidade similar a0 que aconteceu com 0 grupo de
professores analisados com relacdo a conceituacdo do estudo do meio quando apenas trés

professores de Geografia conseguiram conceituar exatamente o que é estudo do meio.
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Em contrapartida o que nos intriga muito é que nos PCNs de Histéria
existe claramente a conceituacdo de estudo do meio e a forma de proceder para 0 Seu
desenvolvimento. Com excecdo da coordenacao da escola estadual, pois o governo do estado
de SP ndo obriga o coordenador possuir o curso de pedagogia, mas sim realizar uma prova
para que possa ocupar este cargo, estamos nos referindo a especialista em educacgéo, pessoas
que deveriam apresentar grande conhecimento pedagdgico, 0 que torna essa situacdo um
pouco mais preocupante.

Novamente verificamos que falta a base conceitual para o0s
especialistas como haviamos comentado no item anterior quando afirmamos que o0s
profissionais em educacdo nao tém clareza sobre o conceito de estudo do meio. O que nos
preocupa é que esse grupo de profissionais em educacdo tem como base orientar todos os
outros. Sao eles que formam a consciéncia coletiva das instituicbes de ensino, portanto
percebe-se a urgéncia em compreender 0s preceitos basicos de como estudar o meio.

Quando questionamos 0s especialistas se em algum momento em que
ocupam o cargo de especialistas sugeriram alguma atividade extraclasse, todos sdao unanimes
em dizer que sim. Também é resposta geral que as atividades de “saida de sala de aula”
constam dos Projetos Politicos Pedagdgicos. E quando solicitamos para citar alguns exemplos
de atividades propostas por eles, observamos as seguintes respostas (0os demais ndo deram

sequéncia a resposta):

Ex. 1- Jogos culturais, saraus, feiras literarias.
Ex. 2- Visitar o bairro.

Ex. 3- Coleta seletiva, poluicéo.
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Como bem podemos perceber novamente existe uma incompreensdo
nas atividades de estudo do meio. Segundo Boscolo (2007), o estudo do meio pode ser
realizado tanto em escolas que tenham o projeto interdisciplinar integrado no curriculo,
guanto em escolas que seguem conteudos pre-estabelecidos no elenco das disciplinas. Sendo
assim, em qualquer tipo de instituicdo o trabalho com estudo do meio pode ser proposto,
desde que sejam respeitadas suas propostas.

Outra questdo importante que aparece nos questionarios e que
reproduzimos acima € a limitacao desses especialistas no sentido de atuar concretamente com
este tipo de trabalho pedagdgico. As quatro ultimas perguntas dos questionarios aplicados nos
especialistas versam sobre a necessidade de encaminhar este projeto para algum O6rgao
superior e em caso afirmativo qual é o objetivo de encaminhar esse projeto para 0s superiores.

A primeira resposta € unanime, pois eles afirmam haver a necessidade
de encaminhar um “projetinho” (fala dos especialistas) quando ha a proposta de uma atividade
com saida extraclasse. Quando solicitado a justificativa para tal procedimento, eles respondem
que h& a necessidade de programacao das atividades e como envolve conducdo, alimentacéo
entre outros elementos, os professores ou a equipe pedagdgica da escola tem que solicitar a
saida. Se a saida € no proprio bairro, mesmo realizando visitas sem a necessidade de
transporte, existe a necessidade de informar o que sera feito e o que esta sendo trabalhado. Os
profissionais afirmam que ndo existe melhor forma se nao a de entregar o projeto de estudo do
meio. Alguns respondem também que ha necessidade de entrega deste projeto, pois como 0s
mesmos nascem para complementar alguns contelidos, é necessario registrar a saida.

Eles ainda afirmam que o encaminhamento do projeto é necessario
para a verificagdo, andlise, acompanhamento, avaliagdo do cumprimento da Proposta
Pedagogica das escolas e se necessario a intervencdo da supervisdo escolar, dirigente de

ensino e o auxiliar técnico pedagdgicos da Diretoria de ensino. A maioria dos especialistas
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opta por ndo responder esta questdo e os demais respondem que € regra dos Orgaos
educacionais possuirem este documento em méaos quando acontecem as saidas extra classes.

Um aspecto importante dessa especialista que acima especificou a
importancia da entrega de um projeto ou “projetinho” como elas identificam para a saida com
alunos € o acompanhamento e a eficiéncia destas saidas. Vale lembrar que: quando nossos
entrevistados fazem referéncia aos “projetinhos” ¢ como uma carinhosa referéncia a um
projeto menor dentro de um maior que € o PPP das escolas.

A prética educativa democréatica implica na utilizacdo de técnicas,
fins, expectativas, frustraces, uma tensdo permanente entre teoria e pratica, entre liberdade e
autoridade que devem ser dosados no processo. Nao ha educacdo sem conteldo, ou seja,
guem ensina, ensina alguma coisa a alguém, no caso os educandos (Freire, 2000).
Identificamos através das respostas dos professores e dos especialistas que atenderam a este
estudo, um conflito entre o trabalho com atividades interdisciplinares ou até mesmo com a
abordagem educacional com base em projetos.

Fica muito clara a dicotomia entre o trabalho com estudo do meio e os
contetdos. E nitido que, tanto na visdo dos especialistas, quanto na visdo dos professores
participantes desta pesquisa, 0 estudo do meio é utilizado, ou para introduzir um contetdo
programatico, ou principalmente para finaliza-lo. Em nenhum ficam evidenciadas a realizacdo
de todas as etapas de um trabalho com estudo do meio. A excecdo vai para o estudo realizado
pela pesquisadora e uma professora de uma das escolas pesquisadas, cujo objetivo era
averiguar se todos os membros dos 6rgdos educacionais, realmente cumpririam as etapas
necessarias a uma realizacédo efetiva deste tipo de atividade. Para nossa alegria todos 0s passos

foram seguidos e todos 0s 0rgaos respeitaram nossa empreitada.

Os trabalhos desenvolvidos junto de professores e especialistas da

rede municipal, particular e estadual de ensino do municipio de Catanduva nos deixam claro
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como é preocupante a problematica educacional na contemporaneidade, e que essas respostas
vém confirmar nossa hipétese inicial, no sentido de que muitos sujeitos que trabalham com
educacdo, procuram novas formas de inovacdo educacional, mas em muitos momentos falta

preparo ou entendimento dessas novas tecnologias.

No presente texto, estamos retratando uma metodologia antiga,
utilizada no Brasil na década de 1920 (pelas ja extintas escolas anarquistas) e depois retomado
na década de 1950 e 1960 (Escola Nova). Técnica esta muito utilizada pelos antigos Colégios
Vocacionais como Silva (2002) deixa o registro em seu livro. Como ja foi citado no inicio
deste trabalho, a educacdo tem como objetivo formar integralmente o educando e para que
isto aconteca o papel da escola é fundamental e a forma como os educadores irdo ensinar

também é muito importante.

A nossa principal preocupacdo é esclarecer que apesar da técnica
estudo do meio ser utilizada pelos educadores do municipio de Catanduva a concep¢do nao
esta totalmente clara. Sendo assim, o ato de fazer para quem afirma realizar, se tornar somente
um ato de tentativa de melhorar o entendimento dos alunos sobre alguns tipos de conteddos
apreendidos em sala de aula, ou até mesmo como forma de introduzir estes contetdos. A
limitacdo se revela pela auséncia ou precariedade dos cursos oferecidos para estes
profissionais. Se realmente queremos uma escola e uma educacdo critica e renovadora,

chegou 0 momento de se investigar 0 que € necessario para formar esses profissionais.

As experiéncias vivenciadas neste estudo permitem afirmar que, se
por um lado a escola tem seus limites de atuagéo, diante dos crescentes desafios educacionais,
por outro lado tem a obrigacdo de privilegiar o debate, a reflexdo, e dar os instrumentos
necessarios para uma acao educacional mais efetiva. Desta forma todos os envolvidos no

processo educacional tém a oportunidade de participar diretamente do lento e necessario



86

processo de evolucdo educacional. Esse processo se da, muitas vezes, com pequenas
conquistas dentro da propria escola, quando todos o0s passos sdo respeitados e a
interdisciplinaridade se torna realidade dentro dos trabalhos das equipes educacionais de cada
escola e automaticamente dentro dos 6rgdos superiores em educacdo Com isso o trabalho
escolar se torna bem mais prazeroso e a aprendizagem para os alunos algo eficaz.

Segundo Pontuschka apud Boscolo (2007), o estudo do meio é uma
metodologia de trabalho em educacdo que serve como instrumento mediador para se conhecer
e analisar a maneira pelas quais 0os homens se apropriam e modificam os elementos da
natureza. Seu principal objetivo € o de colocar o aluno em contato com a realidade que esta
sendo estudada. E um trabalho que geralmente se realiza fora da escola, mas envolve todo o
planejamento escolar, antes e depois do trabalho realizado em campo.

Piletti (1991) define estudo do meio como uma metodologia
especifica de trabalho, que envolve o contato direto com fontes de informacdo documental,
encontradas em contextos cotidianos da vida social ou natural, que requerem tratamentos
muito préximos ao que se denomina pesquisa cientifica. O que fica claro é que estudo do
meio é um modo de trabalhar em educacdo, portanto, metodologia, onde ndo € o simples obter
informacdes fora de sala de aula ou a simples constatacdo de conhecimentos ja elaborados,
encontrados em livros didaticos, enciclopédias, ou jornais, mas sim um compreender 0s
conteddos e incorporé-los a vida cotidiana, como preconizado nos PCNSs. Isto é: o estudo do
meio, quando feito de forma séria e organizado, se torna um instrumento importante na arte de
formar competéncias e desenvolver habilidades.

Segundo Silva (2002) uma das principais preocupacdes na realizacdo
de um estudo do meio deve ser o de desenvolver em cada aluno o espirito de investigacao, da
pesquisa. Saber estudar e saber pesquisar com autonomia eram as partes fundamentais do

processo do conhecimento. Segundo Silva (2002), Piletti (1991) e Pontuschka apud Boscolo
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(2007) estudar o meio € muito mais do que uma saida de sala de aula, portanto nesta
entrevista 0 que percebemos € um conceito equivocado na concepcao de estudo do meio por
parte dos entrevistados, levando a utilizacdo equivocada de uma metodologia importante na
formacéo dos alunos.

Compreender as questdes educacionais para além das mais variadas
dimensbes é dever do professor. Mas, existem hoje em dia dois modos de pensar em
educacdo: a logica humanista, que privilegia o desenvolvimento pessoal e do trabalho do
professor/educador e a ldgica capitalista, na qual o que se tem sdo, professores
sobrecarregados em seus horarios de trabalho, sabem que existe a necessidade de
aprimoramento de seus conhecimentos, através de cursos de atualizacdo, assinatura de jornais
e revistas, compra de livros e também a sua propria sobrevivéncia e de sua familia. Com isso,
acumulam aulas além do limite e mesmo querendo, nessa correria toda, alguns deixam de se
especializar, por falta de tempo ou mesmo de dinheiro. Isso significa professores obsoletos,
sem vontade minima para estudos mais atualizados.

Aliés, ndo é so falta de vontade ndo, ao contrario muitos vivem em
busca de aperfeicoamento profissional e o fazem com o dinheiro do préprio bolso. Muitas
vezes nem sequer sdo dispensados de uma reunido, ou, recebem qualquer incentivo em
relagdo aos cursos que pretendem fazer. E exatamente por unido destes fatores acima citados,
que verificamos professores cada vez mais desestimulados e cansados ao longo de seu
trabalho. Constatamos ao longo das experiéncias de ensino que, em geral, as raizes estdo
relacionadas a estrutura de poder institucional das escolas (burocratizacdo do cotidiano
escolar, projeto pedagdgico desvinculado da realidade dos educandos, formacgéo fragmentaria
dos educadores). O que o sistema educacional oferece muitas vezes para mudar estas
estatisticas, encontra-se longe da realidade dos professores das escolas em geral. Por exemplo,

o ideal seria formacédo continuada dos professores centrada nas realidades escolares onde os
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mesmos lecionam. N&o partindo desse principio, os sistemas educacionais brasileiros mostra
um dominio pautado extremamente na instrucdo e deixa em segundo plano a formacdo da
cidadania dos educandos.

Exatamente neste ponto é que entra esta pesquisa e seus resultados,
pois se 0 municipio oferecesse cursos ou oficinas que fossem do interesse do professor,
voltados para a formacéo integral do educador e ndo somente cumprisse o dever de oferecer
cursos, poderiamos tornar mais eficiente o aperfeicoamento dos docentes. Fica confirmada a
necessidade de consulta aos professores, ou até mesmo uma investigacdo prévia das
verdadeiras necessidades metodoldgicas dos professores em relacdo ao seu cotidiano em sala
de aula. Esse trabalho verificou a utilizacdo e aplicacdo da metodologia estudo do meio e
comprovou que os alunos das mais variadas faixas etarias e das diversas escolas pesquisadas
se beneficiam desta forma de trabalho. Neste momento nossa grande preocupacdo € na
publicacdo do nosso estudo para que 0s governos se conscientizem de que ferramentas
educacionais que foram comprovadas cientificamente servem e muito como meio de
informacdo e formacdo nos dias atuais. Principalmente com a publicacdo dos PCNs e,
atualmente, com a utilizacdo das mais variadas formas de avaliacbes educacionais e
institucionais, o estudo do meio tem que ser divulgado de maneira séria e abrangente para que
resultados positivos na construcdo do conhecimento possam aparecer.

Segundo Ronca (1995), os profissionais em educacdo devem investir
fortemente na preparacao de suas aulas, justamente para combater o “desinteresse”, “apatia” e
a “indisciplina” e propiciar o desenvolvimento integral do aluno. Como faremos boas aulas se
nem tempo de prepara-las os profissionais da educacdo tém? Falta de interesse por parte
desses profissionais? Nao. Como ja afirmamos anteriormente o interesse € a mola, a razéo de
ser da acdo humana. Quando executa-se uma atividade mal remunerada, vocé precisa

trabalhar triplicado e deixa-se de investir na sua profissdo por falta de tempo. Ndo podemos
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deixar de salientar que o excesso de alunos nas salas de aulas também dificulta o trabalho do
professor e que esgota emocionalmente os mesmos. Nessa logica capitalista quanto mais
aluno em sala de aula mais lucro. Isso acaba com o trabalho do professor.

Segura (2001) nos afirma que na verdade, a complexidade nédo deve
inviabilizar a acdo e este conceito de complexidade, que tanto ouvimos atualmente, estd mais
ligado a maneira como entendemos 0 mundo, os varios desafios que 0 movimentam e como se
inter-relacionam criando sempre novos contextos. Por isso exatamente que muitos professores
nunca desanimam e recriam sua profissdo. Cabe colocar em prética as possibilidades de acéo
dos professores. Isto é, ndo adianta mais falar em curriculo e avaliacdo se na verdade a
estrutura ndo se modifica. S0 necessarias escolas bem equipadas, com propostas inovadoras
qgue possam ser colocadas em préatica, possibilidade de inclusdo de todos através de
professores com menores cargas de trabalho e mais capacitados. Além disso, a
instrumentalizacdo tecnoldgica, e mais respeito para com todos sdo pontos necessarios para
podermos transformar essa realidade.

Quando hé o desejo intenso de mudanca, ensinar passa ser mais do
que s6 transmitir conteidos e passa a ser também, entender as ameacas, perceber as injusticas
e desenvolver uma consciéncia politica para que se possa lutar contra as duas primeiras. Essas
palavras de Paulo Freire, retiradas de uma biografia publicada recentemente, determina bem o
que queremos explicitar. Através dos registros de nossa pesquisa, percebemos claramente que
ficam distantes o discurso tedrico e a realidade pratica dos professores e seus dirigentes.

“Ensinar aprendendo”, como dizia Freire (2002) € o carro chefe de nossa investigacao.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve por objetivo verificar se o estudo do meio, uma
proposta pedagdgica de ensino presente nos PCNSs, esta sendo realizada e de que forma esta
acontecendo a sua execucdo nas escolas do municipio de Catanduva- SP. Nossos resultados
demonstram que esta pratica pedagodgica é realizada nas escolas de Catanduva sendo
conhecida tanto pelos professores quanto pelos coordenadores, diretores e supervisores das
escolas. Entretanto, um importante achado de nosso estudo refere-se as dificuldades que
acompanham esta metodologia. A principal delas é que, ainda ndo é entendido,
conceitualmente por parte da comunidade escolar, fato este que prejudica o desenvolvimento
e, consequentemente, a aprendizagem por parte dos alunos. Nesse sentido, torna-se de
extrema importancia a maior capacitagdo do quadro de docentes para o desenvolvimento de
metodologias inovadoras que poderdo contribuir para bom andamento do processo de ensino-

aprendizagem.
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Anexo 1: Questionario a ser aplicado aos alunos apos a realizacdo do estudo do meio
(PILETTI, 1991).

SIM NAO
Fui amavel com todos? () 0
Conversei ou prestei atengdo em outras coisas durante a excursao? () @)
Toquei em objetos expostos? () ()
Mostrei interesse pelas explicages? () ()
Empurrei meus companheiros? () 0)
Falei baixinho? () 0
Corri para chegar antes dos outros? () ()

Agradeci as explicacdes recebidas? () ()
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Apéndices

Apéndice 1: Questionario da Secretaria de Educacéo e Diretoria de Ensino

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

9)

Funcéo

Formacao

Tempo de atuacdo profissional geral

Tempo de atuagdo no cargo

Vocé sabe o que é estudo do meio?

Qual o seu conceito de meio ambiente?

Vocé sugere em algum de seu(s) plano(s) de trabalho qualquer tipo de atividade extra-

classe?

( )Sim ( ) Nao Qual? Por qué?

Quais medidas administrativas sdo adotadas quando uma escola pretende realizar
atividades com estudo do meio?

Vocé determina projetos para que as atividades extra-classe acontecam?

10) Vocé sabe se nos PPP das escolas existe algum item que verse sobre as atividades

extra-classe?
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Apéndice 2: Questionario a ser aplicado nos professores envolvidos na pesquisa

Nome da escola:

Faculdade em que se graduou:

Curso: Quantos anos vocé leciona?

Quais disciplinas vocé ministra?

Atualmente vocé é professor
a) () Efetivo

b) () Néo efetivo

1) Vocé sabe 0 que é estudo do meio?

2) Vocé costuma desenvolver atividades extra-classe com os seus alunos?

()Sim ( )Nao Que tipo?

Se a resposta for afirmativa, explique se vocé prepara um projeto para a execuc¢do das

saidas.

3) Em geral, vocé participa com outro professor de alguma atividade extra-classe?

()Sim  ()Nao

Para os que assinalarem sim:

a) Essas atividades sdo planejadas onde, como e por quem?

b) As saidas acontecem no proprio bairro ou no municipio?
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c) Voceé sugere outras saidas de classe, aléem do proprio bairro e municipio?Onde?

Por qué?

4) As atividades extra-classe, geralmente, fazem parte:

a) do Projeto Politico Pedagdgico da escola ( )

b) de uma programacéo a parte ()

Explique:

5) Indique o(s) tema(s) e conceito(s) mais freqlientes desenvolvido(s) nessas atividades:

TEMA(S)

CONCEITO(s)

6) A proposta desse tipo de atividade, em geral, é feito:

a) Porvocé ()

b) Pela coordenacdo/direcdo da escola ( )

c) Por outros professores ( )

d) Pelosalunos ()

7) Vocé prepara seus alunos antes das saidas de classe?

()Sim () Nao

Como?

Explique:
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8) Qual é sua forma de avaliar os alunos ap6s uma atividade extra-classe?

9) Relate, uma experiéncia didatica de sucesso que fez parte de uma saida de campo.
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Apéndice 3: Questionario a ser aplicado nas coordenacdes, direcdes e supervisoes
escolares

1)

2)

3)

4)

5)

Funcéo:
( ) Coordenador(a)
( ) Diretor(a)

( ) Supervisor(a)

Formacao:
( ) P6s Graduacao

Curso:

Instituicdo:

Ano de concluséo:

() Licenciatura Plena:

Curso:

Ano de concluséo:

Tempo de atuacdo profissional geral:

( ) delaté5anos

( ) de 6 até 10 anos
( ) dellaté 15 anos
( ) de 16 até 20 anos

() mais de 20 anos

Tempo de atuagdo no cargo:

Instituicdo:

Vocé sabe o que € estudo do meio?
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6) Qual o seu conceito de meio ambiente?

7) Em algum momento de ocupacdo de cargo administrativo/pedagogico, vocé sugeriu
atividades extra classe aos docentes? Quais?

8) As atividades extraclasses ou estudo do meio constam do Projeto Politico Pedagogico?

9) Existem projetos para as saidas extraclasses? Por qué?

10) Existe necessidade de encaminhamento de projeto de atividade extraclasse para algum

dos 6rgéos responsaveis pela educacdo em seu municipio



