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Neste artigo apresentam-se os resultados preliminares da pesquisa em andamento intitulada A
gestdo das escolas do campo do municipio de Salvador: plano de acdo articulada para os
desafios do cotidiano das escolas insulares visando descrever e analisar as condicGes de
funcionamento e a gestdo das unidades de ensino nas comunidades insulares. Neste universo
encontram-se oito escolas que ofertam educagdo infantil e ensino fundamental aos filhos e
filhas de pescadores e marisqueiras das Ilhas de Maré, llha dos Frades (Paramana) e Ilha Bom
Jesus dos Passos. Utilizamos o termo insular para caracterizar e distinguir as escolas
localizadas nas ilhas que pertencem ao municipio de Salvador daquelas que estdo no
continente e no litoral. Os procedimentos metodolégicos utilizados se pautaram na pesquisa
qualitativa, tendo como instrumentos de coleta de dados a observacéo participante e relatos de
experiéncia dos diretores dessas escolas.
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INTRODUCAO

A Rede Municipal de Educacdo de Salvador é composta por 440 escolas divididas
entre 10 gerencias regionais de educacdo com caracteristicas bem singulares. Dentre as
gerencias regionais, a regional subdrbio Il é, sem davida, a que possui uma realidade mais
complexa, pois esta dividida entre dois territorios: o continente e as llhas.

Nesta geréncia séo atendidas as escolas localizadas nos bairros de Paripe, Periperi,
Coutos e na llha de Maré, llha dos Frades e llha Bom Jesus dos Passos. Estes bairros e Ilhas
fazem parte do subdrbio ferroviario de Salvador-Ba. Neste trabalho, nos debrugaremos sobre
a gestdo das escolas que estdo localizadas no territorio insular, ou seja, nas llhas. Destaco que
as informacGes apresentadas neste artigo séo resultado da escuta sensivel dos diretores das
escolas localizadas em territdrio insular e, também, da implicacdo profissional como diretora
e militante da educacdo do campo no municipio.

A GESTAO DAS ESCOLAS INSULARES

O territério insular € marcado pela vida em um territério limitado, com fronteiras
definidas, com espagos e tempos distintos dos continentais. As escolas que estamos
denominando como insulares sdo aquelas que carregam em si a missdo de garantir a
identidade da escola vinculada as questfes inerentes a vida no e do mar.

A ilha, além de suas representacGes simbolicas que remontam ao inicio da
vida humana na Terra, é também uma porcao de territério, onde se exercem
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préticas sociais e simbdlicas e, portanto, é sempre um territério particular,
construido (DIEGUES, 1998, p.107).

Nesse sentido, ser gestor de uma escola insular € uma tarefa que exige muito mais que
competéncia técnica, exige sensibilidade, pois de acordo com Diegues (1998) o territdrio
insular ndo é s6 um espaco geograficamente determinado, o territorio insular é antes de
qualquer coisa um espaco historicamente produzido por diferentes praticas simbolicas, sociais

e econdmicas.

Figura 1 — Mapa das llhas do Municipio de Salvador
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Fonte: http://www.desenvolvimentourbano.salvador.ba.gov.br/lei7400_pddu (adaptado)

Consequentemente, as atividades realizadas pela escola sdo influenciadas pelas
praticas sociais e simbolicas que constituem o territério. Diante disso, “a analise das relacoes
entre as sociedades insulares e as representacdes que elas fazem sobre seu viver na ilha, seu
espago e seu tempo, distintos dos continentais” € fundamental para elaboracdo da proposta de
trabalho do gestor escolar principalmente para o gestor que ndo é nativo. A escolha dos
diretores escolares da rede municipal de Salvador da-se por meio de eleigdo direta, tendo
como requisitos basicos, ser servidor estavel e integrante das categorias funcionais de
professor ou coordenador pedagogico. O mandato do diretor eleito tem duracdo de trés anos,
podendo permanecer por mais um periodo de mesma duracdo. Contudo, na maioria das
escolas das ilhas ndo ha eleicdo para diretor escolar por ndo possuir em seus quadros nimero
suficiente de servidores estaveis para concorrer a elei¢cdo, sendo o diretor indicado e nomeado
pelo Secretario Municipal de Educacdo. O mandato do diretor eleito pode ser reconduzido
uma vez por igual periodo. Nas escolas insulares, o diretor pode permanecer por mais tempo
do que o estabelecido na legislagdo. De modo geral, as escolas ndo tem vice-diretor.

Nesta perspectiva, quem ndo é nativo é um intruso, alguém que precisa ser legitimado
(Diegues, 1998, p. 50). Ser legitimado pelos ilhéus ndo é uma tarefa facil. O processo eleitoral



para escolha do diretor escolar ndo legitima o mesmo diante da comunidade. O diretor
“intruso” a todo o momento ¢ submetido a prova. Intrusos e nativos veem a llha de formas
diferentes. Os intrusos veem a Ilha como um lugar de descanso, fartura e felicidade e por esta
razao muitos imaginam que trabalhar na ilha tem a ver com “sombra e agua fresca”. Essa
visdo romantica sobre o territorio insular ignora a instabilidade, precariedade e dependéncia
que os nativos enfrentam em relagéo ao continente.

Ja para o ilhéu, a ilha ndo é necessariamente este espaco paradisiaco, a
margem das normas vigentes, nem essa projecdo ficticia de um outro mundo,
mas o lugar de ancoragem fragil e instavel, o lugar de sua vida cotidiana. E
outra forma de instabilidade que se reflete no mito antigo da ilha flutuante,
cujas imprevisiveis mudangas de rumos desnorteiam o0s viajantes. A
precariedade dos espacos e da vida é também de ordem politica, econémica e
cultural, onde frequentemente a vida é dificil num territério geograficamente
limitado, com recursos naturais limitados, muitas vezes esquecido,
dependente de decisdes e politicas definidas no continente. As
representacdes sociais dos ilhéus sdo, portanto, marcadas pela instabilidade,
precariedade e dependéncia (DIEGUES, 1998, p. 109).

Com base nesta perspectiva, a instabilidade, a precariedade e a dependéncia do
territério insular constitui-se um desafio para os formuladores e executores de politicas
publicas das mais diversas areas, bem como para o diretor escolar. Diante disso, o territorio
insular ¢ um campo fértil para o desenvolvimento de ac6es politicas para a consolidacao dos
direitos do sujeito a educacao, salde, lazer, seguranga, habitacgdo, etc.

Em se tratando de precariedade, destacamos que cabe ao diretor que atua nas llhas
gerir escolas com professores em regime de contrato temporario, auséncia de coordenador e
secretario escolar, inexisténcia de proposta pedagdgica especifica e infraestrutura inadequada.
A precarizacdo do quadro de funcionarios tem impacto direto no desempenho escolar dos
alunos, o que pode ser verificado pelos indices de reprovacdo, de repeténcia, de distorcédo
idade-ano de escolaridade e de abandono/evasédo escolar e no funcionamento e na gestdo das
escolas insulares.

Sobre o provimento de professores a Lei Complementar n® 036/2004 que Dispde sobre
o0 Estatuto dos Servidores do Magistério Publico do Municipio do Salvador estabelece que o
ingresso na carreira do magistério para o cargo de professor dar-se-a mediante concurso
publico de provas e titulos, exigindo-se como formacdo minima graduacdo plena em
Pedagogia ou Normal Superior. No entanto, o ingresso dos professores para as escolas
insulares até 2013 era feito por meio de terceirizacdo, tendo como pré-requisito minimo
habilitacdo em nivel médio. A contratacdo por meio de terceirizacdo precariza o trabalho
docente uma vez que ndo cumpre a exigéncia minima para contratacdo, contribui para reducao
da remuneracdo e promove o desvio de funcdo a medida que os profissionais eram
contratados para as fun¢des de monitor e/ou multiplicador.

Para atender a exigéncia legal a contratacdo de professor passou a ser feita mediante
processo seletivo simplificado em Regime Especial de Direito Administrativo — REDA. A
partir do REDA apenas professores com formacéo em nivel superior puderam ser contratados
para atuacdo nas escolas da rede municipal de ensino, inclusive nas escolas insulares. Por um
lado, essa medida contribuiu para que se fossem admitidos apenas professores com nivel
superior. Contudo, desvinculou os professores que eram moradores da comunidade.
Consequentemente, as escolas perderam os professores que estavam implicados com os
modos de ser da comunidade, com a identidade da comunidade. A desvinculagdo destes
profissionais também ocasionou um impacto na economia local, pois um namero significativo
de profissionais assalariados que existiam/existem na comunidade estavam/estdo vinculados



ao servico pablico municipal via contratos com empresas de prestacdo de servicos a prefeitura
municipal. Ndo se pode negar que 0 processo seletivo trouxe avangos para a educacdo nas
Ilhas, entretanto é uma medida parcial, provisoria e descontinua porque os contratos firmados
em 2013 tiveram vigéncia maxima de vinte e quatro meses. Em 2015 ocorreu novo processo
seletivo, onde mais uma vez desvinculam-se os professores antigos para chegada de novos
profissionais, pois que quem participou do processo seletivo anterior ndo pode ser
recontratado.

De modo geral, o quadro de professores das escolas insulares € composto por
professores em regime de contrato temporario. Acreditamos que esse fato deve-se ao fato de
que o Plano de Carreira e Remuneracdo dos Servidores da Educagdo do Municipio do
Salvador ndo estimula os professores a atuarem nestas localidades, além do medo da travessia,
dos riscos envolvidos e da distancia em que estas escolas estdo em relacdo ao continente.
Estrategicamente, acredita-se que essa realidade mudaria com valorizacdo e melhoria do
quadro dos profissionais que atuam nas comunidades insulares. Essa valorizagcdo estaria
atrelada a incorporacdo de gratificacdo especifica ao salario daqueles que optassem pelo
trabalho nas Ilhas. Nesse sentido, o Plano Nacional de Educacéo, lei 13.005 de 25 de junho
de 2014 — PNE - garante que as especificidades socioculturais das escolas do campo, das
comunidades indigenas e quilombolas devem ser considerados no provimento de cargos
efetivos para estas escolas. Isso demanda que haja o reconhecimento da necessidade de
gratificacdo diferenciada respeitando-se as especificidades destas escolas. Atualmente, o
Plano de Carreira e Remuneracdo s6 prevé uma ajuda de custo para aqueles que optarem por
fixar residéncia por no minimo trés anos em uma das llhas.

No delineamento do trabalho do gestor das escolas insulares, a instabilidade é
percebida em relacdo a dificuldade de deslocamento do continente a ilha ou ilha a ilha. A falta
de transporte publico, os altos precos cobrados por barqueiros particulares e as condicdes
climéaticas desfavoraveis a navegacdo que por vezes comprometem o cumprimento do
calendario letivo e do tempo pedagdgico dos alunos. Neste processo € importante frisar que,
atualmente, a maioria dos professores e gestores que trabalham no territério insular residem
no continente. Frente a esses limites a LDB 9.394/2016 no artigo 23 estabelece que o
calendario escolar possa adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéticas e
econdmicas, mas no que se refere as escolas insulares, o calendario escolar vigente € 0 mesmo
das escolas urbanas / continentais (Brasil, 1996).

No que se refere a dependéncia, chamamos a atencdo para a auséncia de bens e
servicos e equipamentos publicos nas Ilhas. A vida na ilha limita-se aquilo que o mar oferece.
N&o existem servicos bancérios, hospitais, correios, farméacias, areas de lazer (quadras de
esporte), transporte publico, rede de esgoto, servicos eficientes de telefonia e internet,
seguranca, etc. As escolas s6 ofertam matricula até as series inicias do ensino fundamental. A
vida na Ilha depende do continente.

A EDUCACAO DO CAMPO E AS ESCOLAS INSULARES

A reivindicacdo dos diversos movimentos sociais por uma Educacdo do Campo,
embora ndo seja recente, contraria a educacdo rural que vinha sendo oferecida pelo Estado.
Somente na primeira metade do século XXI é que os sujeitos do campo conquistaram o direito
a uma educacdo escolar publica especifica para 0 meio rural. Para Fernandes e Molina (2004)
a educacdo rural é construida a partir de uma visao reprodutivista, sendo o campo pensado
apenas como espaco de producdo econdmica e escolarizacdo para atender as demandas do
mercado. Por outro lado, a educacdo do campo é uma conquista, um direito a educacdo que
respeita a diversidade. Nas palavras de Munarin (2011, p.53),



[e]mbora a militancia efetiva de alguns movimentos e organizacfes sociais
tenha se iniciado um pouco antes, na segunda metade da década anterior, €
nesta que os sujeitos coletivos do campo definem um projeto de educagéo
escolar publica para o meio rural brasileiro. As organizagdes e movimentos
sociais do campo, com apoio em significativos setores universitarios,
protagonizaram uma campanha pela constru¢cdo de uma concepcdo de
Educacdo do Campo, que se contrapds ao conceito, as definicbes e as
politicas de educacdo rural presentes ou ausentes na historia da educacdo
brasileira.

Para Caldart (2009, p.38), a

[...] educacdo do campo se coloca em luta pelo acesso de trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz
critica a0 modo de conhecimento dominante e a hierarquizacdo
epistemoldgica propria desta sociedade que deslegitima os protagonistas
originarios da Educacdo do campo como produtores de conhecimento e que
resiste a construir referéncias proprias [...].

A Educagdo do campo privilegia o protoganismo dos sujeitos no processo de
construcdo de uma politica de educacdo vinculada a vida real, em sujeitos concretos na
diversidade que a vida do campo lhes imp0e, articulando diferentes dimens6es formativas e o
conhecimento como pratica de trabalho, cultura, luta social. Assim, reconhecer as
especificidades dos processos produtivos e formadores do ser que acontecem no campo € na
cidade, sem com que isso signifique o fortalecimento das contradi¢@es historicas entre campo
e cidade. Para Caldart (2009, p. 41-46), 0

[...] “do” da Educagdo do campo tem a ver com esse protagonismo: ndo é
‘para’ e nem °‘com’: ¢ dos trabalhadores, educacdo do campo, dos
camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’ que ndo é dado, mas que
precisa ser construidos pelo processo de formacdo dos sujeitos coletivos,
sujeitos que lutam para tomar parta da dindmica social, para se constituir
como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica da sociedade.
Mas que apresenta, no limites ‘impostos pelo quadro em que se inseri’, a
emergéncia efetiva de novos educadores, interrogadores da educagdo, da
sociedade, construtores (pela luta/pressdo) de politicas, pensadores da
pedagogia, sujeitos de praticas [...]. O ‘do campo’ neste, caso, retoma a velha
discussdo sobre como fazer uma escola vinculada a ‘vida real’, ndo no
sentido de apenas colada a necessidades e interesses de um cotidiano linear e
de superficie, mas como sintese de multiplas relacGes, determinacGes, como
guestbes da realidade concreta. Retoma a interrogacdo sobre a
necessidade/possibilidade de vinculo da escola, de seu projeto pedagdgico,
com sujeitos concretos na diversidade de questdes que a ‘vida real’ lhes
impbe. Uma escola cujos profissionais sejam capazes de coordenar a
construcdo de um curriculo que contemple diferentes dimensées formativas e
que articule o trabalho pedagdgico na dimensdo do conhecimento com
praticas de trabalho, cultura, luta social.

Dentre os marcos legais resultantes deste movimento destaca-se a Resolucdo
CNE/CEB n° 01 de 3 de abril de 2002 e a Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 28 de abril de 2008
que instituem as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica das Escolas do Campo e o
Decreto n® 7.352 de 04 de dezembro de 2010, que dispde sobre a politica da educagdo no
campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Neste



percurso, a legislacdo traz um novo paradigma para a educacdo no meio rural, focando-se
naquilo que € especifico, na busca de garantir que as escolas do campo ndo desaparecam e que
suas criangas nao precisem se deslocar para a cidade. Assim, a Educacdo no Campo é o
resultado das lutas sociais empreendidas até o presente, e esta se caracteriza pela oferta de
educacdo basica e pelo acesso ao Ensino Superior.

A educacdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formac&o inicial e
continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condigbes de
infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados
ao projeto politico-pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a
diversidade das populagdes do campo (BRASIL, 2010, Decreto n°
7.352/2010).

Dessa forma, a Educacdo do Campo, conforme a resolucdo n° 02/2008 deve ser
regulamentada e oferecida pelos sistemas de ensino e tem como objetivo a universalizacéo do
acesso, a permanéncia e o sucesso escolar com qualidade em todo nivel da Educacdo Basica.
No entanto, essa educacédo deve se destinar as populacdes do campo como,

[...] os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0S
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condigdes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural; [..]. (BRASIL, 2010, Decreto n°
7.352/2010).

E evidente que este decreto constitui-se em uma referéncia relevante, pois traz a
definicdo da escola do campo como aquela situada em area rural conforme definida pela
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em éarea
urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo. Consequentemente, tal
decreto estabelece as regras para manutencdo e desenvolvimento da educacdo no campo com
vistas a superar as defasagens historicas de acesso a educacdo escolar (BRASIL, 2010).
Pensar a escola do campo como uma escola que possui um projeto que respeita a diversidade
do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género,
geracional e de raca e etnia € pensar que nao basta a existéncia de prédios escolares em areas
rurais.

[...] a Educacdo do Campo compreende 0s processos culturais, as estratégias
de socializacdo e as relacdes de trabalho vividas pelos sujeitos do campo em
suas lutas cotidianas para manterem essa identidade como elementos
essenciais de seu processo formativo. O acesso ao conhecimento e a garantia
do direito a escolarizacdo para os sujeitos do campo fazem parte dessas lutas
(MOLINA; FREITAS, 2011, p. 19).

Nesta perspectiva, as escolas das Ilhas do municipio de Salvador por estarem
localizadas em éareas rurais sdo classificadas como escolas do campo. As ilhas possuem estilo
de vida social e cultural distintos. Cada territorio tem identidade e simbolismo que as
distingue umas das outras, em territorio continental. O territério insular é fundamental para a
construcdo da identidade dos moradores da Ilha. O mar, a terra e todos os sistemas naturais
gue formam o territério além dos elementos simbolicos constituem a identidade insular.
Segundo Diegues (1998, p.117), “[...] a ilha € mar e também terra. Se o mar ¢ sempre presente



nas representacdes do territorio, ele o é como fronteira e limite [...]. A relacdo terra-mar, [€]
essencial na vida dos ilhéus”.

Desse modo, nadar, pescar, mariscar, passear de barco, participar do
Acompanhamento faz parte da sua rotina social e cultural. Estas praticas favorecem a imersdo
das criancas desde seu nascimento na variedade de conhecimentos socioculturais da
comunidade, este processo € fundamental para a construcdo do sentimento de pertencer. O
mar em torno da ilha, a terra e a viagem sdo elementos que constituem material e
simbolicamente a identidade insular, fortalecendo no contato direto com estes elementos o
sentimento de pertencer (DIEGUES, 1998)

O territorio da Ilha é construido a partir de representacées e praticas sociais produzidas
e reproduzidas por aqueles que nela vivem, ou seja, pelas criancas. Dessa forma, a
territorialidade dos ilhéus é carregada de marcas profundas de sua ligagdo com o mar, com o
movimento das marés, com a chuva, raios, trovoes e ventos. A medida que, esses fendmenos
naturais, estruturadores da vida social, afetam diretamente as rotinas socio-culturais e
econdmicas constitui material e simbolicamente a cultura insular.

A relagdo terra-mar, essencial na vida dos ilhéus, varia segundo as
sociedades insulares. [...] O mar, para eles, ndo é visto como um lugar de
passagem ou um espago selvagem, mas um lugar de vida onde existe o
mesmo tipo de organizacao social que a existente na terra (DIEGUES, 1998,
p. 117).

A vida cotidiana no territdrio insular se da reflexivamente na relacdo entre o instituinte
e o instituido, € resultado de suas praticas sociais. O reconhecimento e valorizagdo destas
experiéncias e os modos proprios de vida sdo fundamentais para a constitui¢cdo da identidade
daqueles que residem em territorios rurais (BRASIL, 2010).

Figura 2 — Rotinas culturais. A esquerda homens pescando e & direita mulheres preparando filé de
sardinha

Fonte: Foto digital por Concei¢do Maria do Sacramento



No que diz respeito a educacdo no territorio insular, a rede municipal de ensino de
Salvador possui 9 (nove) escolas localizadas em 3 (trés) llhas, a saber: i) uma escola na llha
Bom Jesus dos Passos, ii) uma escola na Ilha dos Frades (Paramana) e, iii) sete escolas na llha
de Maré. Destaco que entre as sete escolas localizadas na llha de Maré, quatro escolas estdo
em territorios quilombolas.

Neste cenario, as escolas das llhas foram classificadas recentemente pelo Ministério da
Educacdo — MEC - como escolas do campo pela localizacéo e pelo atendimento prioritario a
populagdes compostas por marisqueiras, pescadores artesanais, agricultores familiares e
quilombolas conforme estabelecido no decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010.

Nota-se que apesar de haver escolas nestas localidades, a proposta curricular
representa uma transposicdo do modelo pedagdgico das escolas urbanas para as escolas das
Ilhas, ou seja, do campo. Esse modelo que educacdo escolar urbanocéntrica afasta a escola
insular de possibilidades de articulacdo com o contexto real e ndo evidencia compromisso
com as caracteristicas concretas das populacdes locais. Destaca-se ainda, caréncia de
formacdo dos gestores e profissionais de educacdo para efetivacdo das politicas publicas
especificas para educacdo do campo.

Para que a politica da educacdo do campo seja efetivada se faz necessario sistematizar
os dados que revelam a condig@o de descaso e abandono que sofreu a educacéo nas llhas e
consequentemente, “[...] reconhecer a existéncia do campo em suas singularidades e como
espaco de producdo material, econdmica e sociocultural [...]” que integra o territorio do
municipio de Salvador.

Diante da necessidade de problematizar e aprofundar os estudos e as a¢fes o grupo de
diretores das escolas das Ilhas promoveram sessdes tematicas, no segundo semestre de 2015,
que serviram de subsidios para que fosse realizado em novembro do mesmo ano, o |
Seminario de Educacdo do Campo da Rede Municipal de Salvador. Nesse seminario questdes
referentes a realidade do campo do municipio de Salvador, as comunidades quilombolas
foram discutidas com o intuito de fortalecer as comunidades, valorizar seus modos de vida e
propor um modelo de educacao e desenvolvimento sustentavel e que respeite a diversidade.

CONSIDERACOES FINAIS

As populacbes do campo tém reivindicado do Estado, escola publica e das escolas,
praticas educacionais que as contemplem. Nesse sentido, defendemos préticas educacionais
que os afirmem como alunos do/no campo, sujeitos sociais, éticos, culturais, sem
subalterniza-los. O reconhecimento destes outros sujeitos, criancas filhas dos povos das
florestas, trabalhadores rurais, quilombolas, caicaras, pescadores artesanais, agricultores
rurais, ribeirinhos, indigenas, extrativistas entre outros, espalhados por todos os cantos do
pais, legitima em torno dessa diversidade que ndo quer se sufocar em uma escola Unica para
todos. Neste veio, se faz necessario que as diferencas existentes estejam contempladas de
modo que o pensar e o fazer pedagdgico estejam voltados para o desenvolvimento de
processos formadores em contextos concretos a fim de superar os modelos de educagdo que
os colocam em condicédo de inferioridade, falta, auséncia.

Os sujeitos do campo trazem consigo um rico repertorio cultural, social, religioso,
politico e econdmico que precisa ser compreendido como elemento norteador na construgdo
dos saberes e dos conhecimentos que serdo sistematizados pela escola. Essa riqueza cultural
deve integrar-se organicamente ao trabalho pedagdgico como principio educativo. O desafio
que se coloca ao gestor € o de garantir que as criancas do campo sejam atendidas respeitando
suas especificidades e as especificidades da dindmica desse contexto, sem gque com issO 0S
principios articuladores deixem de ser cumpridos. Evidentemente que este movimento requer
conhecimento profundo da comunidade local com vistas & efetivagdo de direitos das criancas



potencializados em ambientes que privilegiem a interacdo e a construcdo de sociabilidades,
subjetividades e identidades.

Discutir sobre a gestdo das escolas do campo ndo representa uma dicotomia ou
privilégio, significa defender os direitos daqueles que tém sido atendidos de forma precéria,
sofrendo com a auséncia de politicas publicas. Este movimento nos sugere pensar quem s&o,
onde vivem, como vivem e 0 que reivindicam as criancas que vivem nos diversos territorios
brasileiros.

Consequentemente, a gestdo municipal precisa estar voltada para manutencdo e
desenvolvimento da educacdo no campo com vistas a superar as defasagens historicas de
acesso a educacgdo escolar. Pensar a escola insular como uma escola que possui um projeto
que respeita a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia é pensar que ndo basta a existéncia de
prédios escolares em areas rurais. Pensar a escola insular € pensar uma escola que respeita do
direito das criancas das llhas de serem atendidas iguais as criangas da area urbana quando as
diferencas as inferiorizam e garantir que sejam atendidas de forma diferenciada quando a
igualdades as descaracterizam (Santos, 2008 apud Tendrio, 2009).
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