UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA - UNIARA
Programa de Pés-graduacéo em Processos de Ensino, Gestdo e Inovacao.

Rita Valéria Rodrigues Meneguello

Metodo de projeto: uma contribuicdo para a melhoria no processo de

ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental

ARARAQUARA - SP
2017



Rita Valéria Rodrigues Meneguello

Metodo de projeto: uma contribuicdo para a melhoria no processo de
ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Processos de Ensino, Gestdo e
Inovagdo da Universidade de Araraquara —
UNIARA - como parte dos requisitos para
obtencdo do titulo de Mestre em Processos de
Ensino, Gestdo e Inovacao.

Linha de pesquisa: Processos de Ensino.

Orientadora: Prof.2 Dra. Maria Regina Guarnieri

ARARAQUARA - SP
2017



FICHA CATALOGRAFICA

M499m Meneguello, Rita Valéria Rodrigues

Método de projeto: uma contribuigdo para a melhoria no processo
de ensino e aprendizagem no ensino fundamental/Rita Valéria
Rodrigues Meneguello. — Araraquara: Universidade de Araraquara,
2017.

109f. N

Dissertagdo (Mestrado)- Programa de Pos-graduagdo em Processos
de Ensino, Gestdo e Inovagao- Universidade de Araraquara-UNIARA

Orientador: Profa. Dra. Maria Regina Guarnieri

1. Método de projeto. 2. Processo de ensino e aprendizagem.
3. Ensino fundamental. I. Titulo.

CDU 370

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

MENEGUELLO, R. V. R. Método de projeto: uma contribui¢iio para a melhoria
no processo de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental. 2017. 109f.
Dissertagdo do Programa de Pos-graduagdo em Processos de Ensino, Gestéo e Inovagéo
da Universidade de Araraquara — UNIARA, Araraquara-SP.

ATESTADO DE AUTORIA E CESSAO DE DIREITOS

NOME DO AUTOR: Rita Valéria Rodrigues Meneguello

TITULO DO TRABALHO: Método de projeto: uma contribui¢do para a melhoria no
processo de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental

TIPO DO TRABALHO/ANO: Dissertagéo / 2017

Conforme LEI N° 9.610, DE 19 DE FEVEREIRO DE 1998, o autor declara ser
integralmente responsavel pelo contedo desta dissertagdo e concede a Universidade de
Araraquara permissdo para reproduzi-la, bem como empresta-la ou ainda vender copias
somente para propdsitos académicos e cientificos. O autor reserva outros direitos de
publicagio e nenhuma parte desta dissertagdo pode ser reproduzida sem a sua
autorizagao.

e

Rita Valéria Rodri Meneguell
Rua Antdnio Campana N° 262 — Jardim Santa Rita — Ariranha - SP
ritavarome@hotmail.com



ghk

R

vy e

LTI e e

g

.., Profa. Dra. Luciana Maria Gif
; Umvemdadede Araraquara.— ] NIARA

‘vmfa Dra. Adrian Patricio Dclgado '
Universidade Nove de Julho ~UNINOVE

"
UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA -

- UNIARA
B PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROCESSOS DE ENSINO,
Y GESTAOE movw&o,MAmmnucmcm

FOLHA DE APROVACAQ

Dxmmmeﬁm&mwmmm&Em,mumm

da Universidade de Araraquara — UNIARA - pmobtwladoﬁﬂﬂodz%m?mmde
Ensino, Gestiio ¢ Inovagiio.

Area de Concentragio: Educaglio ¢ Ciéncias Socisis,

NOME DO AUTOR: RITA VALERIA RODRIGUES MENEGUELLO

" THTULO DO TRABALHO: “Método de Projeto: uma contribuiclio para a meihoria no processo de

entino  aprendizagem no Ensino Fundamental®

Assinatura do(a) Examinador(a) Congeito

R e B =
T Re ~Qw~g' ]

b 3 m&mv&da ( ) Reprovada

.  Profa. Dra. Maria Regina (ﬂvatmpd’(omnmdom)

Univcrsxéadc de Araraquara — UNIARA

\M(Lu,\.‘t s ) i

{#) Aprovada ( )Reprovada

‘ 2 ) Aprovada ( )Reprovada

Veérsto definitiva revisada pelo(a) orientador(a) em: 0 /2 6/ )20 /-

° .
' &
Nz "
’ ol //T)ng’{ [y /)ll,‘-d& ; o :
Frofa. Da. Maria Regina Guafhieri (gAlentadore) .




A todos os professores dedicados e
empenhados em fazer da profissdo que
escolheram uma verdadeira paixao, em que 0S
desafios e angustias do dia a dia sao
abrandados por um olhar meigo e curioso em
busca do saber.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, pela vida e pelas condi¢Bes que favoreceram mais
esta etapa de formacéo profissional e realizagdo pessoal.

A Prof2 Dr.2 Maria Regina Guarnieri, orientadora desta pesquisa. Obrigada pela
disponibilidade, competéncia, paciéncia e dedicagdo durante estes dois anos de estudo.

A Prof.2 Dr? Luciana Maria Giovanni e a Prof.2 Dr2 Adriana Delgado  por aceitarem
fazer parte da Banca Examinadora e pelas preciosas contribuicdes para meus estudos.

A Prof2 Dr2 Dirce Charara Monteiro, coordenadora do Mestrado Profissional em
Educacao - Processos de Ensino, Gestéo e Inovacao, por sua presteza e simpatia.

Aos Professores do Programa de Pos-graduacdo em Processos de Ensino, Gestdo e
Inovacdo da Universidade de Araraquara — UNIARA, que proporcionaram reflexdo e
conhecimento sobre as diversas tematicas que circundam o meio educacional.

Aos amigos do Mestrado, pela convivéncia e respeito, pelo companheirismo e
amizade. Em especial Fabio e Marcos, nossos companheiros que durante as viagens ja
proporcionavam reflexdes e discussdes sobre os textos da aula.

Aos meus pais Hedio e Lucia, por acreditarem que o estudo seria a esséncia da minha
carreira, por incentivarem, apoiarem e ajudarem em tudo que precisei. Obrigada por estarem
sempre comigo.

Ao meu esposo Carlos (Carlinho), meu amigo, companheiro e parceiro. Obrigada
pela tolerancia, pelo amor, carinho e respeito com que convivemos diariamente.

Aos meus filhos Washington e Isis, pelo apoio permanente nesse percurso de
formagéo, pela compreenséo e ajuda em diversas situagdes.

Agradeco a minha amiga e companheira Deisi, por fazer parte dessa aventura
pedagdgica. Obrigada por aceitar o convite, sem vocé provavelmente ndo teria enfrentado os
desafios sozinha e este sonho néo estaria sendo possivel.

Ao professor de Geografia que mesmo sem saber, inspirou minha carreira
profissional, contribuindo para esta conquista. Professor Douglas em nome do qual,
homenageio todos os professores que fizeram parte da minha trajetoria profissional e,
portanto, fazem parte da minha historia.

A professora Maria Antonieta que tive o prazer de conhecer na graduacio e desde 0
primeiro dia de aula sempre foi e continua sendo um exemplo de competéncia e caridade a ser

seguido.



Aos gestores da escola em que atuo pelo apoio em todos os momentos em que
precisei ausentar-me do trabalho em detrimento dos estudos. Em especial Rosa e Estela, meus
sinceros agradecimentos.

Ao PCNP Edison que sempre se demonstrou prestativo em relagdo as duvidas e
necessidade de informagdes que permeavam a pesquisa.

A Supervisora de Ensino Maria Silvia Azarite Salomdo, sempre solicita nos

momentos em que precisei.



A finalidade do ensino é promover, nos alunos, a compreensao
dos problemas que investigam. Compreender é ser capaz de ir
além da informacdo dada, é poder reconhecer as diferentes
versbes de um fato e buscar explicacbes além de propor
hipdteses sobre as consequéncias dessa pluralidade de pontos
de vista.

(HERNANDEZ, 1998, p. 86



RESUMO

Esta pesquisa apresenta como objetivo estudar o Método de projeto buscando apresentar e
discutir suas contribuicbes como possibilidade de melhoria do trabalho docente e aprendizado
discente. Para tanto, busca-se aprofundar a pesquisa bibliogréafica sobre o tema Método de
projeto considerando a producdo de estudos realizados a partir de 1980 até os dias mais
recentes para identificar e analisar nestas pesquisas os elementos dificultadores e facilitadores
para viabilizacdo do Método de projeto nas escolas estaduais de Ensino Fundamental
envolvidas na pesquisa, bem como analisar projetos realizados em duas escolas estaduais do
interior do estado de S&o Paulo, buscando relacionar caracteristicas dos mesmos com as
apresentadas por pesquisadores estrangeiros e nacionais sobre Método de projeto. A intencao
na escolha do tema esta associada aos anos de trabalho como professora de Geografia, quando
foi possivel perceber que as aulas desenvolvidas por meio de projetos ganhavam mais
interesse e envolvimento por parte dos alunos, porém a dificuldade em realiza-los fez parte de
tal trajetdria, sendo um dos pontos dificultadores a questdo do tempo, ou seja, a divisdo das
disciplinas e seus respectivos horarios que fazem parte do cotidiano escolar. Neste aspecto
encontra-se 0 interesse em pesquisar o assunto, a busca de elementos que poderiam
contribuir aliando a participacdo do aluno, aprendizagem de melhor qualidade e adequacéo
em relacdo ao curriculo escolar. A busca tedrica perpassa por pesquisadores europeus, entre
eles, Boutinet, Hernandez e Ventura, bem como, pesquisadores brasileiros como Aradjo,
Carneiro, Machado, Leite, entre outros. Acreditando na importancia da incorporacdo do
trabalho com projetos no curriculo escolar, busca-se analisar as pesquisas ja disponiveis sobre
tal tema para que, a partir das mesmas, seja possivel apontar caminhos mais vidveis para
ampliar os beneficios deste método de ensino no contexto escolar. Apresentando entre as
vantagens esperadas a aproximacdo de professores e alunos, na perspectiva de uma
aprendizagem de melhor qualidade, o que é primordial para uma escola que pretende formar
cidadaos participativos e que estejam dispostos e abertos ao aprender sempre. Contudo, além
de conceituar Método de projeto, esta pesquisa busca ampliar o didlogo sobre as principais
caracteristicas apresentadas por tedricos e as reais possibilidades para que facam parte do
cotidiano de escolas publicas, mais precisamente, escolas da rede estadual paulista,
proporcionando o encontro entre teoria e pratica. Para tanto, realiza-se uma analise
documental dos projetos cadastrados na Plataforma PRODESC e desenvolvidos em escolas
gue, nesta pesquisa serdo denominadas Escolas 1 e 2, bem como dos seus relatorios finais,
discutindo possiveis pontos positivos e negativos dos projetos realizados em escolas estaduais
na atualidade e se 0s mesmos apresentam caracteristicas que contribuam ou ndo para a
melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-Chave: Método de projeto. Processo de ensino e aprendizagem. Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

The aim of this research is to study the project Method, with the objective of presenting and
discussing its contribution as a possibility of improvements at teaching and learning. For this
purpose, bibliographic researches about the topic were conducted, considering studies since
1980 until the present days, in order to identify and analyze elements, which facilitate and
obstruct the viability of the project Method in public elementary schools involved in the
present work. Projects carried out in two schools in the state of Sdo Paulo, Brazil, were also
analyzed in order to relate characteristics of these projects with those presented by foreign and
national researchers about the project Method. The decision to choose this theme was made
due to the years working as a Geography teacher, when it was possible to realize that the
developing of the classes through projects gained more interest and engagement from the
students. However, there was some difficulty in performing the projects, such as the time, that
means, the division of the subjects and their corresponding classes as part of the school
routine. In this aspect, there is an interest in finding elements that could help associating the
engagement of the students with improved learning and its adaptations in the school program.
The academic research was based on works of European researchers, among these, Boutinet,
Herméndez e Ventura, as well as Brazilian researchers, like Aradjo, Carneiro, Machado,
Leite, among others. Believing in the importance of the inclusion of works with projects in
the school routine, we intend to analyze work that is already available about the theme in
order to point out ways that are more feasible to extend the benefits of this teaching method in
the school context. Amid the expected advantages, the approximation of teachers and pupils
was reported, with a perspective of a better quality learning, the central role for a school that
has in view to form participative citizens who are always open and willing to learn.
Nevertheless, besides to conceptualize the project Method, this research has the purpose to
widen the discussion about the main characteristics presented by theorists and the real
possibilities to implement it in schools from the state of Sdo Paulo, more precisely, estate
schools from the state of Sdo Paulo, providing correlation between theory and practice. For
this purpose, a document analysis of the projects, which were developed in schools,
denominated School 1 and 2 in this research, registered in the platform PRODESC, was
carried out, as well as their final reports, that discuss possible positive and negative points of
the projects carried out in state schools nowadays. Evaluations on whether the projects offer
characteristics that contribute for the improvement of the learning process were also
conducted.

Keywords: Project Method. Learning Process. Elementary School.
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INTRODUCAO

Trajetdria profissional e interesse pelo tema

Como professora graduada inicialmente em Geografia e posteriormente em
Pedagogia, a escolha do tema Método de projeto, associa-se ao trabalho docente, ministrando
aulas de Geografia, o que possibilitou a percepcéo de que as aulas desenvolvidas por meio de
projetos provocavam interesse e envolvimento por parte dos discentes. Portanto, o entusiasmo
em fazer a diferenga, conquistando os alunos para a aprendizagem sempre permeou minha
vida pessoal e profissional.

O primeiro curso de graduacdo realizado, Licenciatura em Geografia, aconteceu pela
motivacao proporcionada pela pratica de um professor do Ensino Fundamental que associava
o0s estudos tedricos as suas historias de viagens pelo Brasil. Outro motivador foi a leitura de
diversos livros que me encantavam com aventuras e descri¢do de cenérios da natureza como
“A Ilha Perdida”, “Montanha Encantada”, “Mina de Ouro”, “Vidas Secas” entre outros. Ao
ler, sempre procurava relacionar os cenarios descritos com as condi¢fes de vida apresentadas,
imaginando as relacfes entre diversidade natural e cultural das diferentes regides. J& a
segunda graduacdo, aconteceu como complemento na busca de possibilidades para um
trabalho profissional de melhor qualidade.

Durante a trajetéria profissional, além da atuacdo docente, a experiéncia como
coordenadora pedagogica possibilitou-me acompanhar o desenvolvimento de varios projetos
realizados por professores da escola em que atuo e o efetivo envolvimento dos alunos. Porém,
a dificuldade em organizé-los e realiza-los, bem como o envolvimento com outras disciplinas
do curriculo, fez parte da experiéncia, destacando-se como dificultadores a questdo da
organizacao do tempo, ou seja, a divisdo das disciplinas e seus respectivos horarios que fazem
parte do curriculo da rede estadual. Dessa forma, aprofundar as pesquisas sobre o Método de
projeto buscando alternativas que possam auxiliar e viabilizar uma ampliacdo de praticas
escolares que trabalhem o conhecimento de forma efetiva e agradavel para os alunos,
apresenta-se como um amplo desafio a ser enfrentado pelos professores, que precisam

conciliar estudos tedricos com a pratica cotidiana.
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Questdes norteadoras da Pesquisa

As questdes que norteiam a presente pesquisa referem-se ao fato de que, se nao
todos, mas a maioria dos projetos realizados apresentam resultados positivos em relacdo ao
envolvimento e a aprendizagem dos alunos, conforme apontam alguns estudos relatados a
seguir, levando aos seguintes questionamentos: 1) O que dizem as pesquisas j& produzidas
sobre 0 Método de projeto no que tange aos seus elementos constitutivos? 2) Quais 0s
aspectos dificultadores e facilitadores em relacdo a sua realizacdo nas escolas? 3) Quais
caracteristicas do Método de projeto poderiam contribuir aliando a participagdo do aluno,
aprendizagem de qualidade e melhor adequag&o em relac&o ao curriculo das escolas estaduais
escolhidas para estudo? 4) Os projetos realizados nas duas escolas publicas alvo da pesquisa

contemplam caracteristicas do Método de projeto?

Objetivos da pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa é estudar o Método de projeto buscando apresentar e
discutir suas contribui¢cbes como possibilidade de melhoria do trabalho docente e aprendizado
discente.

No que tange aos objetivos especificos é possivel apresenta-los por meio dos
seguintes itens:

- Aprofundar a pesquisa bibliografica sobre o tema Método de projeto considerando a
producdo de estudos realizados a partir de 1980 até os dias mais recentes.

- Identificar e analisar nas pesquisas 0s elementos dificultadores e facilitadores para
viabilizacdo do Método de projeto nas escolas estaduais de Ensino Fundamental envolvidas
na pesquisa.

- Compreender como o conhecimento sobre o tema tem sido estudado, descrevendo e
analisando os dados encontrados no que tange ao que interrogam os pesquisadores sobre o
Método de projeto, como o conceituam, os resultados encontrados e discussdes feitas sobre
esse tema.

- Analisar projetos realizados em duas escolas estaduais do interior do estado de S&o Paulo,
buscando relacionar caracteristicas dos mesmos com as apresentadas por pesquisadores

nacionais e estrangeiros sobre Método de projeto.
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Hipdtese

A leitura dos autores consultados que defendem o trabalho com projetos, aponta para
a positividade que um ambiente escolar podera ter quando consegue incorporar na sua pratica
pedagogica o trabalho com projetos interdisciplinares ou até mesmo em uma Unica disciplina,
bem como considera que um dos possiveis beneficios estd associado ao fato de que o
Método de projeto possibilita aproximar professores e alunos, na perspectiva de uma
aprendizagem significativa, o que é primordial para uma escola que pretende formar cidadaos
participativos e que estejam dispostos e abertos ao aprender sempre.

Assim, parte-se da hipdtese de que se a inclusdo do Método de projeto é favoravel ao
processo de ensino e aprendizagem na rede estadual paulista, os motivos pelos quais ndo faz
parte continuamente do curriculo das escolas pesquisadas incidem, principalmente, no que se
refere ao descompasso entre a forma de organizacao do curriculo e o Método de projeto, bem
como pelas condigdes de trabalho dos professores dessas escolas.

Tipo de pesquisa e caminhos metodoldgicos

Acreditando na importancia da incorporacdo do trabalho com projetos no curriculo
escolar, bem como no desenvolvimento da interdisciplinaridade, buscou-se analisar as
pesquisas ja disponiveis sobre tal tema na expectativa de que as mesmas apontassem
caminhos mais viaveis para ampliar os beneficios deste método de ensino no contexto escolar.
Portanto, o presente estudo trata de uma pesquisa qualitativa de natureza bibliografica e
documental, com o propésito de investigar o que apontam o0s estudos ja realizados sobre
Método de projeto compreendendo o periodo de 1980 até 2013. Justifica-se a delimitacdo
desse periodo pelo fato de que, de acordo com Leite (2007), a maioria dos estudos sobre
projetos na area de educacédo sdo posteriores ao ano 1980. Quanto a consulta aos documentos
cadastrados na Plataforma Implementacdo de Projetos Descentralizados nas Unidades
Escolares dos Anos Iniciais, Finais e de Ensino Médio, PRODESC, compreende o periodo
entre os anos de 2006 e 2013.

Além da pesquisa de natureza bibliografica que permitiu conceituar o tema e refletir
sobre suas principais caracteristicas, também se fez necessario, a analise das informacdes
contidas na Plataforma PRODESC, bem como dos documentos referentes aos projetos
realizados nas escolas definidas para analise. Considera-se, portanto, 0s materiais analisados,

como fontes primarias, pois de acordo com Luna (2013), as obras originais de um autor sdo
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consideradas primarias e, neste caso, tanto os relatorios iniciais dos projetos quanto os finais,
sdo realizados pelo docente responsavel dos mesmos.

Com o intuito de investigar melhor o tema de interesse dessa pesquisa, ou seja, 0
Método de projeto realizou-se levantamento bibliografico inicial nas seguintes plataformas:
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Associacdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa (ANPED) e Scientific Electronic Library Online
(SciELO). As diversas pesquisas encontradas e analisadas foram Uteis para ampliar os
conhecimentos sobre os tipos de projetos que se realizam em diferentes niveis e instituicdes,
mas pouco significativas no que se refere, especificamente, ao conceito de Método de projeto.

Verificou-se nos estudos selecionados que o tema é investigado do ponto de vista
historico e conceitual, interrogando professores sobre vantagens e desvantagens do Método de
projeto no que tange ao tempo escolar, a relacdo com o desenvolvimento do contetdo e com a
aprendizagem dos alunos, ou seja, com o curriculo escolar. Também constatou-se que 0s
enfoques sdo diversos, mas o que tem se destacado nas pesquisas se refere aos resultados
positivos desse método pelo envolvimento dos alunos com a propria aprendizagem. Tal fato
pode ser observado na Secdo 1 desta pesquisa, que aborda estudos realizados em paises
estrangeiros e também no Brasil, bem como na Secdo 4, com os registros dos professores
envolvidos na realizacdo de projetos nas escolas estaduais analisadas. Contudo, percebe-se a
caréncia de estudos relevantes para aprofundar o assunto em relacdo as caracteristicas que sao
essenciais para a elaboracdo, realizacdo e avaliacdo dos projetos que acontecem no interior
das escolas publicas, enfatizando sobre os resultados que 0s mesmos possam proporcionar em
relacdo a melhoria na qualidade da educacao.

A maioria dos estudos analisados apresentaram exemplos de projetos desenvolvidos
e seus respectivos resultados, aspectos facilitadores ou dificultadores, sendo 0s mesmos
discutidos brevemente na Secdo 2. Ampliando o campo das pesquisas encontrou-se no site da
Pontificia Universidade Catolica (PUC) estudo interessante em que a autora, Leite (2007), faz
uma ampla anélise sobre a nogédo de projeto, sendo possivel por intermedio deste a observacao
de referéncias bibliograficas que embasaram o presente trabalho.

Apds as pesquisas iniciais prosseguiu-se o levantamento sobre os estudos realizados
em paises estrangeiros, no caso, destacando-se como base principal para esta analise o autor
espanhol Fernando Hernandez, bem como o professor e pesquisador brasileiro Ulisses
Ferreira de Araujo.

Hernandez (1998), afirma que sua principal preocupagdo é com a mudanca na

educacdo, justificando que quando defende e fala sobre projetos é porque acredita que possam
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contribuir para essa mudanca na escola, mas sabe perfeitamente que os projetos ndo séo a
mudanga e nem a solucdo dos problemas para as instituigdes escolares. Tem plena consciéncia
do quanto as escolas sdo instituicbes complexas, inseridas constantemente em situacdes de
pressdo interna e externa em que, muitas vezes, as inovagdes acabam presas a modismos.
Nesse aspecto, Névoa (2015), alerta que as escolas devem manter um trabalho de reflex&o
permanente sobre sua realidade, o que as ajudara a encontrar as melhores solucgdes. Para o
pesquisador, existem politicos que acreditam que fazendo leis e reformas resolvem os
problemas das escolas, além de existirem também muitos educadores que sdo adeptos as
modas importadas de um pais ou outro, no entanto, considera tais tendéncias negativas para a
educacéo.

Nos estudos de Aradjo (2003, 2014), a estratégia de trabalho na educacdo por meio
de projetos € considerada como caminho favoravel a pratica docente. Sua perspectiva é trazer
para a sala de aula a preocupacdo com a educagdo em valores e a busca de solugdo para os
problemas sociais. Para o pesquisador, é necessario que os docentes procurem ensinar 0s
conteidos fazendo uso de praticas pedagdgicas que proporcionem 0 maximo possivel de
situacbes que envolvam o concreto, de forma que faca sentido para o aluno. O autor expde
ainda como desafio atual para o docente, a busca por modelos de organizacdo escolar que
promovam a contextualizacdo entre conteidos cientificos e os saberes populares.

Dessa forma, percebe-se que os estudos perpassam por diferentes cenéarios da
educacdo, no entanto, os autores consultados defendem o trabalho com projetos, cada um com
suas particularidades, discutindo aspectos dificultadores, mas com possiveis beneficios que
um ambiente escolar podera ter quando consegue incorporar na sua pratica pedagogica o
trabalho com projetos. Um dos possiveis beneficios estd associado ao fato de que o Método de
projeto possibilita aproximar professores e alunos, na perspectiva de uma aprendizagem
significativa ao estudante, o que é primordial para uma escola que pretende formar cidadaos
participativos, que estejam dispostos e abertos a aprender sempre.

No entanto, no que concerne a uma aprendizagem que faca sentido ao aluno, Zabala
(1998), que defende a concepcédo construtivista, ajuda a refletir sobre o fato de que o ensino
tem que atender a diversidade do aluno, ajudando-o a estabelecer os vinculos essenciais entre
0S novos conteudos e os conhecimentos previos. Para o autor, entre as relagdes que se
estabelecem entre o educador, o educando e os conteudos do curriculo, vale ressaltar que, para
a aprendizagem ser significativa ao aluno, é imprescindivel que o professor ajude-o a
encontrar sentido no que esta fazendo para que esteja seguro em relacdo ao que consegue

executar e, portanto, sinta que é interessante fazé-lo. Dessa forma € possivel perceber a
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relacdo entre os estudos de Zabala (1998) e os autores estrangeiros e nacionais que nesta
pesquisa foram selecionados para esta reflexdo sobre Método de projeto, pois levam em
consideracdo o0 aluno, seu conhecimento, suas necessidades e o interesse em relacdo a
aprendizagem.

Quanto a realizacdo de projetos nas escolas publicas da rede estadual paulista,
acredita-se que acontecam, mas na maioria das vezes, 0s registros ndo existem e, quando
existem, sdo muito simples. Percebe-se que a preocupacdo geralmente € focada no tema,
objetivos, cronograma e metodologia. Tal fato dificulta uma analise documental mais
criteriosa comparando dados com relacdo a viabilidade, pontos positivos e ou negativos que 0
Método de projeto possa representar para 0 processo de ensino e aprendizagem atualmente.

Portanto, para uma analise mais consistente, quando se trata de desenvolvimento e
resultado de projetos realizados, faz-se necessario consultar documentos que expressam com
fidelidade o que realmente vem acontecendo nas escolas publicas.

No caso das escolas publicas da rede estadual do estado de Sdo Paulo, a equipe
gestora ou professores que desejarem realizar algum tipo de projeto em sua escola, podera
cadastra-lo em um ambiente virtual previamente determinado, seguindo normas especificas
com relacdo aos itens a serem descritos, periodo para cadastro e envio para as respectivas
Diretorias de Ensino. Estas, por sua vez, designam aos professores do Nucleo Pedagdgico, a
responsabilidade de analisarem os projetos correspondentes a area do conhecimento em que
possuem formacdo e, se aprovados, enviarem para o setor financeiro da propria Diretoria de
Ensino. Estando aprovado em nivel de Diretoria, 0 projeto é encaminhado para a equipe de
financas da Secretaria Estadual da Educacdo. Sendo aprovado em tal instancia, a escola
poderd iniciar o projeto, fazendo uso dos recursos financeiros solicitados. Em determinadas
situacOes, as equipes que analisam podem observar necessidade de ajustes e, no caso,
apresentarem sugestdes, reenviando para que 0s responsaveis em ambito escolar os realizem.
Em outras situacGes, caso o projeto seja inviavel financeiramente, ou mesmo por ndo estar em
consonancia com o Curriculo, podera ser indeferido.

Contudo, somente com 0s registros realizados é possivel fazer um estudo analisando
a viabilidade ou ndo dos projetos, bem como entender se 0s mesmos contribuem para a
melhoria da aprendizagem nas escolas, quais 0s aspectos facilitadores ou os dificultadores. De
forma que, a andlise dos registros iniciais, realizados quando o projeto € inscrito e dos

posteriores ao desenvolvimento do mesmo, o relatdrio final, sdo primordiais.
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Para tanto, realiza-se uma anélise dos projetos cadastrados na Plataforma PRODESC
e desenvolvidos em escolas que, nesta pesquisa serdo denominadas Escolas 1 e 2, bem como
dos seus relatdrios finais.

Tratando-se de decidir critérios para a definicdo das escolas a terem seus projetos
analisados, levou-se em consideragdo os seguintes fatores: estarem inseridas em municipios
com namero de habitantes inferior a 10.000, serem Unicas na oferta de ensino publico para 0s
anos finais do Ensino Fundamental e apresentarem quantidade significativa de projetos
cadastrados na plataforma referida anteriormente. No que diz respeito a comparagdo com as
demais escolas localizadas em municipios de pequeno porte da mesma Diretoria de Ensino é
possivel observar a quantidade de projetos cadastrados na plataforma analisando o apéndice
01. Nota-se no referido documento o reduzido nimero de escolas que desenvolvem projetos
desde que se possibilitou o cadastro dos mesmos na plataforma PRODESC. Mais
precisamente, das escolas analisadas totalizando 13 e localizadas em municipios de pequeno
porte, 05 oferecem apenas Ensino Médio, o que justifica o fato de ndo desenvolverem projetos
no Ensino Fundamental, no entanto, das 08 que oferecem Ensino Fundamental, apenas 03

possuem projetos cadastrados desde o inicio do programa.

Delimitacao do periodo da anélise, quantidade de escolas e projetos envolvidos

A definicdo do ano de 2006 como referéncia inicial da pesquisa documental deve-se
ao fato de ser a partir desta data que se encontram disponiveis na plataforma PRODESC todas
as informacgdes referentes aos projetos realizados em cada escola da rede estadual do Estado
de Sao Paulo. A observacao estendeu-se até o ano de 2013 por ser este o periodo em que a
plataforma permaneceu no mesmo modelo, possibilitando a analise dos projetos cadastrados e
seus respectivos relatorios finais. Neste caso, para consultar os documentos, faz-se necessario
uso de senha Unica para toda a Diretoria, sendo o PCNP responsavel pelos projetos, a pessoa
com acesso a mesma. Consultando tal funcionario sobre a possibilidade da anéalise
documental, este informou que ndo haveria restricdo a pesquisa, pois trata-se de acervo
publico.

Ja em 2014, dltimo ano em que foram realizados e cadastrados projetos escolares na
plataforma PRODESC, esta j4 se encontrava com novo modelo, exigindo para cadastro e
consulta, informacBes mais detalhadas da pessoa responsdvel por inserir e acompanhar as
informagdes referentes aos projetos, inclusive com senha pessoal, dificultando o acesso a

documentacdo por outras pessoas.
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Atualmente a plataforma continua disponivel, no entanto, o programa para cadastro
de projetos com repasse de verbas as escolas para o desenvolvimento dos mesmos ndo esteve
disponivel nos anos 2015 e 2016. Até o momento ndo ha informagdes concretas sobre o
motivo, apenas justificativas parciais dadas pelas pessoas responsaveis que atuam em ambito
de Diretoria de Ensino sobre falta de recursos financeiros.

No que diz respeito a quantidade de escolas envolvidas, optou-se pela anélise de
apenas duas escolas localizadas em municipios de pequeno porte, por tratar-se de pesquisa
desenvolvida concomitantemente com a profissdo docente que envolve quarenta horas
semanais de trabalho. Os motivos que determinaram a escolha das duas escolas entre as
demais, estdo descritos posteriormente, no entanto, é relevante salientar que a quantidade de
projetos que ambas realizaram no periodo em estudo, destacou-se como um deles. A Escola 1
realizou seis projetos no Ensino Fundamental, enquanto a Escola 2 realizou dez projetos no
mesmo nivel de ensino. As informacgdes sobre a quantidade de projetos e 0 ano em que 0s
mesmos foram realizados encontram-se explicitadas no apéndice 2.

Tendo por base as consideracfes aqui feitas a presente pesquisa foi organizada em quatro
secBes que em seu conjunto possibilitam acompanhar desde a definicdo do tema e sua
problematizacdo a partir da revisao bibliografica e do referencial tedrico abordado, bem como
as decisGes metodoldgicas e os resultados obtidos com as analises feitas, conforme explicitado

na sequéncia.

Estrutura da pesquisa

Na Sec¢do 1, METODO DE PROJETO: explorando conceitos em busca de uma
educacdo de melhor qualidade sdo abordados estudos que conceituam o Método de projeto,
tanto por pesquisas realizadas em paises estrangeiros quanto no Brasil, a fim de analisar a
trajetdria historica que caracteriza o tema e 0 estagio atual em que se encontram os debates.
Como ponto de partida tomou-se por base o ano de 1980, periodo em que se encontra
guantidade razoavel de materiais publicados e acessiveis, possibilitando a pesquisa.

A Secdo 2, O QUE APONTAM AS PESQUISAS SOBRE O TEMA prioriza a
busca e analise de estudos sobre o Método de projeto compreendendo o periodo de 1990 até
2015, pois conforme Leite (2007), estudos sobre projetos ocorreram no Brasil, apds a década
de 1980. Para tanto, foram consultadas as bases de dados da CAPES, ANPED e SciELO.

A Sec¢éo 3, PROJETOS NAS ESCOLAS DA REDE ESTADUAL PAULISTA:

uma realidade possivel? apresenta um breve comentario sobre o Curriculo Oficial da Rede
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Estadual Paulista e a realizacdo de projetos nas escolas publicas estaduais, mostrando também
o historico do programa PRODESC que incentiva a realizacdo de projetos na rede estadual
paulista. A justificativa pela escolha das duas escolas alvo de andlise localizadas em
municipios de pequeno porte e que atendem toda a demanda de alunos desde o 6° Ano do
Ensino Fundamental até a 32 Série do Ensino Médio.

A anélise dos projetos cadastrados na plataforma PRODESC, suas caracteristicas e
também a apreciacdo dos relatorios finais dos mesmos, estdo disponiveis na Secdo 4,
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS. Esta Secdo contempla também algumas
informacdes sobre as Escolas 1 e 2 em relagéo ao perfil dos alunos que as mesmas atendem e
a comunidade em que estdo inseridas. Finaliza-se a Se¢do com uma analise comparativa
abordando pontos positivos e negativos apontados por pesquisadores sobre o Método de
projeto e professores responsaveis pela elaboracdo dos relatorios referentes aos projetos
realizados nas Escolas 1 e 2.

Nas Consideracdes Finais discute-se o fato de que, de acordo com os estudos e a
pesquisa realizada, € possivel considerar os projetos como uma forma de organizar o trabalho
nas escolas. Essa forma de organizacao do trabalho escolar tende a favorecer a aproximacao
das experiéncias dos alunos, vinculando contetdos escolares com saberes provenientes do
contexto social e cultural. Além de possibilitar aos alunos ao perceberem o significado do
conhecimento para a compreensdo do mundo e de suas vidas, também desenvolverem a
pratica da reflexdo perante seu proprio conhecimento.

O trabalho organizado por projetos também deve levar em conta a abordagem de um
tema ou conhecimento organizado em etapas, com inicio, meio e fim. Mesmo sabendo que 0
conhecimento é continuo, faz-se necessario uma organizacao da aprendizagem que conduza a
possiveis conclusdes e socializacdes. Neste caso, o “fim”, seria a conclusdo de uma etapa do
conhecimento que oferece abertura para outras e ndo um ciclo finito.

No entanto, a escola puablica, mais precisamente da rede estadual paulista,
provavelmente por falta de verbas, ndo conta atualmente com recursos financeiros para a
realizacdo de projetos e, de um modo geral, também n&o possui uma organizacao curricular
que favorega o trabalho por projetos. A falta de recursos dificulta consideravelmente o
desenvolvimento de diversas atividades no ambiente escolar, entre elas, a realizacdo de
trabalho com projetos. Sabe-se que os profissionais da rede estadual das escolas em estudo
deparam-se com varios aspectos dificultadores quando se trata da burocracia exigida no
cotidiano escolar, com énfase aos registros relacionados a planos de aula, diferentes

instrumentos para avaliar, acompanhamento continuo por meio de retomadas para alunos com
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dificuldade na aprendizagem, adaptacdo curricular para alunos com necessidades especiais,
entre outras. Lembrando que, mesmo o docente que possui 0 numero maximo de aulas por
semana em uma Unidade Escolar que corresponde a 32 horas aula em sala de aula, é
beneficiado apenas com 3 horas aula de trabalho coletivo, as ATPCs, Aulas de Trabalho
Pedagdgico Coletivo, momento de formagdo em que, de acordo com Fernandes (2011), na
maioria das vezes, ja existe uma programacdo pontual, ndo possibilitando tempo para troca de
experiéncia entre profissionais e oportunidade para que os docentes programem juntos as
atividades a serem realizadas, nem mesmo socializem as experiéncias cotidianas.

Contudo, por meio da analise documental realizada ha pistas de que o profissional
pode fazer a diferenca e até mesmo representar influéncia positiva em relacéo ao trabalho dos
demais. Na verdade, mesmo que existam programas incentivando a realizacdo de projetos,
estes sO serdo realizados satisfatoriamente, se forem pensados, planejados e executados por
docentes que valorizem a participacdo do aluno e o interesse pelo conhecimento. Profissionais
dispostos a enfrentar desafios mesmo diante das adversidades que fazem parte do cotidiano
escolar buscando melhorar a qualidade nas aulas e consequentemente a aprendizagem dos
alunos. No entanto, o potencial desses profissionais muitas vezes encontra-se inibido pelas

circunstancias que envolvem politicas educacionais.
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SECAO 1

1. METODO DE PROJETO: explorando conceitos em busca de uma educacio de

melhor qualidade

A educacdo escolar necessita ser repensada, porque as representacdes, os valores
sociais e os saberes disciplinares estdo mudando, e a Escola que temos responde em
boa medida a problemas e necessidades do século XIX, assim como as alternativas
que se oferecem tém suas raizes no século XVII. McClintock (1993) apud
HERNANDEZ 1998, p. 13.

Nesta Secdo, pretende-se apresentar alguns aspectos sobre o conceito de Método de
projeto. Para tanto, o referencial tedrico contempla discussdes que influenciaram e
influenciam a producéo de pesquisas sobre 0 Método de projeto, podendo este ser considerado
como pratica educativa reconhecida em diferentes momentos da histéria da educacdo. No
decorrer da Secdo, aborda-se autores estrangeiros e nacionais que se dedicam as pesquisas €
estudos sobre o tema, no que diz respeito, principalmente, as praticas de ensino que
favorecam mudanca na educacdo, buscando meios que priorizam uma educacdo significativa
e de qualidade para os alunos.

Para compreender as implicacbes do Método de projeto que atinge e modifica a
organizacdo curricular e o processo de ensino e aprendizagem, o estudo de Gimeno (2000)
traz contribuicdo relevante ao analisar as relagdes entre o curriculo e as préticas pedagdgicas
no interior das escolas. Para o autor as propostas de mudancas curriculares para a préatica
educativa “se comprova na realidade na qual se realiza na forma como se concretiza em
situagdes reais” (GIMENO, 2000, p. 201). Nessa perspectiva, entende-se que o Método de
projeto implica modificar, ou até mesmo ousar sobre as formas de organizacdo do curriculo
escolar e, consequentemente, no processo de ensino e aprendizagem.

Sendo a escola, palco constante de diversas interacdes, acredita-se que esta, por sua
vez, necessita evoluir constantemente, acompanhando as transformacdes culturais e sociais.
Neste aspecto, valendo-se dos estudos de Pérez Gomes (2001), entende-se a escola também
como cenario de diversas culturas que interagem continuamente. Para o autor, € preciso
“entender a escola como cruzamento de culturas que provocam tensdes, aberturas, restricdes e
contrastes na construcdo de significados”. (PEREZ GOMES, 2001, p. 12) Dessa forma, ¢
fundamental ressignificar a cultura docente tradicional na direcdo de novas praticas, novas
formas e valores, pois a cultura académica ainda esta marcada pela descontextualizacdo e a

cultura social carrega normas e valores impregnados da ideologia neoliberal. Portanto, cabe
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ao professor, dinamizar sua préatica pedagdgica abrindo horizontes, buscando entender para si
préprio e levando também seu aluno a compreender além do que esta explicito. Neste sentido,
busca-se aprofundar os estudos sobre 0 Método de projeto, investigando nas pesquisas em
ambito estrangeiro e nacional o que as mesmas apontam em termos de beneficios para o

processo de ensino e aprendizagem.

1.1 Conceituando o tema por meio de contribuices da producéo académica estrangeira

e nacional

Alguns autores estrangeiros e suas pesquisas sobre o tema

Buscando referéncias entre as pesquisas realizadas por autores estrangeiros, o
primeiro livro analisado foi escrito pelo professor espanhol Fernando Hernandez em parceria
com Montserrat Ventura, traduzido por Jussara Haubert Rodrigues e publicado em 1998. Nele
0s autores trabalham a ideia de projetos a partir de uma experiéncia profissional em uma
escola da cidade de Barcelona, na Espanha, a escola Pompeu Fabra ao longo de cinco anos.
Trata-se de uma escola particular com uma equipe de professores bastante estavel, o que
certamente contribuiu muito para o desenvolvimento do trabalho.

Os autores participaram de um estudo que foi realizado na escola referida
anteriormente, fazendo parte de um grupo de professores pesquisadores, relatando neste
trabalho todas as experiéncias vivenciadas num programa de inovacao curricular no qual o
trabalho com projetos foi apenas uma parte. Tal experiéncia aconteceu entre o final da década
de 1980 e inicio da década de 1990, envolvendo a prética e o relato da experiéncia.

De acordo com os relatos, percebe-se gque todo o estudo surge em meio a uma
inquietacdo, uma necessidade de mudanga apresentada pela equipe escolar. Segundo
Herndndez e Ventura (1998), a trajetoria da escola Pompeu Fabra reflete uma histéria de
renovacgdo pedagogica fundamentada num contexto de reflexdo, discussao e trabalho conjunto
da equipe. Para ele, o trabalho com projetos exige um querer mudar que envolve de forma

reflexiva ndo sé os alunos, mas toda a equipe.
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Um dos aspectos que nos parece importante descrever neste inventario de Gltima
hora é que os Projetos nao podem ser aplicados de maneira generalizada e seguindo
um impeto inovador sem desvirtua-los. Ndo porque exijam um complexo actimulo
de saberes, mas sim porque requerem uma vontade de mudanca na maneira de fazer
do professorado e um assumir o risco que implica adotar uma inovacdo que traz
consigo, sobretudo, uma mudanca de atitude profissional. Uma inovacdo que, tal
como em outros centros, iniciou-se antes que, como disse J. Elliot, a carroca
reformista se pusesse em marcha e tantos pretendessem subir nela. (HERNANDEZ
E VENTURA, 1998 p. 10 e 11).

A necessidade de um trabalho diferenciado foi algo percebido pelos professores e
alunos. Os mesmos sentiam-se insatisfeitos com a rotina tradicional da escola e ja ndo viam
sentido no que estavam tentando ensinar/aprender. E a renovagdo pedagdgica pela qual a
escola passou foi fundamentada em um trabalho conjunto da equipe de professores que foi se
solidificando ao longo dos cinco anos em que a pesquisa foi realizada. Hernandez e Ventura
(1998) participaram ativamente do trabalho por meio de reunibes com os professores,
atividades com os alunos, entre outros e, explicam que, o foco principal do que escrevem
sobre a pesquisa ndo € apenas a experiéncia de organizar o curriculo a partir de projetos, mas
as reflexdes que foram acontecendo e o fato de que, os professores envolvidos tiveram a
possibilidade de tornarem comunicavel o sentido da prética realizada.

A aprendizagem por descoberta foi considerada como modelo de aprendizagem,
6timo para o aluno, mas também recebeu criticas, pois de acordo com o0s autores, nem tudo
pode ser aprendido por descoberta. Algumas questdes e temas ja fazem parte do patrimdnio
dos saberes compartilhados e talvez ndo fosse viavel que cada aluno iniciasse pesquisas de
acordo com suas necessidades.

Segundo Herndndez e Ventura (1998), trabalhar nas escolas por projetos € uma
evolucdo no processo de inovacdo, buscando aquilo que deve ser o intuito principal da
educacédo, um ensino de qualidade que possibilite que a aprendizagem aconteca. No entanto,
ndo se pode perder de vista que sO faz sentido se acontecer de forma aberta e ndo rigida,
possibilitando que, a partir de uma necessidade inicial, acontecam as modificacdes que se
fizerem necessarias no decorrer do seu desenvolvimento.

Os autores destacam que, a introducdo de Projetos de Trabalho' na escola foi
planejada como forma de vincular a teoria com a pratica, tendo como finalidade entre os

objetivos apresentados o fato de: “introduzir uma nova maneira de fazer do professor, na qual

! Projetos de Trabalho. Hernandez (1998) chama Projeto de Trabalho o enfoque integrador da construcéo de
conhecimento que transgride o formato da educacgdo tradicional de transmissdo de saberes compartimentados e
selecionados pelo/a professor/a.
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0 processo de reflexdo e interpretacdo sobre a pratica fosse a pauta que permitisse ir tornando
significativa a relagdo entre o ensinar e o aprender”. (HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p.

29). De acordo com os autores, a funcéo do projeto é:

...favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em
relagdo a: 1) o tratamento da informacdo, e 2) a relagdo entre os diferentes conteidos
em torno de problemas ou hipdteses que facilitem aos alunos a construcdo de seus
conhecimentos, a transformacgdo da informacdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento proprio. (HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p. 61)

De acordo com os autores, um projeto pode organizar-se seguindo um determinado
eixo: a definicdo de um conceito, um problema geral ou particular, uma tematica interessante
e que faca sentido ser trabalhada, sendo normal superar as fronteiras de uma matéria. Alias,
torna-se um tanto dificil trabalhar um projeto exclusivamente de uma unica disciplina, se €
que isto seja possivel. Sobre este assunto, Santos (2003), explorando os estudos de Bernstein,
faz uma sintese apresentando questionamentos do autor sobre os motivos pelos quais
determinadas coisas sdo colocadas juntas ou separadas e 0s possiveis interesses que levariam
a decisdo de separar os conhecimentos em disciplinas. No entanto, o propdsito desta pesquisa
ndo esta em aprofundar o assunto, mas, de certa forma sua abordagem torna-se significativa
por ser 0 Método de projeto uma forma de trabalho que envolve a aprendizagem de maneira
mais contextualizada, o que justifica a superacdo das fronteiras disciplinares, ja que estas
existem.

Para que a escola tenha uma organizacao curricular a partir de Projetos de trabalho,
Hernandez e Ventura (1998) explicitam as bases tedricas que fundamentam tais projetos que,

de acordo com os autores sdo:

> Um sentido da aprendizagem que quer ser significativo, ou seja, que pretende conectar
a partir do que os estudantes ja sabem de seus esquemas de conhecimento precedentes, de
suas hipdteses (verdadeiras, falsas ou incompletas) ante a temética que se ha de abordar.

> Assume como principio bésico para sua articulagdo, a atitude favoravel para o
conhecimento por parte dos estudantes, sempre e quando o professorado seja capaz, de
conectar com seus interesses e de favorecer a aprendizagem.

> Configura-se a partir da previsao, por parte dos docentes, de uma estrutura logica e
sequencial dos contetdos, numa ordem que facilite sua compreensdo. Mas sempre levando em
conta que essa previsao constitui um ponto de partida, ndo uma finalidade, ja que pode ficar

modificada na interacdo da classe.
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> Realiza-se com um evidente sentido de funcionalidade do que se deve aprender. Para
isso torna-se fundamental a relagdo com os procedimentos, com as diferentes alternativas
organizativas aos problemas abordados.

> Valoriza-se a memorizacdo compreensiva de aspectos da informacdo, com a
perspectiva de que esses aspectos constituem uma base para estabelecer novas aprendizagens
e relagoes.

> Por dltimo, a avaliacdo trata, sobretudo, de analisar o processo seguido ao longo de
toda a sequéncia e das inter-relac@es criadas na aprendizagem. Parte de situacfes nas quais €
necessario antecipar decisGes, estabelecer relagcbes ou inferir novos problemas.
(HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p. 63)

Hernandez e Ventura (1998), quando propdem a possibilidade de mudanca na
educacéo alertam sobre o perigo dos “modismos”, aquilo que vem de forma passageira e ndo
se concretiza efetivamente. Sobre este assunto Novoa (2015), revela apreensdo, advertindo
que para haver mudancas na educacdo faz-se necessario que os educadores estejam dispostos,
assumindo atitudes de busca pela inovacao. Para este pesquisador, deve-se ter cautela com as
politicas publicas que séo criadas visando mudancas na escola sem que aconteca uma reflexdo
sobre a realidade da mesma e também com os educadores adeptos aos modismos importados,
sem que sejam analisados criteriosamente, ponderando sobre possiveis efeitos positivos ou
negativos que possam proporcionar. Em sua reflexdo, Névoa (2015), considera tais tendéncias
como prejudiciais a educacdo, pois algo copiado pode na maioria das vezes ndo atender as
reais necessidades da escola e consequentemente ocasionar resultados desfavoraveis, que ao
invés de beneficiar, comprometem o processo de ensino e aprendizagem.

O proposito de mudanca requer atitude de coragem e persisténcia, aliado a avaliagéo
constante e propositos de ajustes sempre que se fizerem necessarios. Sobre o assunto,

Hernandez e Ventura afirmam:

... continuamos comprovando que, se aquele que ensina ndo assume que € ele quem
primeiro deve mudar sua visdo profissional sobre o que seja globalizar, sua forma de
relacionar-se com a informacdo para transforma-la em saber compartilhado,
dificilmente podera viver o que seja definitivamente uma experiéncia de
conhecimento. Se isso ndo € levado em conta, o docente que queira trabalhar por
Projetos reduzird o que aqui se trata a um conjunto de perguntas iniciais aos alunos,
fara com que o tratamento da informacdo se reduza a realizagdo de um indice e,
inclusive, pensara que, a partir dai, seja a mesma coisa criar um Centro de interesse
ou acompanhar um livro, mas dando-lhe a nova denominacdo de Projeto.
(HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p. 11).
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Além do fato anteriormente citado, os autores, no decorrer dos anos de realizacdo da
pesquisa detectaram também aspectos dificultadores como, por exemplo: nem todos o0s
professores seguiam 0 modelo de curriculo elaborado e também, nem todos assimilavam os
principais fundamentos. Percebiam que alguns ndo estavam envolvidos com a inovacéo,
outros pelas duvidas que permeavam sobre a prética, outros ainda pela dificuldade em assumir
a mudanca de atitude profissional. Porém, consideram tal diversidade como parte da vida da
escola e reflexo do que pode ser considerado caracteristica peculiar de cada docente que,
certamente, influi no trabalho coletivo de uma instituicéo.

Hernéndez (1998), em outra pesquisa que resultou na obra “Transgressao e Mudanca
na Educa¢do”, podendo ser talvez considerada a mais importante sobre a tematica em questéo,
alerta para o fato de que, uma pratica inovadora, que busca proporcionar educacdo de

qualidade como os Projetos de trabalho, ndo pode perder o senso de pesquisa e inovagao.

...0 dia em que os projetos de trabalho acabarem por ser oficializados, convertendo-
se numa prescricdo administrativa, como parece que tentam algumas reformas
educativas e perseguem as editoras de livros-texto, comecarei a questiona-los, talvez
olhe para outro lado, para evitar, com isso, que se “coisifiquem”, como aconteceu
com outras inovagdes educativas. (HERNANDEZ, 1998, p. 20)

O autor afirma que sua principal preocupacdo € com a mudanga na educacdo,
justificando que quando defende e fala sobre projetos é porque acredita que possam contribuir
para essa mudanca na escola, mas sabe perfeitamente que os projetos ndo sdo a mudanca e
nem a solucdo dos problemas para as institui¢cdes escolares. Tem plena consciéncia do quanto
as escolas sdo instituicdes complexas, inseridas constantemente em situacdes de pressédo
interna e externa em que, muitas vezes, as inovagdes acabam presas a modismos.

Hernandez (1998), explica que, com o passar do tempo, uma mesma palavra pode ter
seu significado modificado. De forma que, quando se faz referéncia a palavra projetos, pode

ndo se estar dizendo o mesmo em diferentes momentos da histdria da educacéo.

A realidade e os problemas aos quais se trata de dar resposta ndo coincidem, agora,
com os que enfrentavam Dewey e Kilpatrick, no inicio deste século, ou Bruner, nos
anos 60, ou Stenhouse, nos anos 70. Dizer que é o mesmo é criar confusdo de
maneira deliberada, e ajuda muito pouco os professores que enfrentam alguns dos
desafios estabelecidos pela avalanche de informacgdo atual e as mudangas nos
saberes disciplinares... ainda que haja algumas coincidéncias, ndo se esta falando da
mesma coisa, porque a conceitualizacdo da realidade e do saber escolar da qual se
parte é diferente. (HERNANDEZ, 1998, p. 64).
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De acordo com o autor a proposta de trabalho por meio de projetos ndo consiste em
buscar uma proposta do passado e atualizd-la, mas sim, ressitua-la no contexto educativo
atual, levando em consideracdo as mudancas sociais, tentando dar resposta as mesmas. Afirma
ainda, que existem varias diferencas entre as formulacfes e as praticas atuais dos projetos das

que foram propostas em outras épocas. Entre elas, podem ser destacadas:

..um desenvolvimento tecnol6gico que permite trabalhar com multiplas fontes e
sistemas de informacéo; as concepcdes psicopedagdgicas sobre a aprendizagem € o
ensino; a relacdo entre o saber das disciplinas e o conhecimento escolar e a funcéao
social da Escola. (HERNANDEZ, 1998, p. 66)

Para o autor, os projetos podem ser considerados como uma pratica educativa
reconhecida ao longo do século XX, em diferentes momentos da histéria da educacdo e

afirma:

...desde que Kilpatrick, em 1919, levou a sala de aula algumas das contribuicGes de
Dewey. De maneira especial, aquela em que afirma que “o pensamento tem sua
origem numa situacdo problematica” que se deve resolver mediante uma série de
atos voluntarios. Essa idéia de solucionar um problema pode servir de fio condutor
entre as diferentes concep¢des sobre o método de projetos. Métodos de projetos,
centros de interesse, trabalho por temas, pesquisa do meio, projetos de trabalho séo
denominacGes que se utilizam de maneira indistinta, mas que respondem a visdes
com importantes variagcfes de contexto e de conteldo. No entanto, ndo deve
surpreender essa diversidade quando se fala de uma nova prética educativa. J& em
1934, um autor americano registrava ao menos 17 interpretaces diferentes do
método de projetos (Marti 1934). Isso acontece porque o conhecimento e a
experiéncia escolar ndo sdo interpretados pelos agentes educativos, ao contrario do
que desejariam alguns reformadores e especialistas, de maneira univoca.
(HERNANDEZ, 1998, p. 67)

Assim como os estudos de Hernandez e Ventura (1998) e Hernandez (1998), entre os
pesquisadores estrangeiros, considera-se importante a andlise do trabalho escrito pelo
professor francés Jean-Pierre Boutinet que escreve sobre a antropologia dos projetos em suas
multiplas dimens@es. Nas palavras do autor, 0s projetos ja existiam anteriormente ao século
XX, contudo, estavam associados & arquitetura e ja eram desenvolvidos em instituicGes de
ensino superior europeias. Em relacdo a educacdo elucida sobre as diferentes formas de
pensar sobre eles explicando como funcionam tanto no nivel de atores individuais quanto nos
grupos, baseando-se em uma perspectiva multidisciplinar. Discute também a importancia de
serem planejados de acordo com o tipo de estudo almejado pelo interessado, que no caso
seriam o0s alunos, portanto devendo os projetos escolares estarem ligados as aspiraces dos

alunos, ou seja, as suas motivacdes. Para o autor, o fracasso de um projeto pode estar
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associado “a incapacidade de renovar a formulagdo de suas intencfes... incapacidade de
instaurar as estratégias apropriadas para atingir os objetivos que foram fixados”.
(BOUTINET, 2002, p. 262)

O autor refere-se também a necessidade da contemplacdo de alguns parametros
basicos para que o trabalho com projetos tenha éxito, enfatizando a importancia de identificar
0 objeto sobre o qual trata a investigacdo, estabelecendo-se a partir deste os objetivos da
pesquisa, o ambito econdémico e conceitual, que podera definir a pertinéncia ou ndo da
pesquisa; a problematica em si, que na verdade é o ponto de vista a partir do qual se dara a
finalidade do estudo e a metodologia, ou seja, como acontecera a pesquisa, que meios serdo
utilizados para a investigacdo. Boutinet (2002) acredita que esses diferentes parametros
podem fornecer ao projeto de pesquisa 0S meios necessarios para assegurar sua funcédo

investigativa.

Alguns autores nacionais que pesquisam sobre o tema

Entre o final do século XX e inicio do século XXI, estudos sobre Método de projeto
na educacdo também abrangem o interesse de pesquisadores brasileiros. Estes, por sua vez,
analisam possibilidades metodoldgicas para que o ensino aprendizagem aconteca de forma
efetiva, que o aluno sinta interesse e curiosidade para aprender e seja protagonista do préprio
conhecimento. A seguir, apresenta-se um breve comentario sobre pesquisas de alguns autores
brasileiros considerados relevantes para este trabalho.

Nos estudos realizados por Machado (2000), o pesquisador apresenta a analise da
ideia de projeto numa perspectiva muito abrangente. Afirmando que ao longo de toda a
existéncia, nos deparamos com situagfes-problema, a partir das quais crescemos como
pessoas, porque procuramos enfrentd-las, na busca da realizacdo dos projetos que nos
caracterizam como pessoa. Antes de entrar no campo propriamente educativo, deixa claro que
0s projetos fazem parte da nossa vida cotidiana nas mais diversas situacdes, entre elas os
projetos pessoais, familiares, profissionais, entre outros que surgem a cada nova situagéo.

Segundo Machado (2000), os projetos, tanto educacionais, coletivos ou pessoais séo
como alimento que nos impulsionam para frente e nos mantém vivos. Contudo, devem estar
atrelados a valores, ou seja, eles ndo podem ser pensados desvinculadamente, e sim
estruturados a partir de uma arquitetura de valores socialmente negociados e acordados, na
busca do delicado equilibrio entre a conservagdo do que se julga valioso e a transformacao em

direcdo ao novo.
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Ter um projeto significa ter uma meta, que escolhemos livremente, solidariamente
com as circunstancias que nos constituem. Mas nédo é qualquer meta que vale. Ha o
que vale e 0 que ndo vale a pena. A eleicdo das metas ocorre sempre em um cenario
de valores. No terreno educacional, uma necesséria semeadura de valores é
imprescindivel para a producdo de projetos legitimos. (MACHADO, 2000 p. 32).

O estudo de Machado (2000) faz um elo com as reflexfes anteriores sobre o fato de
que, um projeto precisa fazer parte da realidade do lugar em que esté inserido, ou ainda, onde
sera desenvolvido. Deve ter metas, e estas serem condizentes com a realidade dos alunos, das
pessoas, ter raizes, vinculo com a instituicéo.

Também o trabalho da professora Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida foi
analisado e considerado significativo para a elaboracdo da base tedrica desta pesquisa. Assim
como Machado (2000), ela dialoga com a ideia de projeto como algo inerente do ser humano.
Como as pessoas costumam falar dos seus projetos de vida, trabalho, entre outros. Aquilo que
se planeja para acontecer futuramente. No entanto, Almeida (2001) discute a importancia da
utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento de projetos na
escola, valorizando o levantamento de praticas pedagogicas que favorecam uma
aprendizagem significativa para os alunos. Discute também a importancia de que as
problematicas a serem estudadas contextualizem a realidade dos alunos, partindo do
conhecimento dos mesmos, buscando desenvolver investigacbes para construir um
conhecimento cientifico que ajude o aluno a compreender o mundo e a conviver criticamente
na sociedade.

Neste aspecto, no que condiz a aprendizagem significativa, é interessante relacionar
0s estudos de Almeida (2001) com os de Zabala (1998), que defende a concepgéo
construtivista e considera que, para a aprendizagem acontecer de fato, precisa atender a
diversidade do aluno, ajudando-o a estabelecer os vinculos essenciais entre 0s novos
contetdos e os conhecimentos prévios e desta forma fazer sentido ao mesmo. Assim sendo,
qguando se refere a aprendizagem significativa, relaciona alguns aspectos da pratica
pedagdgica que a facilitam, expondo sobre a aprendizagem de conteddos conforme sua
tipologia e apresentando o que poderia ser considerado significativo para o aluno em relagéo
aos quatro tipos de contetdos sendo eles: factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais.
Assim, Zabala (1998) explica e recomenda possibilidades diferenciadas de trabalho, que
possam favorecer uma aprendizagem que faca sentido ao aluno e entre elas, menciona sobre o
Método de projeto de Kilpatrick. O autor ressalta nas relagdes que se estabelecem entre o
educador, o educando e os contetidos do curriculo, que para a aprendizagem ser significativa

ao aluno é imprescindivel ao professor ajuda-lo a encontrar sentido no que esté fazendo, para
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que esteja seguro em relagcdo ao que consegue executar e, portanto, sinta que € interessante
fazé-lo. Dessa forma € possivel perceber a relagdo entre os estudos de Zabala (1998) e os
autores estrangeiros e nacionais que nesta pesquisa foram selecionados para esta reflexao
sobre Método de projeto, pois levam em consideracdo o aluno, seu conhecimento, suas

necessidades e o interesse em relacdo a aprendizagem.

Ao desenvolver projetos em sala de aula se explicita a necessidade de criar uma
nova cultura educacional cuja concretizagdo implica em mudancas substanciais na
escola, as quais vdo ao encontro das demandas da sociedade pela informacgéo de
cidaddos com capacidade de criticar a si mesmo e a sociedade em que vivem,
trabalhar em equipe, tomar decisdes, buscar e selecionar informag6es, comunicar-se
com desenvoltura, ser criativo, formular e resolver problemas. Nesse novo papel, a
escola se constitui como um espaco no qual professores e alunos podem conquistar
maior autonomia para desenvolver o ensino e a aprendizagem em colaboragdo, com
respeito matuo, liberdade responsavel e trocas reciprocas entre si e com outras
pessoas, organizagoes e instituicdes que atuam tanto dentro quanto fora do &mbito
da escola e do sistema educacional. (ALMEIDA, 2001 p. 47).

Almeida (2001) explica ainda em seu estudo que o professor que trabalha com
projetos, tem condig¢Oes de respeitar os diferentes estilos e ritmos dos seus alunos, desde a
etapa de planejamento da qual pode fazer parte também a escolha do tema, que na verdade é a
problematica a ser investigada, todas as etapas que envolvem o desenvolvimento até o
processo de avaliacdo do mesmo. Sendo assim, sdo parceiros e a0 mesmo tempo também
sujeitos do conhecimento. Esta empatia entre professor e aluno faz com que a escola seja um
lugar mais agradavel para ambos, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem. Assim

defende a ideia de que:

Trabalhar com problemas ou projetos rompe com as fronteiras disciplinares,
tornando-as permedveis na acdo de articular diferentes areas de conhecimento,
mobilizadas na investigacdo de problematicas e situacdes da realidade. Isso ndo
significa abandonar as disciplinas, mas integra-las no desenvolvimento das
investigacGes em torno das questBes envolvidas nas situacOes, aprofundando-as
verticalmente em sua prépria identidade, ao mesmo tempo que se estabelecem
articulag®es horizontais numa relacdo de reciprocidade entre elas, a qual tem como
pano de fundo a unicidade do conhecimento em construcdo. (ALMEIDA, 2001, p.
53).

Outro autor analisado que realiza estudos sobre o desenvolvimento de projetos
educacionais em algumas escolas, ¢ o professor Moaci Alves Carneiro. Em sua pesquisa,
defende a ideia de que um projeto para ser bem sucedido precisa de um processo de
colaboracédo, devendo ser um canal de restituicdo da alegria a escola, no sentido de que os

alunos tenham uma participacdo aberta e desejada. Mostrando a importancia de a escola



34

conseguir uma “negociacao pedagdgica & medida que o curriculo escolar vai-se amoldando ao
curriculo do aluno”. (CARNEIRO, 2002, p.121)

Para Carneiro (2002), a elaboracdo de projetos juvenis precisa acontecer em um
processo de colaboragdo e consequentemente ter a “marca” do aluno. Para ele, ndo ha projeto
bem sucedido se este ndo partir de uma investigacdo e para ter interesse em investigar algo, o
aluno precisa estar envolvido, ou seja, precisa ter a curiosidade para partir em busca da
descoberta.

Atualmente a escola ndo vem tendo o brilho que merece, pois € um espaco dinamico
e cheio de energia, mas muitas vezes apresenta um curriculo uniformizado, que ndo valoriza
as expectativas e anseios dos alunos, portanto concordamos com o professor pesquisador no

seguinte aspecto:

Trabalhar adequadamente na sala de aula significa buscar o abrandamento dos
esquemas curriculares rigidos em favor da valorizagdo pedagdgica de elementos da
vida cotidiana dos principais atores da escola: os alunos com seus projetos. Para
trabalhar nesta perspectiva, € necessario reconsiderar um conjunto de convic¢Ges
formadoras e de percepcbes socio-pedagdgicas que circundam a sala de aula, a
escola e os multiplicados espacos de aprendizagem cotidiana. Convicgdes e
percepcdes que vdo condicionar, certamente, 0s projetos juvenis e sua formulagio. A
luz deste entendimento, havera lugar para se dizer que o curriculo pode ser o ponto
de vista unificador do projeto escolar, desde que os alunos jovens tenham a
possibilidade de se libertar de uma tendéncia escolar universal e absoluta: a da
submissdo a homogeneidade. A escola igual é a escola da exclusdo e do
recrudescimento das desigualdades. (CARNEIRO, 2002 p. 136).

Ja nas pesquisas de Araujo (2003, 2014), a estratégia de trabalho na educacdo por
meio de projetos € considerada como caminho favoravel a pratica docente. Sua perspectiva é
trazer para a sala de aula a preocupacgdo com a educacgdo em valores e a busca de solugédo para
0s problemas sociais. Para o pesquisador, é necessario que os docentes procurem ensinar 0s
contetdos fazendo uso de praticas pedagdgicas que proporcionem 0 maximo possivel de
situacOes que envolvam o concreto, de forma que faca sentido para o aluno. Ele expde ainda
como desafio atual para o docente, a busca por modelos de organizacdo escolar que
promovam a contextualizacdo entre conteudos cientificos e os saberes populares. Modelos
que sejam compativeis com 0s avangos nos campos da ciéncia e da cultura, para tanto, sera
preciso procurar caminhos que tirem o ensino escolar das amarras estabelecidas no século

XIX. Sobre a estratégia de projetos, o pesquisador considera:

A estratégia de projetos, pela abertura que da as incertezas e indeterminac6es do
trabalho pedagdgico, é um caminho promissor para a transformacdo dos tempos, dos
espacos e das relacdes interpessoais dentro da sala de aula. (ARAUJO, 2003, p. 93,
2014, p. 115).
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Araujo (2003, 2014), considera o trabalho por projetos, o qual denomina pedagogia
de projetos, como um caminho possivel para trabalhar os processos de ensino e aprendizagem
nas escolas de forma mais atrativa aos alunos, levando-os a construcdo do conhecimento. Para
0 autor, um projeto pode ser considerado como estratégia, uma nova perspectiva para 0
trabalho pedagdgico, pois é uma forma de trabalho que possibilita a abertura para o novo,
dando possibilidades aos envolvidos, de decisdes, escolhas, descobertas, dando sentido ao

conhecimento, portanto, acredita que:

A introducdo do trabalho com projetos como estratégia pedagogica permite articular
0s conhecimentos cientificos e o0s saberes populares e cotidianos, propiciando
condi¢Bes para que os questionamentos cientificos sejam respondidos a luz das
curiosidades dos alunos, de suas necessidades e dos interesses cotidianos; e colocar
0s sujeitos da educagdo no centro do processo educativo, na tentativa de responder
aos problemas sociais. (ARAUJO, 2003, p. 69, 2014, p. 79).

Para o autor, é preciso que o professor reinvente suas praticas, considerando o perfil
do aluno atual. Este, por sua vez, deve ser considerado como sujeito ativo, capaz de construir
seu conhecimento juntamente com seus professores e com seus pares, levando em conta a
prépria realidade do mundo em que esta inserido.

No entanto, Aradjo (2003, 2014), alerta sobre a necessidade de adequar aquilo que ja
se conhece em termos de metodologia, com as possibilidades de inovacao, pois reconhece que
é possivel uma articulagdo entre o que ja se possui e suas vantagens com a realidade atual.

Assim como os autores citados anteriormente, Barbosa e Horn (2008), estudam sobre
o0 trabalho com projetos em ambito educacional e situam o Método de projeto como uma
forma de trabalho pedagdgico que oferece autonomia para o aluno ser o ator do seu
conhecimento, destacando-se como centro do processo de aprendizagem. No entanto, afirmam
também que para os alunos “hd auséncia de sentido em frequentar uma institui¢do com
caracteristicas do inicio da modernidade em tempos pds-modernos.” (BARBOSA ¢ HORN,
2008, p. 24).

As pesquisadoras especializaram-se no campo da educacdo infantil, portanto, os
estudos sdo voltados para a faixa etaria correspondente. No entanto, deixam explicito que os
principios norteadores indicados para o desenvolvimento de trabalho por projeto na educacéo
infantil podem ser aplicados em outros niveis de ensino que abrangem a Educacdo Bésica e
até mesmo no ensino universitario. Portanto, mesmo apresentando estudos que contemplam

uma faixa etaria especifica, colaboram para ampliar o repertdrio tedrico desta pesquisa.
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Outra pesquisadora brasileira que teve interesse em aprofundar os estudos
relacionados a projetos foi Leite (2007), que realizou uma pesquisa sobre Método de projeto
com o intuito de analisar a nogéo de projeto e sua introducdo, mais precisamente, no inicio do
século XX e, para tanto, utilizou-se dos ensaios de Kilpatrick. Na pesquisa realizada sobre o
Método de projeto a autora explicita seu entendimento sobre o que Kilpatrick defende por
projetos, ou seja, que,

...0s projetos mais provaveis de grandes realizagcGes sdo aqueles conduzidos por
propositos genuinos e sinceros, edificados com base em interesses e necessidades
intrinsecos ao sujeito. Assim, uma pessoa realiza uma atividade com perfeicdo a
medida que tem verdadeiramente esse intento e, por conseguinte, planeja as etapas

de procedimento e as executa sucessivamente até atingir a sua finalidade. (LEITE,
2007, p. 63).

Percebe-se entdo que j& no inicio do século XX as pesquisas sobre a realizacdo de
projetos voltados para a educagdo nas escolas, mesmo com denominagOes diferenciadas
buscavam o propdsito de atender as necessidades do individuo que, no caso, corresponde ao
aluno. Este precisa estar envolvido, ser atuante, fazer parte do proprio processo de
aprendizagem.

Ainda fazendo uso dos estudos de Kilpatrick, Leite (2007), ressalta que, para o autor,
é necessario diferenciar os tipos de projetos para que o professor tenha clareza em relagédo a
objetivos e procedimentos de ensino. “Um exemplo sdo os projetos comprometidos com
ideias ou planos que resultam necessariamente em um produto externo que exigem o
cumprimento de quatro procedimentos: propoésito, planejamento, execucdo e julgamento”.
(LEITE, 2007, p. 63)

Desta reflexdo, entende-se a necessidade de planejamento e organizacdo de um
projeto, que este tenha um “passo a passo”, que no decorrer da sua realiza¢do necessita de
analise constante e possiveis redimensionamentos. Assim como em outras situagdes de ensino
e aprendizagem, o trabalho por projetos também precisa ser avaliado, afinal, apresentam-se
muitas vantagens em relacdo as formas tradicionais de ensino, mas permeiam ddvidas sobre a
aprendizagem significativa.

Sobre a questdo do “julgamento”, entendido como momento da avaliagdo, vale
lembrar o trabalho realizado pelo grupo de pesquisa do qual faziam parte Hernandez e
Ventura em uma escola da Espanha. Com o olhar voltado para as formas de avaliagéo, os
profissionais envolvidos na pesquisa perceberam tragos de uma avaliagdo um tanto tradicional

e iniciaram grupos de estudo com o intuito de adequar a avaliacdo a inovacao que estava
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tendo lugar na escola. O grupo de estudos que se dedicava a analise do processo de avaliagdo
desenvolveu um trabalho tentando detectar:

> As propostas de avaliacdo que podem coincidir com 0s pressupostos pedagogicos
estabelecidos nos Projetos de trabalho.

> Saber se, nesse marco de inovacao, os alunos aprendem o que se lhes pretende ensinar:
um novo sentido do aprender.

> Valorizar o sentido psicopedagdgico que, dentro da sequéncia de ensino e
aprendizagem, adquirem os erros dos alunos detectados na avaliagao.

> Identificar os critérios que a professora prioriza para relacionar a prova de avaliagéo
proposta com a correc¢do realizada.

> Detectar o valor significativo que, para os alunos, tem a avaliacdo, enquanto
experiéncia nova (naquele momento) em seus processos de aprendizagem e seu contraste com
as crencas e tomada de decisdes da professora. (HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p. 89).

Os estudos realizados sobre avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem por
projetos levou a uma concepcao de que, o planejamento, a acdo e a avaliacdo fazem parte de
um sistema inter-relacionado que se complementa. O que leva a entender que, quando se trata
de avaliacdo ndo € apenas avaliar o aluno, mas também a pratica, e logo em seguida planejar

as intervengdes necessarias para dar andamento ao Projeto.

1.2 Contextualizando os projetos como pratica educativa em diferentes periodos do
século XX

Segundo Boutinet (2002) é possivel encontrar registros de atividades denominadas
projetos a partir do século XVI nas escolas de arquitetura italianas. Posteriormente 0 mesmo
acontece em outros paises e areas. No entanto, os registros que envolvem atividades
desenvolvidas com alunos da Educacdo Bésica datam do século XX.

Entre as pesquisas realizadas foi possivel constatar que, segundo Leite (2007), uma
contribuicdo importantissima surgiu no inicio do século XX com os estudos de William Heard
Kilpatrick. Segundo a autora, o pesquisador desenvolveu o que denominou Método de
projeto com base nos fundamentos da psicologia, buscando promover um ensino centrado na

experiéncia da crianca. Nas palavras da autora, o0 Método de Projeto definido por Kilpatrick



38

em 1918 foi uma das principais contribui¢es a escola Nova e, especificamente, a educacéo
progressista norte-americana. (LEITE, 2007, p. 17).

Também no inicio do século XX, de acordo com Hernandez (1998), entre as décadas
de 1920 e 1930, havia por parte de alguns professores ligados aos movimentos renovadores
espanhdis, a preocupacao em fazer com que a Escola Fundamental fosse organizada seguindo
um plano de tarefas semelhante ao que acontece na casa, na rua, ou melhor, na sociedade.
Defendiam a ideia de que os projetos deveriam estar proximos a vida fazendo com que o
aluno ndo percebesse diferenca entre a vida cotidiana e a vida escolar. Tal ideia opunha-se ao
principio de escola passiva, buscando uma nova Escola, ativa e livre da sobrecarga de
fragmentos desconexos, o que, em 1910 ja era defendido por Dewey. E neste contexto que
surgem alguns principios basicos para que a proposta de projetos aconteca: levar em conta a
importancia de partir de uma situacdo problema e fazer com que a aprendizagem esteja
vinculada ao mundo exterior a escola, oferecendo alternativa para superar a fragmentacéo das
disciplinas.

Ja entre as décadas de 1960 e 1970, também de acordo com os estudos de Hernandez
(1998), surge um novo movimento de interesse pelos projetos. No momento denominado
“trabalho por temas”. Neste periodo tem papel significativo as ideias de Piaget sobre o
desenvolvimento da inteligéncia e a aprendizagem de conceitos. Busca-se entdo, analisar e
refletir sobre os conceitos que sdo ensinados e como sdo selecionados. Para atender as
mudancas da época, entende-se que 0s projetos ou o trabalho por temas tenham sido
considerados como alternativa de trabalho em sala de aula. Neste caso, a aprendizagem estaria
associada ao trabalho a partir de eixos conceituais que poderiam facilitar o entendimento das
disciplinas. Esta visdo dos projetos valoriza um curriculo interdisciplinar, pois se entende que
as disciplinas possuem conceitos chave em comum. “O ensino através de temas servira como
mediador para ir além das disciplinas, facilitando aos alunos a aprendizagem de conceitos e
estratégias vinculadas a experiéncias proximas e interessantes para eles” (HERNANDEZ,
1998, p. 70).

Nos anos de 1980 a educacdo escolar recebe influéncia de dois fendmenos. Segundo
Hernandez (1998), o primeiro é a revolugdo cognitiva na forma de entender o ensino e a
aprendizagem e o segundo se refere as mudancas nas concepcfes sobre o conhecimento e o
saber derivado das novas tecnologias que armazenam, tratam e distribuem a informacéo. E
neste contexto que os projetos voltam a ser objeto de interesse no meio educacional. O autor
faz referéncia a Bruner quando apresenta 0s projetos como pecas chave da filosofia

construtivista na sala de aula. “Aprender a pensar criticamente requer dar significado a
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informacdo, analisé-la, sintetiza-la, planejar acdes, resolver problemas, criar novos materiais

ou idéias,... e envolver-se mais na tarefa da aprendizagem”. (HERNANDEZ, 1998, p. 72)

1.3 Os projetos como pratica educativa no inicio do século XXI

O século XXI inicia-se repleto de expectativas envolvendo os rumos da escola,
trazendo também novas exigéncias. A escola é aberta a todos e busca cumprir seu papel
perante a sociedade, o de ensinar. Para tanto, é considerada uma escola aprendente?®. Seus
profissionais formados entre o final do século XX e inicio do século XXI, precisam
constantemente de formagéo e reflexdo para atender a demanda atual, ou seja, a grande
diversidade que esta presente na sociedade e consequentemente nas salas de aula. Conhecer e
refletir sobre a realidade atual é buscar meios para contemplar a escola do seculo XXI.

Atualmente algumas publicacBes apresentam reflexdes que permitem amplas
discussbes na busca por uma educagdo que contemple as mudancas que envolvem toda a
sociedade. Cortella (2014), por exemplo, faz referéncia em seus estudos mais recentes sobre
0s novos rumos da educacdo escolar neste inicio de século e do papel do professor e suas
atitudes, “a cada dia temos mais velocidade de comunicacdo, das relagdes, de mudanca de
cenario, de conhecimento, de aprendizado. Esta alteracdo nos obriga a perceber as mudancas
que estdo ocorrendo, de maneira a reorientar o nosso processo de trabalho”. (CORTELLA,
2014, p. 18). No entanto, é preciso que a esséncia permaneca e atenda as necessidades dos
novos tempos. Surgem entdo algumas indagacdes: Qual a funcdo da escola neste inicio de
século? Quais os caminhos para atender as necessidades atuais? Tais questionamentos
possibilitam e ja proporcionaram inumeros estudos que devem permear a formacéo
continuada dos docentes, no entanto, néo pretende-se amplia-los neste momento e sim, ater-
se & pesquisa sobre as inquietudes e caminhos para uma educacao de qualidade com foco nas
possiveis contribuicdes do Método de projeto. Neste aspecto e ainda sobre 0 que pode se

considerar como esséncia da escola, vale refletir sobre o que pontua Gimeno Sacristan (2000).

A linguagem e a educagdo sdo inseparaveis. A escolaridade tem que se rechear,
antes de mais nada, com fala e escuta, com leitura e escrita. Cultivar essas duas
Gltimas habilidades é fungdo essencial da educacdo moderna, pois sdo instrumentos
para penetrar na cultura e ser penetrados por ela. (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.
46).

? Escola Aprendente — Termo utilizado frequentemente nos documentos da Secretaria Estadual da Educagéo de
Sao Paulo (Proposta Pedagodgica, Curriculo Oficial, entre outros), no entanto, sua origem remete-se aos ideais
construtivistas da Escola da Espanha.



40

No mundo moderno e tecnoldgico em que nos encontramos ha que se discutir muito
sobre as reais necessidades para uma escola que precisa atender com qualidade novas
demandas sem perder sua esséncia. De acordo com esse pesquisador a leitura e a escrita, a
fala e a escuta fazem parte da esséncia da escola. Nossa busca consiste, portanto, na pesquisa
de formas de trabalho que atendam tais necessidades, com destaque para 0 Método de projeto.
Nao se refere, no entanto, em “descobrir” algo totalmente inovador, mas analisar o que ja
existe nas escolas, as potencialidades e o0s entraves de forma a discutir novas possibilidades e
ajustes necessarios e ou pertinentes.

Neste contexto, Hernandez (2000), acredita que sera preciso uma significativa
mudanca na escola, pois a sociedade esta mudando. A quantidade de informagdes recebidas
diariamente é muito ampla de forma a ndo possibilitar as pessoas a assimilacao de tudo, nem
mesmo da maioria delas. Neste aspecto, o autor discute a questdo dos projetos de trabalho
que, para ele, significam um enfoque do ensino que tenta situar novamente uma proposta do

passado, atualizando-a.

Quando falamos de projetos, o fazemos pelo fato de imaginarmos que possam ser
um meio de ajudar-nos a repensar e refazer a escola. Entre outros motivos, porque,
por meio deles, estamos reorganizando a gestdo do espaco, do tempo, da relacdo
entre os docentes e os alunos, e, sobretudo, porque nos permite redefinir o discurso
sobre o saber escolar (aquilo que regula o que se vai ensinar e como devemos fazé-
lo). (HERNANDEZ, 2000, p. 179).

Quando se trata de repensar a educacdo, ha uma série de situacbes envolvidas, que
fazem parte do curriculo escolar, valendo ressaltar problemas relacionados a distribuicdo do
horario por disciplinas e a propria organizacdo da escola. No entanto, € possivel encontrar
docentes que tentam ser mais flexiveis com o uso do tempo das aulas e até mesmo com o
espaco escolar, buscando apoio e cooperagdo entre seus pares, contemplando de forma
consciente ou ndo, a reformulacdo do significado do saber escolar. Estes, certamente sao
profissionais que fazem a diferenga no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem
sem deixar que se perca a esséncia da escola.

Nesta busca por um processo de ensino que fagca sentido ao aluno, Hernandez,
(2000), apresenta o trabalho por projetos como parte de uma tradi¢cdo na escolaridade que
busca valorizar e favorecer a pesquisa da realidade e do trabalho ativo do aluno. Para ele,
ocasionalmente pode parecer-se muito com o que ocorre em outras modalidades de ensino,

“como uma Unidade Didatica, um Centro de Interesse ou um Estudo Ambiental. H4 uma série
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de caracteristicas que podem ser consideradas comuns, como as indicadas abaixo”.

(HERNANDEZ, 2000, p. 181):

> V&o além dos limites curriculares (tanto das areas como dos conteudos).

> Implicam a realizag8o de atividades préticas.

> Os temas selecionados sdo apropriados aos interesses e ao estagio de desenvolvimento
dos alunos.

> Realizam-se experiéncias de primeira mdo, como visitas, a presenca de convidados na

sala de aula, etc.

> Deve ser feito algum tipo de pesquisa.

> E necessario trabalhar estratégias de busca, organizacio e estudo de diferentes fontes
de informacao.

> Implicam atividades individuais, grupais e de classe, em relacdo as diferentes
habilidades e conceitos que séo aprendidos.

De acordo com o autor, é possivel encontrar tais caracteristicas nas modalidades de
ensino citadas anteriormente, ndo necessariamente todas, mas uma ou outra. Tal fato justifica-
se porque fazem parte “de uma tradicdo educativa que recolhe propostas da Escola Nova
relacionadas com o papel da atividade e do estudo do préximo na aprendizagem. Vincula-se a
Dewey e a sua ideia da importancia da aprendizagem conceitual”. (HERNANDEZ, 2000, p.
181).

Contudo, quando se refere as caracteristicas que poderiam ser consideradas
especificas de um projeto, o autor se reporta ao fato de que a aprendizagem e o ensino devem
ser realizados através de uma trajetoria que ndo € fixa, mas serve como fio condutor para
nortear a atuagdo docente em relagédo aos alunos. Os itens que seguem representam, segundo

Hernandez, (2000), a primeira caracterizacdo de um projeto de trabalho.

Parte-se de um tema ou de um problema negociado com a turma.
Inicia-se um processo de pesquisa.

Busca-se e selecionam-se fontes de informagao.

Sé&o estabelecidos critérios de organizacao e interpretacdo das fontes.
Séo recolhidas novas dividas e perguntas.

Sé&o estabelecidas relagdes com outros problemas.

YV V.V V V V V

Representa-se 0 processo de elaboracdo do conhecimento vivido.
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> Recapitula-se (avalia-se) o que se aprendeu.
> Conecta-se com um novo tema ou problema. (HERNANDEZ, 2000, p.182)

No entanto, nem tudo que se realiza nas escolas parecido com projeto, pode ser
considerado como tal. Atualmente, muitas atividades realizadas acabam classificadas como
projetos, mas ndo possuem as caracteristicas essenciais para assim serem consideradas.
Herndndez (2000) apresenta também alguns itens que ao serem constatados em uma
modalidade de ensino descaracterizam a mesma de ser entendida como projeto. Os itens

apresentados a seguir definem o que pode parecer, mas ndo é projeto:

> Um caminho descritivo por um tema.

> Uma apresentacdo do que sabe o professor, que é o protagonista das decisfes sobre a
informacg&o e que é o Unico que possui a verdade do saber.

> Um caminho expositivo, sem problemas e sem um fio condutor.

> Uma apresentacdo linear de um tema, baseada numa sequéncia estavel e Unica de

passos e vinculada a uma tipologia de informacéo (a que se encontra nos livros-texto).

> Uma atividade em que o docente dé& as respostas sobre o que ja sabe.

> Pensar que os alunos devam aprender o que queremos ensinar-lhes.

> Uma apresentacdo de matérias escolares.

> Transformar em matéria de estudo aquilo de que nossos alunos gostam e que lhes

apeteca. (HERNANDEZ, 2000, p. 182)

Parece um tanto dificil fazer indicacdes pontuais do que deve ser considerado como
caracteristica para que uma atividade possa ser ou ndo um projeto. Mesmo porgue, o intuito
ndo estd propriamente em descrever itens, mas em orientar um itinerario, um norteador, que
possa levar em conta o contexto em que se esta. Hernandez, (2000), apresenta aquilo que
poderia ser considerado como um projeto, lembrando que os itens foram definidos com base
em experiéncias com colegas que trabalham em escolas de ensino infantil, fundamental e
meédio, bem como com o apoio de estudantes na universidade. Afirma ainda que “ndo se esta
falando de um “método” ou de uma “estratégia didatica”. O que se esta sugerindo ¢ uma
maneira de refletir sobre a escola e sua funcédo, e que se abre um caminho para reformular o
saber escolar”. (HERNANDEZ, 2000, p. 183)
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> O percurso por um tema-problema que favoreca a andlise, a interpretacdo e a critica
(como contraste de pontos de vista).

> Onde predomine a atitude de cooperacdo e onde o professor seja um aprendiz e nao
um especialista (pois ajuda a aprender sobre temas que devera estudar com os alunos).

> Um percurso que procure estabelecer conexdes e que questione a ideia de uma verséo

Unica da realidade.

> Cada trajetoria é singular, e se trabalha com diferentes tipos de informacéo.
> O docente ensina a escutar: do que os outros dizem também podemos aprender.
> Hé& diferentes formas de aprender o que queremos ensinar-lhes (e ndo sabemos se

aprender&o iSso ou outras coisas).

> Uma aproximacao atualizada aos problemas das disciplinas e dos saberes.

> Uma forma de aprendizagem em que se leve em conta que todos os alunos podem
aprender, se encontrarem 0 espago para isso.

> Por isso, ndo esquecamos que a aprendizagem vinculada ao fazer, a atividade manual e

a intuicdo também é uma forma de aprendizagem.

Relacionando estudos desenvolvidos neste inicio de século em outros paises com 0s
desenvolvidos no Brasil, destaca-se pesquisa mais recente de Aradjo (2014), autor ja citado
anteriormente. Nesse estudo apresenta a pedagogia de projetos como estratégia, ou melhor,
um caminho promissor e possivel para trabalhar os processos de ensino e aprendizagem nas
instituicOes escolares de forma alternativa, enfrentando “o desafio atual de encontrar modelos
de organizacdo escolar que sejam compativeis com 0s avangos nos campos da ciéncia e da
cultura, procurando caminhos que tirem, afinal, o ensino escolar das amarras estabelecidas no
século 19”. (ARAUIJO, 2014, p. 82)

De acordo com o autor, atualmente é preciso que a escola integre os novos alunos e
alunas. Estes, na maioria das vezes, representam a primeira geracdo com acesso a
escolarizacdo, o que exige novas formas de se pensar e realizar o processo educacional. A
busca pela igualdade de condigdes e direito de incluséo de todos no sistema educativo pode
ser considerado um fendmeno recente, no entanto, sdo demandas que precisam ser atendidas,
mas ndo bastam, estdo acompanhadas também pela necessidade de qualidade no processo
educativo. Ele discute o fato de que a metodologia utilizada nas escolas na maioria das
vezes, ndo é atrativa, pois nao se trabalha com o concreto, algo que faga sentido para o aluno,
desperte desejo e curiosidade para aprender. Ainda hoje, em geral, “a preocupacdo docente

passa a ser ensinar a realidade abstratamente e cobrar nos exames a aprendizagem dos
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contetidos abstratos. Dai a necessidade de controlar o corpo para que a mente fique liberada
para conhecer o mundo”. (ARAUJO, 2014, p. 31)

Fazendo uma sintese:

Os estudos realizados levam a percepcdo de que o conceito de Método de projeto
encontra-se variado, ou seja, ha diferentes denominagdes. No entanto, retomando as reflexdes
de Herndndez (1998), uma mesma palavra pode, com o passar do tempo, ter seu significado
modificado, pois é necessario considerar que o mundo estd em constante transformacao, de
forma que, a realidade que se vive e 0 saber escolar da qual se parte também pode ser
diferente. Nesta perspectiva, observa-se algumas expressdes empregadas nos estudos dos
autores analisados que contribuiram para conceituar o Método de projeto entre o final do
século XX e inicio do século XXI.

- Para Hernandez (1998), os projetos podem ser considerados como pratica educativa
reconhecida ao longo do século XX, em diferentes momentos da historia da educagao.

- Boutinet (2002), reforca que o trabalho por meio de projetos deve oferecer as condicOes
essenciais para que seja assegurada sua funcgéo investigativa.

- Para Machado (2000), um projeto deve fazer parte da realidade do lugar em que esta
inserido, devendo-se ter metas e estas serem condizentes com a realidade dos alunos.

- Almeida (2001), valoriza a realizacdo de praticas pedagdgicas que favorecam uma
aprendizagem significativa para os alunos, sendo os projetos, indicados como parte de tais
praticas. Estes, por sua vez, devem partir do conhecimento dos alunos, buscando desenvolver
investigacGes que colaborem na construgdo do conhecimento dos mesmos, ajudando-os a
compreender o mundo e a conviver criticamente na sociedade.

- Carneiro (2002), afirma que os projetos a serem desenvolvidos em uma escola, precisam ter
a marca do aluno, devendo partir de uma investigacdo que o envolva com o processo de
aprendizagem. Para tanto, o autor acredita que seja necessario que a escola realize uma
negociacdo pedagdgica, de forma que o curriculo escolar atenda as necessidades e anseios do
aluno.

- Para Araujo (2003 e 2014), um projeto pode ser considerado como estratégia de trabalho na
educacdo. O mesmo autor também faz uso do termo pedagogia de projetos, apontando como
caminho possivel para trabalhar os processos de ensino e aprendizagem nas escolas de forma
mais atrativa aos alunos.

- Barbosa e Horn (2008), referem-se ao trabalho com projetos nas escolas como metodologia,
uma forma pedagodgica que oferece mais autonomia para os alunos, possibilitando aos

mesmaos, serem atores do proprio conhecimento.



45

- Na pesquisa de Leite (2007), o Método de projeto é analisado a partir da sua introdugéo, no
inicio do século XX, baseando-se nos ensaios de Kilpatrick. De acordo com a autora, ja neste
periodo, os projetos voltados para a educacdo nas escolas, mesmo com denominagdes
diferentes, buscavam o proposito de atender as necessidades dos alunos.

Dessa forma, percebe-se que, diversas pesquisas ja foram realizadas tanto em paises
estrangeiros quanto no Brasil, na busca de alternativas que atendam as necessidades do aluno
para que a aprendizagem aconteca de forma satisfatdria. Os pesquisadores mencionados até
entdo, elucidam sobre 0 Método de projeto como possibilidade de trabalho nas escolas, aqui
pensadas de forma ampla, no que tange ao curriculo e a esfera de atendimento, podendo
envolver instituicdes de ensino particulares e publicas em ambito municipal, estadual ou
federal. No entanto, para ampliar este estudo, na proxima Secdo sera possivel contemplar

outras pesquisas, sendo a maioria delas recentes e publicadas neste inicio de Século.
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SECAO 2

2. 0 QUE APONTAM AS PESQUISAS SOBRE O TEMA

Esta Secdo destina-se a caracterizar e analisar estudos sobre o Método de projeto,
tomado como foco dessa investigacdo. Compreendendo o periodo de 1990 até 2015, pois
conforme ja apontado por Leite (2007), estudos sobre projetos ocorreram no Brasil, apos a
década de 1980.

As palavras-chave para a busca de pesquisas em relagdo ao tema foram selecionadas
em 2015, sendo as seguintes: projeto escola, projeto interdisciplinar, projetos
interdisciplinares, projetos de aprendizagem, método de projeto, metodologia de projeto.

O levantamento bibliografico foi organizado em quadros sintese conforme as bases

digitais consultadas.

2.1 As buscas e trabalhos analisados nos sites da CAPES, ANPED e SciELO

- Pesquisas na CAPES

Iniciando o levantamento da pesquisa no banco de dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), poucos trabalhos foram
encontrados, sendo todos analisados por sinalizarem, inicialmente, aspectos que poderiam
contribuir para o desenvolvimento dos estudos referentes ao tema. Mesmo apds revisdo das
buscas em 2016, com as mesmas palavras-chave, ndo foram encontrados outros relevantes.
No entanto, ampliaram-se as pesquisas buscando também pelas palavras-chave “Método de
projeto” e “Metodologia de projeto”, que ndao haviam sido exploradas anteriormente.
Contudo, os resultados foram surpreendentes, pois com a palavra-chave “Método de projeto”
foram encontrados trezentos e vinte e quatro (324) trabalhos, mas nenhum deles apresentava
contetdos que pudessem de alguma forma contribuir com a pesquisa. Ja com a palavra-chave
“Metodologia de projeto” foram encontrados trinta e seis (36) trabalhos, dos quais selecionou-
se apenas um por tratar-se de um tema semelhante, “aprendizagem baseada em problemas”.

O quadro 1 a seguir sintetiza e numera 0s estudos selecionados para analise por
palavras-chave e o ano correspondente. Foram aproveitados seis estudos dentre os sete
selecionados para a analise.
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Site

Palavra Chave

Quantidade
de trabalhos
encontrados

Titulos das pesquisas e Autores
Selecionados para anélise

Ano

CAPES

Projeto escola

01

PAVINI, Gislaine Cristina. O Método
SESI de Ensino na Escola do
Campo: a controversa chegada do
estranho.

2012

Projeto interdisciplinar

01

ROSA, Marcelo V. Creres. A Agédo
Docente em um Projeto
Interdisciplinar: o percurso dos
professores em um curso superior de
tecnologia.

2012

Projetos
interdisciplinares

01

SCHEIMER, Maria D. Teixeira.
Projetos Interdisciplinares no
Ensino de Historia.

2011

Projetos de
aprendizagem

03

HAMERMULLER, Douglas 0.
Possibilidades e Limites do Exercicio
da Autonomia dos Estudantes na
UFPR Litoral: Os projetos de
aprendizagem em foco.

2011

NASCIMENTO, Carla C. J. do.
Trajetorias de Engajamento e o0s
Sentidos Atribuidos por Estudantes
a um Projeto de Aprendizagem.

2011

BRAS, Sandra Regina. Projetos de
Aprendizagem Articulados ao Uso
das TIC: Abertura para o didlogo
interdisciplinar  na formagdo de
professores.

2012

Metodologia de
projeto

36

CLEMENTE, Selma Maria Martins.
Aprendizagem baseada em
problemas: significados e sentidos
atribuidos pelos professores do curso
de terapia ocupacional.

2013

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2016.

Inicialmente, por meio das palavras-chave, projeto — escola, encontrou-se um

trabalho interessante. Contudo, o foco principal da autora, Pavini (2012), foi analisar o

impacto da utilizacdo de uma metodologia de ensino preparada para escolas urbanas, a

Metodologia Sesi de Ensino sendo aplicada em uma escola rural localizada no Assentamento

Bela Vista em Araraquara, Sdo Paulo. A pesquisadora buscou analisar a interferéncia de um

novo método de ensino em uma escola rural baseando-se em analise documental (planos de

ensino, propostas curriculares e materiais didaticos), apontando para 0s pontos positivos e

negativos em relacdo a aprendizagem dos alunos. Pavini (2012) faz critica ao fato de

implantar-se em uma escola rural um método de ensino desenvolvido para preparar o aluno
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para 0 mundo industrial e tecnoldgico. Aponta aspectos negativos no Projeto Sesi como o
distanciamento da realidade do aluno, ou seja, material voltado para alunos da cidade, como
no caso de Lingua Portuguesa em que o material trouxe exemplo de receita elaborada com
frutos do Mar, uma realidade distante dos alunos. J& no Projeto Escola do Campo, a
pesquisadora destaca pontos positivos como a forma de trabalho realizada pelos professores
que utilizam a realidade do campo para ensinar. Como exemplo, explica uma atividade em
que foi utilizado um canteiro para ensinar o calculo de area em Matematica.

Com a palavra — chave, projeto — interdisciplinar, também se localizou um trabalho.
Neste caso, Rosa (2012), fez uso de questionario para definir o perfil dos professores. Sua
pesquisa aponta a necessidade de ampliar os espacos para reflexdo e redimensionamento do
tempo para a relacdo professor- professor e professor- aluno. Os resultados da pesquisa,
segundo o autor, indicaram que projetos interdisciplinares, favorecem o trabalho coletivo,
incentivando a colaboracéo e a cooperacgdo entre os participantes. Utilizando a palavra-chave
no plural, projetos interdisciplinares, obteve-se mais um trabalho, considerado importante,
pois volta-se para o ensino de Histdria e a autora Scheimer (2011), utilizando-se de
entrevistas revela as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem na disciplina,
apontando para um descompasso entre o que é vivenciado pelo aluno e o que é estudado em
sala de aula. No entanto, destaca os projetos interdisciplinares como forma de proporcionar
aulas mais significativas e superar a atual fragmentacdo do processo de ensino. O que, neste
caso, apresenta-se como alvo de interesse para a presente pesquisa.

Continuando as buscas no site da CAPES, com a palavra-chave projetos de
aprendizagem, mais trés trabalhos foram encontrados. O trabalho de Hamermuller (2011),
relacionado com o intuito de compreender os fatores que possibilitam ou dificultam o
exercicio da autonomia dos estudantes do Setor Litoral da Universidade do Parana. Por meio
de coleta de dados, analisa o perfil dos estudantes e chega a conclusdo de que a Universidade
Federal do Parana (UFPR) possui um Projeto Politico Pedagdgico baseado em uma proposta
curricular inovadora, que estimula o exercicio da autonomia dos alunos por meio de Projetos
de Aprendizagem. No entanto, para Hamermuller (2011), mesmo sendo possivel o exercicio
da autonomia do aluno por meio dos projetos, sua ocorréncia é um tanto heterogénea, pois
considera que ha diferentes entendimentos sobre o conceito de autonomia que circula pela
comunidade académica sendo este ainda um aspecto dificultador.

Outro trabalho que mereceu atencdo foi o de Nascimento (2011), realizado por meio
de entrevista com um grupo de estudantes. O propdsito foi pesquisar um projeto de

sexualidade. A autora conseguiu observar que a escolha do tema partiu de uma motivacao
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natural dos estudantes e que entre os pontos positivos do desenvolvimento destacaram-se a
atitude inclusiva da professora, a possibilidade do exercicio da oralidade, a apresentacdo das
producBes para colegas e pais e também a critica da turma sobre as producdes e a
oportunidade de melhora-las. Entre as dificuldades, destacou-se o engajamento por parte de
alguns alunos que valorizam a presenca maior do professor durante a realizagdo do projeto.
Neste trabalho percebe-se nitidamente como os principios do Método de projeto indicados
por Heérnandez (2008) estdo em pauta, pois, 0 tema a ser estudado foi escolhido a partir dos
anseios dos proprios estudantes.

No caso do trabalho apresentado por Bras (2012), o prop6sito foi analisar situagdes
de aprendizagem que impulsionavam os profissionais da educacdo de duas escolas da rede
publica estadual do municipio de Sinop no estado de Mato Grosso a fazerem uso de
tecnologias digitais. Baseando-se em praticas pedagogicas que se pautaram na construcdo do
conhecimento por meio de Projetos de aprendizagem, teve como foco principal, o incentivo
ao uso das Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo (TIC). Contudo, ap6s um periodo
de aproximadamente oito meses de pesquisa, constatou-se que o uso das TIC ainda acontece
de forma timida e ndo efetiva, pois existe ainda inseguranca por parte dos profissionais da
educacdo em fazer uso das novas tecnologias nos projetos escolares. No entanto, a realizagédo
do trabalho teve pontos positivos, pois foi considerado como um desencadeador de mudangas
na pratica de ensino das escolas.

O estudo de Clemente (2013), que foi selecionado por apresentar um tema proximo
ao desta pesquisa, podendo trazer contribuicdes para a mesma, apos analise completa, ndo foi
considerado proveitoso por tratar de aceitacGes e resisténcias a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) e as mudangas significativas na pratica dos professores de terapia

ocupacional, as aceitacOes e resisténcias dos mesmos no trabalho com a ABP.

- Pesquisas na ANPED

As pesquisas realizadas no banco de dados da Associagdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa (ANPED) possibilitaram, inicialmente, a escolha de alguns temas para
analise. No entanto, ap0s revisdo nas buscas acrescentou-se outros estudos por apresentarem
aspectos enriquecedores para a pesquisa em andamento. O quadro 2 inclui o levantamento

inicial realizado em 2015 e as novas pesquisas selecionadas em 2016.
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Pesquisa realizada no banco de dados da ANPED
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Site

Reuniao/

Ano

Grupo de
Trabalho

Quantidade
de trabalhos
encontrados

Titulos das pesquisas e Autores

ANPED

232 —2000

GT 4 - Didatica

01

AMARAL, Ana Lducia. Conflito
Contetdo/Forma em Pedagogias
Inovadoras: A  Pedagogia de
Projetos na Implantacdo da Escola
Plural.

242 - 2001

GT 4 - Didatica

01

SILVA, Maria Helena G. F. Dias
da. Projeto Pedagdgico e Escola de
Periferia: Sonho ou Pesadelo?

282 — 2005

GT 9 — Trabalho
e Educacéo

01

RUMMERT, Sénia Maria. Projeto
Escola de Fabrica — Atendendo a
“Pobres e desvalidos da Sorte” do
século XXI.

302 - 2007

GT 4 - Didatica

01

KOFF , Adélia Maria Nehme
Simdo. Trabalhando com Projetos
de Investigacdo: quando a
autonomia do aluno ganha
destaque.

312 - 2008

GT 4 - Didatica

02

KOFF , Adélia Maria Nehme
Simdo. Projetos de Investigacéo:
Reconfigurando os oficios de
alunos e professores.

ZORDAN, Paola Basso Menna
Barreto Gomes. Estagios em Artes:
Criacdo de Projetos.

342 - 2011

GT 13-
Educacéo
Fundamental

01

BUJES, Maria Isabel Edelweiss.
POCAS, Jaqueline de Menezes
Rosa. Por que o0s projetos de
trabalho como estratégias
pedagogicas interessam as politicas
neoliberais?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2016.

O estudo realizado por Amaral (2000) e apresentado na 23 Reunido Nacional, no

Grupo de Trabalho GT 4, analisa a questdo da dificuldade encontrada em conciliar

metodologias mais ativas, no caso, 0 Método de projeto com a aprendizagem formal de

conteudos. A maior preocupacdo observada pela pesquisadora entre os professores, que pode

ser considerada como desafio a ser enfrentado pelos educadores é com relagcdo aos conteudos

a serem desenvolvidos. Parte dos docentes entrevistados acreditava que os alunos poderiam
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ficar defasados em relacdo aos contetidos previstos no curriculo. Também mencionaram a
inadequacdo do tempo escolar, ou seja, a hora aula de cada disciplina, a ser conciliado para o
desenvolvimento das etapas dos projetos. Para Amaral (2000), a proposta de trabalhar com o
Método de projeto deve contemplar um trabalho mais participativo e coletivo sem deixar o
estudo dos contetdos curriculares. No entanto, a experiéncia realizada na escola em que
desenvolveu sua pesquisa ndo contemplou tal dimenséo, pois alguns docentes entendiam que
para se trabalhar com projetos os contetidos deveriam ser abolidos, o que de certa forma foi
considerado pela pesquisadora como uma incompreensdo da proposta.

Com as novas buscas, incluiram-se alguns trabalhos por inicialmente apresentarem
contribuigcdes para o enriquecimento dos estudos que estdo sendo realizados. Vale ressaltar
como pesquisas consideradas relevantes para este trabalho, as apresentadas por Koff (2007)
na 302 Reunido Nacional, no Grupo GT 4 e Koff (2008) na 312 Reunido Nacional no mesmo
Grupo de Trabalho.

Ciente de todos os problemas pelos quais uma instituicdo escolar passa nos dias atuais,
a pesquisadora busca analisar situacdes do cotidiano de uma escola particular do estado do
Rio de Janeiro. Com o intuito de investigar possibilidades concretas que proporcionem
elementos para um debate que contribua para a reinvencdo da escola, Koff (2007) defende a
necessidade de um olhar diferenciado para a escola do século XXI, propondo um dialogo
sobre a estratégia de trabalhar por e com projetos.

Os dois artigos escritos foram embasados na mesma pesquisa que por sua vez analisou
a experiéncia desenvolvida desde 2003 na escola citada. Uma reorganizacdo curricular e do
conhecimento escolar foi centrada no que a escola chamou de “projetos de investigagdo”. A
adocdo de uma reorganizacdo curricular por projetos seria uma alternativa de inovacao
didatica com vistas a funcéo social da escola.

Segundo Koff (2008), as coordenadoras entrevistadas afirmaram que, as ideias de
Hernéndez e Ventura (1998), inspiraram a proposta de se trabalhar por projetos na escola.
Percebe-se que a partir de um embasamento teorico, a equipe escolar reorganizou seu
curriculo e no caso, passou a realizar as atividades dos projetos todos os dias em horario
especifico, das 10h00 até 11h40 min., periodo em que o0s alunos se dedicavam a vivenciar
atividades diversas, com diferentes formatos que proporcionavam o envolvimento e o
interesse em relacdo aos temas. Os docentes envolvidos manifestavam aprovacéo em relacdo a

forma de trabalho por projetos como relata a pesquisadora:
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Cabe ressaltar que grande parte dos professores chegou a afirmar que trabalhar por e
com projetos representava um avango nao s6 para o trabalho da escola, para as
criancas e os adolescentes, mas também no desempenho de suas funcdes. As
oportunidades que os projetos de investigacdo e que uma perspectiva mais integrada
do curriculo criavam, no sentido de poder trabalhar e aprender com o ‘outro’
pareciam compensar a complexidade que envolvia levar a diante uma pratica dessa
natureza. (KOFF, p. 15, 2008).

No artigo apresentado em 2007, a pesquisadora aponta caminhos que contribuem
para a organizacdo das atividades e dos alunos, como o contrato pedagdgico que deve
estabelecer as regras de convivéncia e ser revisado continuamente. De acordo com Koff
(2007), é um fator importante que possibilita ampla circulacdo dos alunos pelos corredores,
salas de aula, laboratorios e demais espagos sem exigir muito controle, ou seja, tudo realizado
de forma consciente pelos alunos que se envolvem com as atividades. Através de alguns
depoimentos de alunos a pesquisadora constatou que ha interesse por parte dos mesmos em
relacdo ao envolvimento com a prépria aprendizagem. Os alunos relatam que com os projetos,
passaram a ler mais livros e jornais, sabem mais sobre as atualidades e sdo mais curiosos, o
que certamente favorece a aprendizagem.

Também na 312 Reunido Nacional no Grupo GT 4, considerou-se relevante para esta
pesquisa o artigo apresentado por Zordan (2008) que discute questdes relacionadas ao estagio
obrigatdrio durante o curso de preparacdo para licenciar-se em Arte e 0s projetos pedagdgicos
desenvolvidos durante este periodo. Neste estudo a autora revela a importancia da observacéao
denominada “investigacdo da paisagem”, que deve ser realizada pelos estagiarios.

Durante a investigacdo sdo analisados muitos itens para se ter um panorama
favoravel ou ndo a realizacdo de um projeto que possa atingir resultados satisfatorios. Entre 0s
itens a serem analisados destacam-se: numero de alunos, espago para realizacdo e
acomodacdo das atividades, organizacdo da sala de aula, luminosidade, faixa etaria dos
alunos, calendario escolar, materiais disponiveis. Considerando-se que, “sem um bom
mapeamento é impossivel elaborar um projeto”. (ZORDAN, p. 4, 2008).

Na observacdo realizada, Zordan (2008), constata que os alunos intensificaram a
participacdo nas aulas de Arte pelo envolvimento com os projetos. Aponta tambem aumento
significativo na pontualidade dos mesmos, melhor frequéncia as aulas e comprometimento
com relagdo aos materiais solicitados para execuc¢do dos projetos, considerando tais atitudes
como indicadores de interesse pelos projetos, participacdo e coautoria. Tal fato remete-nos
também as ideias de Hernandez (1998) com relacdo ao envolvimento dos alunos e interesse

com a propria aprendizagem. Quando estes conseguem perceber-se parte do processo ha uma
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melhora no clima escolar e consequentemente na aprendizagem. No entanto, segundo Zordan
(2008), algumas situacdes de conflito podem permear o desenvolvimento das atividades, entre
elas, a pesquisadora pontua a apatia, indiferenca e até mesmo agressividade que, mesmo nao
sendo constante, pode ocorrer por parte de alguns alunos.

J& no estudo realizado por Bujes e Pogas (2011), problematiza-se o fato de que
historicamente sdo estabelecidos vinculos entre escolarizacdo de criangas e jovens e 0
problema de governo das populacdes. A luz do que as autoras denominam “caixa de
ferramentas” de Michel Foucault, dialogam com autores que atualizam as analises do anterior,
apontando que a responsabilidade por governar ndo se restringe a familia, mas também as
comunidades, igrejas e escolas, que, muitas vezes, ndo preparam de modo satisfatorio criangas
e jovens para ocuparem competentemente no futuro, as posi¢cdes sociais e postos de trabalho
qgue o pais precisa. Portanto, sinalizam que os projetos extrapolam a condi¢do de meras
estratégias metodoldgicas, fazendo parte de uma maquinaria pedagdgica, concorrendo para

ajustar a escola ao funcionamento do mundo.

Considerados, na literatura pedagdgica sob exame, como a metodologia que melhor
responderia aos requerimentos das sociedades do presente — por corresponder a
formas mais eficientes de organizar o conhecimento, por constituir desafios para as
criancas e jovens mobilizando o0s seus interesses e respondendo as suas
necessidades, por favorecer a autonomia e a distribuicdo equitativa de
responsabilidades pelos resultados das tarefas comuns a um grupo, por imprimir o
sentido de que a busca por conhecimento e competéncia devem ser continuos e se
estenderem por toda a vida, por produzir no alunado caracteristicas subjetivas como
responsabilidade, flexibilidade, autonomia, adaptacdo constante a novos
requerimentos da vida, da producédo — eles, 0s Projetos, extrapolam essa condicéo de
se constituirem como meras estratégias metodolégicas. Ao fazerem parte da
magquinaria pedagogica, concorrem para ajustar a escola ao funcionamento do
mundo, numa articulacdo produtiva que vem se estendendo ao longo da
Modernidade. Ao produzir capital humano, dotado de aptiddes para 0s novos tipos
de trabalho, de consumo e de competicdo, o aparato da educagdo institucionalizada
tem reforcada sua posicdo de grande empreendimento na producdo de novos
sujeitos. (BUJES e POCAS, p. 10, 2011)

Por meio das reflexdes apontadas, as autoras buscam evidenciar que o mundo
moderno, neoliberal, precisa de pessoas preparadas para atender suas necessidades, ocupando
de forma eficiente seus postos de trabalho. A escola, por sua vez, tem sua parcela de
responsabilidade em preparar para a versatilidade, formando também pessoas que produzam
trabalho imaterial. Neste aspecto, fazem a critica em relagdo ao Meétodo de projeto,
evidenciando-o como estratégia pedagdgica que interessa as politicas neoliberalistas. Dessa
forma, uma proposta de trabalho que ha tempos vem sendo estudada e colocada em pratica em
algumas escolas com o propdsito de melhoria no processo ensino aprendizagem, pode estar

sendo adotada visando interesses que vao além do pedagdgico ja mencionado.
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- Pesquisas na base de dados SciELO

Prosseguindo as pesquisas, a busca no site da Scientific Electronic Library Online
(SciELO), iniciou-se com certa dificuldade pois, as diversas tentativas com as palavras- chave
(projeto-escola, projeto-interdisciplinar, projetos-interdisciplinares, projetos de aprendizagem)
nédo alcancaram sucesso. Apenas um trabalho foi encontrado, tendo 0 mesmo como objetivo,
apresentar a importancia de programas de educacdo oferecidos pelas universidades abertas por
meio de uma pesquisa com grupo de idosos em oficinas motivadoras, associadas as mudancas
nos métodos de comunicacdo, portanto, ndo contemplando o objeto de interesse desta
pesquisa. J& com as palavras- chave “método de projeto” e “metodologia de projeto” foram
encontrados e analisados alguns trabalhos, no entanto, o Unico que contribuiu para esta
pesquisa foi o de Ferreira (2013). A pesquisa realizada na Universidade de Tras-os-Montes e
Alto Douro em Portugal, estava direcionada a formacdo de futuros professores para atuarem
no primeiro ciclo do ensino béasico, com foco na metodologia de projetos, consistindo em
recolher opinides dos professores envolvidos sobre vantagens e desvantagens dessa préatica
pedagdgica. Levando em consideracdo a realidade e as circunstancias sociais, 0 pesquisador
pretende mostrar a necessidade de redimensionar o papel da escola e dos professores que
precisam urgentemente responder aos desafios da atual sociedade voltada para a informacéo.

Ferreira (2013) afirma que na atual sociedade ndo é suficiente que a escola instrua os
alunos apenas com saberes tedricos, desligados da vida cotidiana. Exige-se que sejam criadas
oportunidades para que os alunos construam aprendizagens e adquiram competéncias
diversas. De acordo com o autor, é preciso estimular as capacidades dos alunos, mobilizando
os diferentes saberes para que possam responder as exigéncias da vida pessoal e futuramente
profissional. Portanto, o professor precisa ser formado para corresponder a tais necessidades e
o trabalho com projetos na educagdo apresenta-se como um método de ensino e aprendizagem
que pode favorecer tais necessidades. Considera-se que, através da aprendizagem por projetos
sdo desenvolvidas competéncias fundamentais nos alunos tais como: cooperacao, tomada de
decisbes, autonomia, responsabilidade, entre outras. Por meio de questionario, Ferreira (2013)
analisa o0 que os futuros professores consideraram como vantagens e desvantagens para o

desenvolvimento de atividades pedagogicas realizadas por projetos.

Vantagens — desenvolver competéncias nos alunos, ensino interdisciplinar,
realizacdo de atividades significativas pelos alunos, criar habito de pesquisa,
autonomia dos alunos, estimulo ao trabalho cooperativo, esclarecimento de dividas,
interesse dos alunos. Desvantagens — complexidade da metodologia, dificuldade dos
alunos no trabalho cooperativo, esclarecimento de ddvidas de acordo com o
interesse dos alunos. Esses, por sua vez, revelaram vdrias vantagens no que diz
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respeito ao trabalho com a metodologia de projetos, considerando a importancia
desse estudo durante a formag&o profissional. (FERREIRA, 2013, p. 316 e 317)

Ampliando as buscas, com a palavra projeto simplesmente, a lista de trabalhos foi

imensa e praticamente inviavel de ser analisada, pois se abriu para as mais diversas areas de

projetos. O quadro 3 apresenta os trabalhos encontrados, autores e ano de publicacéo.

Quadro 3: Pesquisa realizada no banco de dados da SciELO

Site

Palavra
Chave

Quantidad
e de
trabalhos
encontrad
0S

Quantidade
de trabalhos
analisados

Autores, titulos das pesquisas e ano de
publicagéo.

Sci
ELO

Projetos
interdiscipli-
nares

01

01

PASQUALOTTI, Adriano; BARONE, Dante
Augusto Couto e DOLL, Johannes.
Comunicacéo, tecnologia
envelhecimento: idosos, grupos de terceira
idade e processo de interacdo na era da
informacédo. 2012.

Método de
projeto

01

01

TAKAHASHI,  Vanessa  Fatima  de
Medeiros e BERTOLI, Stelamaris Rolla.
Relacdo entre atributos aclsticos e
caracteristicas arquitetbnicas de salas de
concerto aplicando o método da sintese da
forma. 2012.

Metodologia
de projeto

07

03

VILANOVA, Edvalda Cecilia Abud. A
relacdo educador-educando no Projeto AXE.
1999.

FERREIRA, Carlos Alberto. Os olhares de
futuros professores sobre a metodologia de
trabalho de projeto. 2013.

FERNANDES, Marisa Zanoni. A educacdo
infantil como um projeto da comunidade:
criancas, educadores e pais nos novos
servicos para a infancia e a familia. A
experiéncia de San Miniato. 2012.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2016.

No entanto, a revisdo das pesquisas possibilitou situar o tema Método de projeto de
modo mais abrangente, pois o repertorio de estudos encontrados e analisados contempla em

sua maioria, exemplos de projetos e suas caracteristicas. Verificou-se nos estudos


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=PASQUALOTTI,+ADRIANO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=BARONE,+DANTE+AUGUSTO+COUTO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=BARONE,+DANTE+AUGUSTO+COUTO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=DOLL,+JOHANNES
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=TAKAHASHI,+VANESSA+FATIMA+DE+MEDEIROS
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=TAKAHASHI,+VANESSA+FATIMA+DE+MEDEIROS
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=BERTOLI,+STELAMARIS+ROLLA
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selecionados que o tema é investigado do ponto de vista historico e conceitual, interrogando
professores sobre vantagens e desvantagens do Método de projeto no que tange ao tempo
escolar, a relacdo com o desenvolvimento do conteddo e com a aprendizagem dos alunos.
Tratou-se que os enfoques sdo diversos, mas 0 que tem se destacado nas pesquisas se refere
aos resultados positivos, por envolver mais a participagdo dos alunos. Contudo, falta
aprofundar mais sobre algumas caracteristicas que sdo essenciais para a elaboracao, realizacéo
e avaliacdo dos projetos que acontecem no interior das escolas publicas. Busca-se investigar
se 0s registros elaborados por professores da rede estadual de ensino sinalizam aspectos
dificultadores e facilitadores em relagdo aos projetos realizados no cotidiano escolar, bem
como se os resultados finais apontam contribuicdes que a realizacdo de tais projetos possa

oferecer no que tange a melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

Fazendo uma sintese:

Contudo, mesmo com a diversidade que embasa o foco de cada estudo analisado,
considera-se que contribuiram significativamente para esta pesquisa, pois trazem
apontamentos considerados relevantes para a compreensdo entre aspectos positivos e
negativos que permeiam o desenvolvimento de projetos em diversas &reas e niveis. Seja no
caso de Amaral (2000), pesquisando sobre a dificuldade quando se quer conciliar o uso de
uma pedagogia diferenciada, no caso o Método de projeto, mas também cumprir todo o
conteddo previsto em um curriculo formal, como no estudo de Koff (2008), ao tratar das
possibilidades para a melhoria da qualidade do ensino defendendo a necessidade de um olhar
diferenciado para a escola do século XXI. O Método de projeto é mencionado como
alternativa para fazer a diferenga, na busca de conseguir que a aprendizagem ocorra, nestes e
nos demais estudos analisados.

Retomando o estudo de Koff (2008), que, assim como a grande maioria, relata a
realizacdo de um projeto perpassando suas etapas e o resultado final, a autora faz referéncia a
entrevista realizada com coordenadoras da escola em que foi desenvolvido e como as mesmas
afirmaram ter sido os estudos sobre o trabalho de Hernandez e Ventura (1998), que inspiraram
a proposta de trabalhar por projetos na escola. Neste caso, 0 estudo da teoria contribuiu para a
efetivacdo da prética.

No entanto, entre todos os estudos analisados & possivel surpreender-se com o
trabalho de Bujes e Pogas (2011), ja comentado anteriormente, pois foi o que apresentou um
diferencial em relacdo aos demais. As autoras perpassam historicamente de forma breve pela

evolucéo da educacdo para explicar as reflexdes sobre o Método de projeto e sua atual relagédo
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com as politicas neoliberalistas. O estudo embasado em Michel Foucault, discute a busca de
propostas educativas que encontrem modos de intervir sobre atitudes, disposi¢es e
comportamento dos alunos. Menciona-se sobre arte de governar e consequentemente também
na arte de ensinar a governar e de se deixar governar (familias, comunidades, igrejas, escola).
Contudo, com o avango das ideias iluministas, fez-se necessario pensar em um novo sujeito,
pensado, idealizado, projetado, sendo o espaco escolar considerado como chave para uma
sociedade ordeira (organizacdo em filas, carteiras, disciplinas, notas...). Ja no final do século
XIX, havia criticas aos métodos autoritarios e anunciava a necessidade de se produzir um
novo sujeito, com ideias de liberdade. No entanto, esse homem livre poderia exercitar sua
liberdade dentro do que se acredita ser considerado normal em uma sociedade.

Enquanto para Hernandez (1998), os projetos sdo meios para que o estudante seja
responsavel pela sua propria aprendizagem, também sdo considerados como tentativa que
melhor responderia para atender as demandas da realidade social, econémica e cultural. Ainda
de acordo com Hernandez (1998), algumas caracteristicas que por meio do trabalho com
projetos poderiam ser desenvolvidas nos alunos como formulacgéo e resolucdo de problemas,
integracdo, tomada de decisbes, comunicacdo interpessoal, entre outras, sdo caracteristicas
equivalentes ao que se espera dos individuos para atuarem na sociedade. E neste contexto que
Bujes e Pocas (2011), discutem sobre a questdo de que atualmente, o sistema neoliberal
incentiva que a liberdade seja produzida e exercida em forma de competicdo. Para as autoras,
0 Método de projeto esta associado a um novo espirito de capitalismo, ligado ao fato de que a
competicdo é algo central na economia, e consumir significa pertencer a este mundo, portanto,
as empresas precisam constantemente inovar em seus servicos e produtos, o que requer
pessoas que produzam trabalho imaterial. Portanto, Bujes e Pocas (2011), consideram o
Método de projeto como forma de trabalho nas escolas, que melhor responderia as
necessidades da sociedade atual por favorecer a autonomia, distribuicéo de responsabilidades
pelos resultados das tarefas realizadas em grupo, busca pelo conhecimento, flexibilidade,
entre outras caracteristicas valorizadas atualmente. Neste caso, as pesquisadoras acreditam
que a realizacdo de projetos nas escolas possa levar os alunos a desenvolverem caracteristicas
para serem bem sucedidos na sociedade, no entanto, fazem critica ao trabalho por projetos
como estratégia pedagdgica quando esta se volta aos interesses das politicas neoliberais, ou
seja, quando os beneficios chegam aos alunos, mas ndo com o propdsito de beneficia-los e
sim atender as necessidades econdmicas do momento.

Dessa forma, é possivel refletir sobre o trabalho de educadores que buscam meios

para uma educacdo de qualidade, entre eles, a realizacdo de projetos que proporcionem tal
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prioridade da escola. Contudo, ao mesmo tempo, também faz-se necessario indagar sobre as
situacbes em que esse trabalho recebe amparo legal voltando-se ao intuito de atender
politicas publicas embasadas no neoliberalismo. No entanto, como profissionais da area da
educacdo, é preciso um amplo conhecimento sobre a realidade da escola e seus alunos para
que os projetos quando elaborados, tenham como propoésito, atender amplamente as reais
necessidades da clientela a qual a escola esta inserida.

Com base nos estudos analisados, pretende-se na proxima Secdo, apresentar
brevemente o Curriculo Oficial das escolas da rede estadual paulista, explorando os pontos
em que 0 mesmo oportuniza a realizacdo de projetos nas escolas da rede, bem como a
apresentacdo do que é o PRODESC.
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SECAO 3

3. PROJETOS NAS ESCOLAS DA REDE ESTADUAL PAULISTA. Uma realidade

possivel?

De certa forma, a realidade que se vivencia nas unidades escolares, mais
precisamente, na rede estadual paulista, apresenta vestigios de um processo educativo que
valoriza o desenvolvimento de projetos como algo bom, voltado para que o aluno tenha uma
aprendizagem significativa. No entanto, de acordo com pesquisa realizada pela professora
Maria José da Silva Fernandes, da Universidade Estadual Paulista (UNESP), existe
atualmente uma contradicdo entre o que se refere como autonomia das pessoas envolvidas
com o processo educacional e as condi¢des desfavoraveis que se apresentam para a realizacao
de projetos. Fernandes (2011), faz uma andlise das entrevistas que realizou com professores
que atuam na rede estadual paulista, o que permitiu-lhe verificar:

...0s professores ndo eram contrarios as inovagGes pedagogicas, as novas praticas de
trabalho e de organizacdo curricular; o que eles rejeitavam eram as imposicdes e 0s

“projetos” formatados de cima para baixo que desconsideravam as condigdes e
necessidades reais das escolas. (FERNANDES, 2011, p. 193).

Neste contexto faz-se necessario retomar o que Herndndez (1998), ja no final do
século XX apresentava como preocupacdo sobre o Método de projeto. Para o autor, uma
pratica inovadora, que busca proporcionar educacdo de qualidade como os Projetos de
trabalho, ndo pode perder 0 senso de pesquisa e inovacao.

No estudo realizado, envolvendo trinta professores pertencentes a trés Diretorias
Regionais de Ensino, Fernandes (2011), pode constatar uma sobrecarga de “projetos” nas
escolas publicas da rede estadual paulista. Além dos projetos previstos no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das escolas, havia também os elaborados pelas equipes pedagdgicas das
Diretorias de Ensino e até mesmo alguns que faziam parte de parcerias com o6rgaos publicos
(Correios, Policia Militar, entre outros), de forma que, as criticas dos professores
entrevistados relacionavam-se com os “projetos” que na sua grande maioria eram impostos.
N&o havia momentos para que a equipe pudesse refletir sobre os pontos positivos e ou
negativos em relacdo a aprendizagem dos alunos, o que se distancia completamente dos
propdsitos de Hernandez (1998).

Entrevistando os docentes, Fernandes (2011), percebe que tais “projetos” ndo

passavam de atividades mecénicas, ou seja, simples tarefas que deveriam ser cumpridas
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mesmo que de forma precaria. A pesquisadora ressalta ainda que, de acordo com o0s
professores entrevistados, havia por parte dos gestores das escolas, uma preocupagdo em
cumprir todas as atividades propostas incluindo os supostos “projetos” para garantir O
recebimento de recursos e manter uma imagem positiva da escola.

De acordo com a pesquisa realizada, Fernandes (2011), considera no caso das escolas
da rede estadual paulista, que os “projetos” se caracterizavam muito mais como um rétulo ou
um jargdo do que concretamente uma nova forma de configuracdo do trabalho em sala de
aula. Para a pesquisadora, a organizacdo do ensino por meio de ‘“verdadeiros” projetos
apresenta exigéncias de condicBes especificas que ndo sdo garantidas as escolas da rede
estadual paulista.

No entanto, Fernandes (2011), menciona em seu trabalho a importancia de pontuar
que entre os professores entrevistados haviam avaliagdes positivas para os “projetos” quando
estes estavam relacionados as necessidades da propria escola, levando em conta o
planejamento pedagdgico-curricular conjunto e as discussdes realizadas pelos docentes nas
reunides pedagogicas. Estes, por sua vez, sdo itens essenciais, que ao serem considerados e
respeitados no ambito escolar, podem favorecer a realizacdo de préaticas pedagdgicas
diferenciadas, como exemplo o trabalho por meio de projetos, mesmo sem que as condic¢oes
ideais para a realizacdo dos mesmos sejam garantidas. Contudo, ressalta que as medidas para
renovacdo pedagogica nas escolas publicas precisam levar em conta a realidade das mesmas
considerando seus recursos financeiro, fisico e, principalmente humano, o0 que na maioria das

vezes ndo acontece.

3.1 Curriculo Oficial da Rede Estadual Paulista e a realizacao de Projetos

Desde 2008, as escolas da rede estadual do Estado de S&o Paulo contam com um
curriculo oficial para os niveis de Ensino Fundamental e Ensino Médio que apresenta como
objetivo principal, apoiar o trabalho realizado nas escolas estaduais e contribuir para a
melhoria da qualidade nas aprendizagens dos alunos. De acordo com a Coordenadora Geral
da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, Maria Inés Fini, o Curriculo devera ser
permanentemente complementado com um conjunto de agdes, projetos e documentos com
orientagdes pedagdgicas e de gestdo com o intuito de apoiar as equipes gestoras e professores
para garantir a qualidade do ensino nas escolas.

O documento consultado, S&o Paulo (2011), deixa claro que para elaborar o novo

curriculo, a Secretaria Estadual da Educacdo realizou amplo levantamento do acervo
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documental e técnico pedagogico existente e deu inicio a um processo de consulta as escolas e
professores para identificar, sistematizar e divulgar boas praticas realizadas na rede estadual.
“Este documento apresenta os principios orientadores do curriculo para uma escola capaz de
promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e
profissionais do mundo contemporaneo”. (SAO PAULO, 2011, p.7)

Atualmente, o Curriculo oficial das escolas publicas da rede estadual paulista €
dividido em quatro documentos que representam as areas do conhecimento, no entanto, estas,
por sua vez, encontram-se divididas em disciplinas. No Ensino Fundamental, as areas estdo
organizadas da seguinte forma: a area de Linguagens envolve as disciplinas de Inglés,
Lingua Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica; Ciéncias Humanas, as disciplinas de Geografia e
Histdria, Ciéncias da Natureza a disciplina de Ciéncias e a area de Matematica a mesma
disciplina. Além do Curriculo oficial, outros materiais fazem parte do acervo que deve ser
utilizado nas escolas publicas estaduais, sendo estes dirigidos especialmente aos professores e
alunos. Caderno do Professor e Caderno do Aluno que sdo organizados por disciplina, de
forma que cada aluno do Ensino Fundamental recebera no inicio do ano letivo, 8 cadernos,
representando estes as disciplinas mencionadas anteriormente. Inicialmente tais cadernos
eram elaborados bimestralmente, no entanto, na atualidade contemplam o conteido semestral,
portanto, chegam as escolas em dois momentos, o volume 1 no inicio do 1° semestre e 0
volume 2 no inicio do 2° semestre, sendo um caderno para cada disciplina.

Esse novo Curriculo apresenta como eixo central, principios que orientam a pratica
educativa nas escolas em busca de preparar 0s alunos para o século XXI e suas exigéncias,
para tanto, prioriza competéncias de leitura e escrita. Neste aspecto, 0 material apoia 0s
gestores para que sejam lideres e capazes de estimular e garantir a implementacdo do
Curriculo nas escolas publicas estaduais de Sdo Paulo em uma concepcdo que muda, de

instituicdo que ensina para a que também aprende a ensinar.

O Curriculo da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo tem como principios
centrais: a escola que aprende; o curriculo como espaco de cultura; as competéncias
como eixo de aprendizagem; a prioridade da competéncia de leitura e de escrita; a
articulacdo das competéncias para aprender; e a contextualizagdo no mundo do
trabalho. (SAO PAULO, 2011, p. 10)

Considerando-se 0 Curriculo como espago de cultura, entende-se que todas as
atividades da escola, inclusive as desenvolvidas extraclasse, sdo curriculares, pois é da
associacdo entre cultura e conhecimento que se permite conectar o Curriculo a vida, portanto,

nota-se que ha& autonomia para o desenvolvimento de atividades diversas, que contemplem o
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interesse dos alunos e valorize a cultura seja ela cientifica, artistica ou humanista, no entanto,
estas devem ser planejadas e organizadas em uma situagdo de aprendizagem que proporcione
oportunidade de que o aluno amplie seu conhecimento.

Neste aspecto, retoma-se a questdo da realizacdo de projetos nas escolas da rede
estadual paulista, sendo possivel supor que quando bem planejados, o que implica considerar
0 contexto real da escola, suas necessidades e seu curriculo, estes possam colaborar para que
os alunos tenham interesse em participar das atividades propostas, favorecendo a
aprendizagem dos mesmos. Dessa forma, vale considerar que a Secretaria Estadual da
Educacdo de Sdo Paulo oportuniza tal possibilidade por meio de plataforma que permite o
cadastro de projetos a serem realizados nas escolas. Tal assunto serd apresentado no proximo
topico.

Contudo, é relevante retomar as conclusdes da pesquisa de Fernandes (2011), ao
apontar algumas pistas com base nas respostas dos professores entrevistados, que levam a
confirmar que o trabalho coletivo efetivo e praticas diferenciadas, sdo precéarios, raros e as
vezes, até mesmo inexistentes no cotidiano das escolas. Pois, a preocupacdo com o0
cumprimento dos contedos em tempo habil para que os alunos estejam preparados para as
avaliacOes tanto internas quanto externas, na maioria das vezes acabam comprometendo a
realizacdo de praticas pedagdgicas satisfatorias. No entanto, vale ressaltar que além desses,
outros aspectos também se enquadram como colaboradores para tal comprometimento, a
rotatividade do quadro docente, que mesmo sendo em alguns casos parcial, € uma realidade
nas escolas estaduais, a falta de estrutura fisica adequada, poucas horas destinadas ao estudo

coletivo e preparo das aulas, entre outros.

3.2 PRODESC - O Programa que incentiva a realizagéo de projetos na rede estadual

paulista - Breve Historico

Apresenta-se brevemente neste item, o que talvez possa ser chamado de incentivo a
realizacdo de projetos nas escolas publicas da rede estadual, o Programa “Implementagéo de
Projetos Descentralizados nas Unidades Escolares dos Anos Iniciais, Finais e de Ensino
Médio” (PRODESC). O referido programa existe na rede estadual paulista desde o ano 2006
e, de acordo com informagdes contidas no site do mesmo, foi criado tendo como principal
objetivo incentivar a implementacdo nas escolas de projetos que ampliem, enriquegam,
aprofundem temas em estudo, e também beneficiem alunos com dificuldades de

aprendizagem de um determinado conteudo escolar.
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Para que os projetos tenham éxito, a equipe responsavel pelo programa, considera
fundamental o papel do professor, pois este deve atuar como mediador entre o aluno e o
conteddo em estudo. Nos programas de capacitacdo, os Professores Coordenadores do Nucleo
Pedagogico (PCNP) indicados como responsaveis pelos projetos da Diretoria de Ensino em
que atuam, recebem orientacbes para que analisem a realidade das escolas sob sua
responsabilidade e consigam apoiar a equipe nos ajustes necessarios para que 0S projetos
encaminhados tenham éxito e contemplem as reais necessidades da escola. S&o também
preparados para propor estratégias metodologicas inovadoras e diversificadas que possam
propiciar aos alunos uma aprendizagem mais significativa e duradoura dos contetdos de
ensino, podendo estes serem trabalhados de forma menos fragmentada, contextualizando com
o0 cotidiano mais proximo do aluno. No entanto, as escolas necessitam de condi¢des que
favorecam esse proposito, sendo o PRODESC uma possibilidade para que a escola tenha
recursos financeiros para custear a aquisicdo de materiais e a contratacdo de servicos
necessarios para o aprimoramento da préatica pedagdgica.

Na justificativa apresentada, estdo evidentes as relacbes e a consonancia entre 0s
objetivos do programa e os propdsitos de pesquisadores ja mencionados neste trabalho que
estudaram e valorizaram o Método de projeto ao longo do século vinte e alguns que
continuam neste inicio de novo século. As palavras “estratégias metodologicas inovadoras”,
“aprendizagem mais significativa”, “conhecimento menos fragmentado, mais contextualizado
e proximo do cotidiano do aluno”, permeiam pesquisas educacionais ha mais de um século.
No entanto, nos Gltimos anos, tornaram-se mais intensas, percebendo-se certa convergéncia
entre estudos tedricos e as politicas publicas para a educacéo.

A Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEE-SP) apresenta
como objetivo primordial, a melhoria na qualidade de ensino e aprendizagem de todos os
alunos. Portanto, a realizacdo de projetos nas escolas de acordo com os critérios do programa
PRODESC, apresenta-se como proposta que permite a equipe escolar decidir a viabilidade ou
ndo da realizacdo e também a decisdo sobre as tematicas mais urgentes para a realidade da
instituicdo e seus alunos, sendo tal programa oferecido e ndo imposto a escola ou aos

docentes.
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- Como funciona a plataforma PRODESC

Faz-se oportuno salientar que neste item estdo descritas as informacdes oficiais
disponibilizadas no site do programa PRODESC para auxiliarem educadores/ professores que
pretendem elaborar e desenvolver projetos nas escolas com apoio financeiro do programa.

Os projetos elaborados nas escolas devem ser cadastrados em uma ferramenta digital
especialmente desenvolvida para essa finalidade pela Rede do Saber®. O acesso é possivel a
partir do site do programa PRODESC que apresenta todas as informacgdes necessarias e 0s
links de acesso as diferentes etapas de cadastramento, tramitacdo, acompanhamento e
finalizagdo (relatorios de prestacao de contas).

Na ferramenta mencionada, é possivel acompanhar todo o processo de

analise/aprovacao, seguindo o fluxo:

> Na Unidade Escolar: o projeto é elaborado pelo Professor juntamente com Professor
Coordenador ou Vice-diretor, em acordo com o Diretor.
> Na Diretoria de Ensino:

Analise: PCNP responsavel pelo projeto com anuéncia do Diretor Financeiro, no que
se refere ao orcamento do projeto;

Aprovacdo: Dirigente de Ensino ou responsavel indicado pelo dirigente.
> No Orgéo Central:

Coordenadoria de Orcamentos e Financgas (COFI) — analise e destinacdo do recurso.

A plataforma PRODESC disponibiliza também orientagdes sobre os parametros
basicos que devem ser contemplados pelas Escolas e Diretorias de Ensino na elaboragdo dos
projetos, conforme explicitado:

> Contemplar contetdos escolares previstos no Plano de Ensino do Professor/Diretoria
de Ensino;
> Estar fundamentado nos diagndsticos/indicadores internos do desempenho escolar e/ou

nos indicadores externos como IDESP (indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de
S&o Paulo) e IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica);
> Contemplar os seguintes itens: titulo, identificagdo do proponente, justificativa

baseada nos diagnosticos de dificuldade de aprendizagem ou nos indicadores de rendimento

* Rede do Saber — Plataforma digital criada pela Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de S&o Paulo que
apresenta um conjunto articulado de dispositivos técnicos e metodologias capazes de criar um sistema de
comunicagdo e de trabalho interativo de largo alcance (recursos de teleconferéncia, videoconferéncia, ambientes
de colaboragdo virtual pela internet, ferramentas administrativas integradas).
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escolar, objetivos, publico-alvo, metas, procedimentos, periodo de realiza¢do, cronograma de
execucao, recursos materiais e humanos necessarios, planilha de custo, avaliagdo e referéncia
bibliogréafica.

Além dos parametros basicos, os interessados em inscrever seus projetos na
plataforma também precisam estar atentos aos critérios do programa e contemplar a todos. No
entanto, para cada area a ser preenchida estdo disponibilizadas orienta¢cdes que ajudam o
educador/professor neste processo.

Apbs o projeto ser aprovado pela instancia competente, atualmente denominada
Coordenadoria de Orcamentos e Financas (COFI), o mesmo podera ser desenvolvido na
escola dentro do tempo previsto anteriormente ou, caso necessario, com 0s devidos ajustes.
Também faz parte dos critérios, a apresentacdo de relatério final que, por sua vez, é
obrigatdrio para todas as escolas que tiveram projetos cadastrados, aprovados e realizados,
estando o modelo para este fim disponivel na prépria ferramenta. O Nucleo Pedagdgico de
cada Diretoria de Ensino é responsavel pela analise e aprovacdo de todos os relatérios de
projetos aprovados das escolas da sua jurisdicdo e, a partir dessa analise, um relatorio final
consolidado deve ser elaborado, com preenchimento de formulario préprio (modelo enviado
as DEs). Esse relatorio consolidado devera ser encaminhado pela DE a Coordenadoria de
Gestdo da Educacdo Basica (CGEB), como condi¢do para que a escola possa cadastrar novos

projetos no ano seguinte.
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SECAO 4

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta Secdo, apresenta-se inicialmente algumas informacdes sobre o perfil dos
alunos e da comunidade em que as Escolas 1 e 2 estdo inseridas, bem como a analise dos
projetos desenvolvidos nas mesmas, no periodo de 2006 até 2013. Como foi mencionado
anteriormente, a determinacao do periodo relaciona-se com o inicio do programa PRODESC,
inclusive o lancamento da sua plataforma até o ano em que a mesma esteve aberta para
cadastro de projetos, bem como a analise dos mesmos, feita de forma acessivel. Esta analise
se apoia no referencial tedrico apresentado na Se¢do 1 que contemplou discussdes de alguns
pesquisadores estrangeiros e nacionais em determinados periodos do século XX até o inicio
do século XXI, sobre Método de projeto.

Buscando compreender a relevancia dos projetos realizados em escolas da rede
estadual paulista, apresenta-se uma analise mais detalhada da pesquisa trazendo os registros
obtidos nos documentos que sdo realizados indicando os projetos a serem aprovados entre 0s
anos de 2006 até 2013 e também as informacdes apés a realizacdo dos mesmos, a partir do
relatério final. Sendo o documento enviado para aprovacdo, uma planilha denominada
Identificacdo dos Projetos na Plataforma PRODESC (apéndices 5 e 6) e o relatdrio final,
Relatério Final, pds realizacdo do Projeto - Plataforma PRODESC (apéndices 7 e 8). Tais
informacBes mostram resultados e conclusdes sobre o que os professores envolvidos

registram a respeito da realizacdo de projetos, no que tange ao interesse desta pesquisa.

4.1 Algumas informagdes sobre as Escolas 1 e 2: Perfil dos alunos atendidos e da

comunidade em que estao inseridas

As escolas analisadas foram escolhidas entre tantas outras justamente por possuirem
caracteristicas semelhantes. Ambas encontram-se localizadas em municipios do interior do
estado de Séo Paulo, que possuem numero de habitantes inferior a 10.000. Sdo consideradas
referéncia em termos educacionais para seus habitantes, pois sdo Unicas na oferta de ensino
para os niveis Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, portanto, reinem a maioria
dos adolescentes e jovens de suas comunidades, envolvendo diversos niveis econémicos e

sociais. Tal fato permite que sejam também, por meio de seus projetos e atividades
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pedagogicas, reveladoras de talentos, assim como de situacdes em que o adolescente ou jovem
precisa de algum apoio especifico para seu desenvolvimento pessoal e educacional.

Por estarem inseridas em situacdes de contexto social e cultural semelhantes, em
municipios que oferecem pouquissimas opcdes de lazer e cultura para seus habitantes, além
de serem consideradas locais de encontro durante a semana, também séo referéncia nos finais
de semana, quando o Programa Escola da Familia*, torna-se um atrativo, ou melhor, um ponto
de encontro para adolescentes e jovens. A seguir, apresentam-se alguns dados referentes ao
contexto sécio-historico das referidas unidades de ensino, estando os mesmos disponiveis

para consulta pUblica no endereco eletrnico da respectiva Diretoria Regional de Ensino®.
Escola 1: Breve perfil dos alunos atendidos e da comunidade em que esta inserida

De acordo com as informacg6es contidas no Plano Gestdo da Escola 1, a populagdo
atendida é composta por 944 alunos, sendo 537 pertencentes aos Anos finais do Ensino
Fundamental e 407 alunos do Ensino Médio. E um grupo bastante heterogéneo, envolvendo
alunos oriundos de familias bem estruturadas social e economicamente, que desfrutam de uma
vida confortdvel e organizada, destacando-se na maioria interesse pela aquisicdo do
conhecimento culturalmente sistematizado e continuidade dos estudos. Outra parcela é
composta por familias que possuem pouca escolaridade, mas conseguem manter mesmo que,
de maneira simples, as necessidades basicas, neste grupo, o interesse pelos estudos ja ndo se
encontra como primordial. Existe ainda, um grupo de alunos cujo histérico social e familiar é
bastante complexo, atingidos desde muito cedo por problemas econdmicos e desestrutura
familiar, alguns vivem com os av0s, pois, 0s pais, por questdes diversas, ndo estdo presentes
na vida dos filhos. Neste grupo é muito comum alunos frequentarem a escola para receberem
0s beneficios assistenciais que possuem e ndo pelo interesse na aquisicao de conhecimentos.

No entanto, 0s casos citados anteriormente sobre a estrutura social e econémica das
familias dos alunos, ndo se efetivam como regra, podendo encontrar-se exce¢des em todos 0s
grupos, como por exemplo, entre os alunos que vivem em familias desestruturadas social e

economicamente, surgir os que se destacam entre os demais chegando a finalizar a Educacao

* Programa Escola da Familia — criado em 23 de agosto de 2003 pela Secretaria de Estado da Educac&o/SP, o
Programa acolhe a comunidade nos finais de semana, oferecendo diversas atividades de acordo a realidade
local. InformagBes sobre as principais caracteristicas podem ser obtidas no endereco eletrdnico:
http://escoladafamilia.fde.sp.gov.br/v2/subpages/sobre.html

> Diretoria de Ensino Regi&o de Catanduva — Informacdes sobre as escolas e atividades realizadas podem ser
acessadas no endereco eletronico http://decatanduva.educacao.sp.gov.br/



http://escoladafamilia.fde.sp.gov.br/v2/subpages/sobre.html
http://decatanduva.educacao.sp.gov.br/
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Bésica com sucesso, ingressando em universidade publica, bem como aqueles que mesmo
com todo apoio e incentivo familiar, interrompem os estudos antes da sua concluséo.

O Plano Gestdo também indica as potencialidades da comunidade em que a escola
esta inserida, pois estas podem colaborar com o processo ensino aprendizagem, facilitando o
desenvolvimento de atividades complementares. No entanto, no caso da Escola 01, percebe-
se que as potencialidades da comunidade em que esté inserida sdo de certa forma, precérias.
Os espacos e equipamentos publicos disponiveis (teatro, biblioteca, centro de lazer, pista de
caminhada, quadra poliesportiva, entre outros) ndo possuem projetos que envolvam os jovens
em atividades continuas objetivando o desenvolvimento social dos mesmos. Ficando para a
escola a responsabilidade de envolvé-los utilizando os recursos disponiveis, portanto, quando
a escola consegue desenvolver projetos complementares, estes podem representar um

crescimento ndo soO para os alunos, mas também para a comunidade a qual pertencem.

Escola 2: Breve perfil dos alunos atendidos e da comunidade em que esta inserida

Com relacdo a Escola 2, as informac@es contidas no Plano Gestdo, revelam que a
mesma atende um total de 759 alunos, sendo 455 dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
304 alunos do Ensino Médio. De acordo com o documento analisado, sdo alunos oriundos de
camadas sociais variadas. No entanto, a maioria representa familias de baixa renda, o que
leva parte deles a ingressarem cedo no mercado de trabalho para ajudar na complementacgéo
da renda familiar. Uma parcela dos alunos apresenta interesse em prosseguir os estudos
enquanto outra, talvez pelo fato de ndo possuirem boas perspectivas de vida, também nao
demonstra interesse pelos estudos. Tal fato, faz com que a equipe escolar intensifique a
pratica de acGes em busca de motivar os alunos pelos estudos.

No caso dos estudantes do periodo noturno, em sua maioria na faixa etaria de 15 a 19
anos, trabalham geralmente em Usinas de Acucar e Alcool e, durante a safra, apresentam
quadro de frequéncia irregular, o que leva a equipe escolar a organizar um atendimento
diferenciado que possibilita aos alunos compensar as auséncias, visando garantir um
aprendizado efetivo.

No que diz respeito a socializacdo, admite-se que seja deficiente, pois como o
municipio ndo oferece atividades de lazer e cultura, a comunidade conta apenas com 0
Programa mencionado anteriormente, Escola da Familia. Quanto a participagdo dos pais na

vida escolar dos filhos, a equipe gestora tem enfrentado dificuldades no sentido de trazé-los
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para dentro da escola para que conhecam melhor os projetos desenvolvidos e possam

contribuir com a escola na sua ardua missao.

4.2 Analise das principais caracteristicas observadas nos registros de projetos realizados

nas escolas da rede estadual paulista

A Diretoria de Ensino e o desenvolvimento de projetos nas escolas estaduais

A Diretoria de Ensino - Regido de Catanduva localiza-se na regido noroeste, interior
do estado de Sao Paulo, na cidade de Catanduva, sendo responsavel pelo acompanhamento de
26 (vinte e seis) escolas pertencentes aos 15 (quinze) municipios que a integram. Deste total,
apenas dois municipios possuem mais do que uma escola estadual, a saber, Catanduva com 10
(dez) escolas e Novo Horizonte com 3 (trés) escolas. Os demais municipios, totalizando 13
(treze) sdo pequenos, possuindo apenas uma escola estadual cada. Devido a municipalizacdo
do ensino, das 13 (treze) escolas envolvidas, 5 (cinco) atendem apenas o Ensino Médio,
justificando-se o fato de ndo desenvolverem projetos no Ensino Fundamental, conforme
consta no Apéndice 1.

Com relagdo ao desenvolvimento de projetos, de acordo com o cadastro analisado,
todas as escolas pertencentes a referida Diretoria desenvolveram em algum momento, projetos
pedagdgicos. No entanto, nota-se que, em determinadas situacOes, a realizacdo de projetos
diminui drasticamente e em outras desaparece por completo, conforme se observa também no
Apéndice 1. Acredita-se que tais ocorréncias estejam associadas as mudancas da Proposta
Curricular do Ensino Fundamental e Ensino Médio. No ano de 2008, em que o Curriculo
Oficial do estado de S&o Paulo foi modificado, por exemplo, apenas uma escola de Ensino
Médio realizou projeto. Sabe-se que foi 0 ano de implantacdo do novo curriculo, inclusive
com canal aberto para comunicagdo entre docentes atuantes na rede e profissionais
responsaveis pela elaboracdo da nova proposta de trabalho. Ja no ano 2009, em que o
Curriculo foi oficializado, nenhuma escola da Diretoria de Ensino analisada desenvolveu

projeto.

Principais Temas abordados nos projetos realizados nas Escolas 1 e 2

Procurou-se na identificacdo dos temas principais de cada um dos projetos aglutina-

los em focos tematicos, de forma a analisar quais temas sdo mais indicados ou solicitados por
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professores e alunos, bem como as atividades, procedimentos didaticos e recursos utilizados
para desenvolvé-los.

Assim, foi possivel delimitar dois focos tematicos: Curriculo e Tema Transversal
(Meio Ambiente), os quais reunem os temas principais dos projetos observados. A analise por
temas tem como objetivo facilitar a organizacdo do material levando em conta semelhangas e
diferencas dos projetos desenvolvidos no periodo de 2006 até 2013 quanto ao enfoque,
questdes, objetivos e conclusdes dos mesmos. Vale ressaltar a dificuldade encontrada ao
analisar as informacGes principalmente no que se refere a forma como os registros foram
redigidos, tanto em relacdo aos resultados como conclusdes de cada projeto. No entanto, tal
discussdo serd abordada nos proximos topicos, neste momento, o intuito é apenas confirmar
como os focos tematicos anteriormente citados evidenciam-se nas duas escolas tomadas como
objeto de analise. Na Escola 1, os seis projetos cadastrados trabalharam “Curriculo”
contemplando as disciplinas de Ciéncias Fisicas e Biologicas, Lingua Portuguesa e
Matematica, enquanto na Escola 2, dos dez projetos, oito contemplaram “Curriculo”
envolvendo as disciplinas de Ciéncias Fisicas e Biologicas, Lingua Portuguesa e Arte e dois

contemplaram o Tema Transversal “Meio Ambiente”.

Anélise das principais caracteristicas observadas nos registros de projetos realizados na
Escola 1

As caracteristicas basicas observadas no documento que identifica os projetos na
Plataforma PRODESC encontram-se explicitadas na tabela 01. No entanto, 0 nome dos
professores envolvidos foi substituido pela letra (P), devido as questdes éticas. As
informacdes levam a perceber que na Escola 1, dos seis projetos realizados entre os anos 2006
e 2013, os professores P 3 e P 4 estavam envolvidos em trés deles, sendo o foco principal dos
projetos as areas de Ciéncias Fisicas e Biologicas, Matematica e Lingua Portuguesa.

Em relacdo as turmas envolvidas, com exce¢cdo do ano 2013 em que 0 projeto
envolveu apenas alunos de 9° Ano, os demais abrangeram todos os alunos dos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Quanto a duragdo dos projetos, é possivel verificar que variam entre o

minimo de 20 dias e 0 tempo maximo de 9 meses.



Tabela 01 — Caracteristicas dos projetos da Escola 01 — Identificacdo

Ano de Foco Professor (es) Turmas Numero de | Duracao
realizacdo | Principal responsavel | envolvidas alunos
(eis) (Ano)
2006 Ciéncias P1 6°, 7°, 8°, 9° 453 9 meses
Fisicas e
Biologicas
2011 Ciéncias P2 6°, 7°, 8°, 9° 489 4 meses
Fisicas e
Biologicas
2012 Lingua P3,P4 6°, 7°, 8°, 9° 452 25 dias
Portuguesa
2012 Lingua P3,P4 6°, 7°, 8°, 9° 452 3 meses
Portuguesa
2012 Matematica P3,P4 6°, 7°, 8°, 9° 452 6 meses
2013 Matematica | P5,P6,P7 9 117 20 dias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2016.
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Além do documento de identificacdo dos projetos, apds a realizacdo dos mesmos, ha

necessidade de preencher outro formulario, denominado Relatdrio Final. Este é condi¢do para

que a escola possa cadastrar novos projetos, ou projetos em continuidade no ano seguinte.

Trata-se de um documento que deve apresentar a esséncia do projeto, ou seja, explicitar

detalhes sobre os resultados alcancados e o reflexo na aprendizagem dos alunos, bem como

aspectos considerados positivos e também o0s negativos. Com base nas informacGes

registradas no Relatério Final e reunidas no quadro 04, é possivel verificar se 0 projeto

apresenta relevancia para o processo de ensino e aprendizagem. E por meio deste documento

que os responsaveis em nivel de Diretoria de Ensino, elaboram o respectivo parecer.



Quadro 04 — Relatdrio Final — principais consideracdes - Escola 01

Nome do Resultados Aspectos positivos Aspectos | Comentério relevante
Projeto/ Ano | alcancados/ negativos e Professor
de realizacéo reflexo na responsavel
aprendizagem
Laborat6rio em Mais interesse e - perguntas realizadas -Falta de Quando o aluno participa
Acdo em participacédo dos durante as aulas; sala ativamente de seu
continuidade alunos durante as - conclusdes apds a adequada aprendizado,
aulas. realizacdo das atividades. (laboratério) realizando/observando a
2006 ,dificultao | atividade pratica, é visivel o
andamento aumento da curiosidade e do
do projeto. entendimento. (P 1)
Educagdo Através da - interesse e envolvimento | - dificuldade | A possibilidade de visualizar
Ambiental a maquete os alunos | nas atividades; -a | paraampliar | questdes ambientais através
partir da Micro conseguem ludicidade favoreceu uma carta da maquete. Projeto que pode
Bacia do rio compreender aprendizagem concreta. topogréfica ser estendido para novas
Ariranha melhor o espago do turmas. (P 2)
onde vive. municipio.
2011
As riquezas do Leitura de - envolvimento e dedicagcdo | Necessidade Finalizacdo com

nosso folclore diferentes géneros | com as atividades; - | derevisdo, apresentacdes, reforcaram a
textuais a respeito aumento na procura de provocou ideia de que o Folclore deve
2012 do tema. obras literarias sobre o demora na sempre estar presente nas
tema. aprovacao. memodrias. (P 3eP 4)
Viagem ao Aumento na - Grande envolvimento dos | N&o houve. Visita ao Museu da Lingua
mundo da leitura | procura de obras alunos nas atividades Portuguesa e Pinacoteca abriu
literérias, desenvolvidas; - Mais horizontes & novos
2012 proporcionando conhecimento e conhecimentos, despertando
enriquecimento aprendizagem ao visitarem interesse e encantamento nos
no vocabulario, 0 Museu da Lingua educandos. (P 3e P 4)
melhor comuni- Portuguesa.
cacdo e forma de
expressarem-se.
Um novo olhar Por meio de - envolvimento nas N4o houve. A oportunidade de
para a dramatizacdo foi atividades; desenvolver projetos que
Matemaética possivel despertar o proporcionam a
ointeresse dos | -@umento nas visitas a Sala interdisciplinaridade, por
2012 alunos que de Leitura e procura por meio de atividades
aprenderam a obras ligadas ao tema; diversificadas e desafiadoras é
fazer célculos - constatacdo de que muito importante para que o
matematicos aprender Matematica aluno aprenda de forma
usando o quando estudada de forma atrativa e prazerosa.
raciocinio l6gico. dindmica e criativa é uma
aventura desafiadora. (P3eP4)
A Matematicana | ldentificacdo das - Os alunos com mais A escola Quando o aluno participa de
Arquitetura caracteristicas do facilidade em realizar as n&o possui atividades onde ele mesmo
espaco real para o atividades ajudavam os espaco constroi seu aprendizado,
2013 espaco da colegas. adequado mostra-se muito mais
magquete e para motivado e envolvido e o
participacdo mais trabalhar professor observa maior
efetiva nas esse tipo de | aproveitamento em relagdo ao
perguntas feitas. projeto. trabalho feito normalmente

em sala de aula.

(P5,P6eP7)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2016.
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Os documentos analisados apresentam informagOes registradas pelo professor
responsavel apos a realizacdo do projeto, sendo os itens selecionados, considerados de maior
relevancia para o interesse desta pesquisa. Desta forma, percebe-se que em relacdo aos
resultados alcancados/ reflexo na aprendizagem, foram indicados fatores como: mais interesse
e participacdo durante as aulas, melhor compreensdo do espaco em que se vive, aumento da
procura por obras literérias, enriquecimento do vocabulario, interesse em aprender fazer
calculos usando raciocinio légico, participacdo mais efetiva nos questionamentos. Sao
indicacdes positivas, contemplando de certa forma a area envolvida no projeto.

Em relacéo aos aspectos positivos foram ressaltados, de acordo com cada projeto:
mais perguntas durante as aulas, conclusdes apds a realizacdo das atividades, mais interesse e
envolvimento com as atividades, aumento das visitas a sala de leitura, a possibilidade de
aprender Matematica de forma mais dinamica € vista como aventura desafiadora, alunos com
mais facilidade atuando como monitores, ou seja, ajudando os colegas. Portanto, aspectos que
indicam de certa forma, a eficiéncia dos projetos, pois, trata-se de registros do préprio
professor que elaborou e realizou atividades de acordo com o interesse da area indicada,
embasado na realidade que vivenciou com seus alunos.

Quanto aos aspectos negativos, nos projetos Viagem ao Mundo da Leitura e Um
Novo olhar para a Matematica, os registros indicam que ndo houve, no entanto, pela descri¢do
das atividades, percebe-se que 0os mesmos estavam relacionados ao uso da Sala de Leitura,
denominacdo atual para o espaco anteriormente chamado Biblioteca. J& no caso dos projetos
que envolveram construcdo de maquete e atividades de laboratorio, salientou-se a falta de
espaco adequado, sendo indicada também a questdo do tempo para revisao e aprovagdo de um
projeto que ocasionou alteracdo no cronograma do mesmo. Percebe-se que a questdo do
espaco adequado realmente é um ponto delicado, pois na rotina diaria de cada professor,
mesmo com dedicacdo e interesse em desenvolver préticas diferenciadas, a questdo de
organizacdo de um espaco que acomode e facilite o desenvolvimento do trabalho apresenta-se
como dificultador.

Por sua vez, quanto aos registros em que cada professor mencionou comentario
relevante sobre o resultado do projeto realizado, vale retomar o estudo de Araudjo (2003), ao
apontar que, para fazer sentido, o trabalho com projetos como estratégia pedagogica deve
possibilitar a articulacdo de conhecimentos cientificos e saberes populares, cotidianos,
propiciando condigdes para que os questionamentos cientificos sejam respondidos a luz das
curiosidades dos alunos e de suas necessidades. Neste aspecto, alguns professores

direcionaram o comentario de forma mais restrita a atividade realizada como, por exemplo, a
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questdo ambiental e do folclore. J& no caso do professor que desenvolveu atividades na area
de laboratdrio, o comentério foi amplo, valendo-se de que, ndo apenas naquela atividade
especifica, mas em todas que possam colocar o aluno como sujeito da aprendizagem, o
resultado tende a ser positivo: “Quando o aluno participa ativamente de seu aprendizado,
realizando/observando a atividade préatica, é visivel o aumento da curiosidade e do
entendimento”. (P 1)

Também outros professores registraram consideracdes mais amplas em relacdo ao
resultado do projeto: “Quando o aluno participa de atividades onde ele mesmo constréi seu
aprendizado, mostra-se muito mais motivado e envolvido e o professor observa maior
aproveitamento em relagdo ao trabalho feito normalmente em sala de aula”. (P5,P6eP 7)

Percebe-se nos registros a esséncia do trabalho com projetos, algo que faga sentido
para professor e aluno, que haja comprometimento de ambas as partes, sem imposicao. Desta
forma, mesmo com os aspectos dificultadores que permeiam o cotidiano das escolas,
especialmente as publicas, tais como: organizagdo do tempo, estrutura curricular e espaco
fisico, ainda assim os projetos podem ser desenvolvidos de forma a beneficiar os envolvidos,
conforme relatam os professores, que elaboraram e realizaram trés dos seis projetos
cadastrados na Escola 1: “A oportunidade de desenvolver projetos que proporcionam a
interdisciplinaridade, por meio de atividades diversificadas e desafiadoras é muito
importante para que o aluno aprenda de forma atrativa e prazerosa”. (P 3 e P 4)

Analise das principais caracteristicas observadas nos registros de projetos realizados na

Escola 2

A tabela 02 apresenta as caracteristicas basicas observadas no documento que
identifica os projetos na Plataforma PRODESC realizados na Escola 02 no periodo de 2006
até 2013. Assim como na tabela 01, por questdes éticas, 0 nome dos professores envolvidos
foi substituido pela letra P. Atraves das informacdes percebe-se que os professores P 8 e P 11,
envolvem-se mais frequentemente com os projetos realizados na Escola 02, sendo P 8
responsavel por dois projetos, enquanto P 11 por quatro deles. Nesta escola o foco principal
dos projetos ficou entre as areas de Ciéncias Fisicas e Biologicas com quatro projetos, Lingua
Portuguesa com trés e Arte com dois.

Ja no caso das turmas envolvidas, em cinco projetos participaram todos os alunos do
Ensino Fundamental, ou seja, alunos do 6° ao 9° Ano, quatro projetos envolveram apenas

alunos do 9° Ano e apenas um projeto alunos do 7° Ano. Em relacéo a duracdo dos mesmos,
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verifica-se que variam entre 0 minimo de quinze dias até seis meses para 0s projetos mais

prolongados.

Tabela 02 — Caracteristicas dos projetos da Escola 02 — Identificacdo

Ano de Foco Professor (es) Turmas NUmero Duracéo
realizagdo | Principal responsavel envolvidas - de alunos
(eis) Ano
2006 Ciéncias P8 6°, 7°, 8°, 9° 415 6 meses
Fisicas e
Biologicas
2006 Ciéncias P9 6°, 7°, 8°, 9° 415 3 meses
Fisicas e
Bioldgicas
2007 Ciéncias P8 6°, 7°, 8°, 9° 406 6 meses
Fisicas e
Bioldgicas
2010 Lingua P10 6°, 7°, 8°, 9° 385 4 meses
Portuguesa
2011 Lingua P11 Qo 80 2 meses
Portuguesa
2011 Lingua P11 9 80 2 meses
Portuguesa
2011 Ciéncias Todos 6°, 7°, 8°, 9° 380 2 meses
Fisicas e
Bioldgicas
2012 Arte P11 9 85 1 més
2012 Arte P11 9 85 1 més
2012 Ciéncias P12 7° 40 15 dias
Fisicas e
Biologicas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2016.

Assim como as analises referentes a Escola 1, o Quadro 05 apresenta informacdes
gue constam no Relatério Final da Escola 2, este por sua vez, expressa detalhes sobre os
resultados alcancados e o reflexo na aprendizagem dos alunos, bem como aspectos
considerados positivos e também os negativos. Tais informacgdes possibilitam uma analise
mais criteriosa que pode levar a definigdo sobre a relevancia do projeto para o processo de

ensino e aprendizagem.
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Nome do
Projeto /
Ano de

realizacéo

Resultados
alcancados/ reflexo
na aprendizagem

Aspectos positivos

Aspectos
negativos

Comentario relevante
e Professor
responsavel

Gerar 0
minimo
reciclar o
maximo

2006

Maior qualidade ao
processo pedagdgico.
Propiciou um
planejamento de
ensino/aprendizagem
vinculado a concepgdo de
que ndo somente a
aquisicéo de estratégias
cognitivas de ordem
superior sdo importantes,
mas também o papel do
aluno como responsavel
pela sua propria
aprendizagem,
vivenciando as diferentes
situacdes apresentadas e
buscando solugdes.

- Valorizacgdo de acdes
coletivas que repercutem
na melhoria das condigdes
de vida das pessoas;

- Mudanca de postura
diante da producéo de lixo
e seu destino;

- Formac&o do aluno
como multiplicador de
informacdes e novas
condutas;

- Envolvimento da
comunidade escolar e
local.

Néo foi possivel
agendar a visita
ao local
desejado devido
ao periodo de
aprovagéo do
projeto e
recebimento da
verba. A visita
foi
redirecionada

O mundo contemporaneo
vive a era do consumismo,
provocando grandes
impactos ambientais em
escala local, regional e
global. H& necessidade de
se trabalhar diretamente
com as criangas e jovens
que governardo e serdo
responsaveis pela
sobrevivéncia do nosso
planeta. E escola se
apresenta como local
propicio para desenvolver
essa cultura de preservagdo
do nosso habitat. (P 8)

Informar para
educar

2006

Desenvolvimento do
gosto pela leitura;
Melhora na compreenséo
e interpretacdo de textos;
Maior interacdo da leitura
e escrita, resultando na
promog&o do aluno em
niveis de aprendizagem.

- Maior interesse dos
alunos pela leitura diaria
do jornal;

- Aprenderam manusear e
reconhecer o contetido
editorial de um jornal,

- Tornaram-se leitores das
secOes que antes
descartavam de imediato;
- Ficaram mais aptos a
opinar e discutir ideias,
desenvolvendo o senso
critico.

Devido ao
periodo de
aprovagéo do
projeto e
liberagdo da
verba, houve
pouco tempo
para o
desenvolvi
mento. Também
a quantidade de
materiais para
atender a
demanda de
professores e
alunos.

O jornal é um instrumento
colaborador para aproximar
0 aluno da leitura e da
palavra escrita, e do ponto
de vista pedagdgico, quanto
maior o contato do aluno
com esta ferramenta,
melhores os resultados
alcangados. O trabalho com
jornal se torna
indispensavel, pois provoca
curiosidade e o interesse em
aprofundar seus
conhecimentos. (P 9)

Gerar 0
minimo
reciclar o
maximo
2007

continuidade

Propiciou um
planejamento de
ensino/aprendizagem
vinculado a concepgdo de
gue ndo somente a
aquisicdo de estratégias
cognitivas de ordem
superior sdo importantes,
mas também o papel do
aluno como responsavel
pela sua propria
aprendizagem,
vivenciando as diferentes
situacGes apresentadas e
buscando solugdes.

- Valorizagdo de agdes
coletivas que repercutem
na melhoria das condigdes
de vida das pessoas;

- Mudanca de postura
diante da produgédo de lixo
e seu destino;

- Formacédo do aluno
como multiplicador de
informacdes e novas
condutas;

- Interesse e envolvimento
dos alunos no plantio de
mudas pela cidade;

- Envolvimento da
comunidade escolar e

Novamente a
visita foi
redirecionada,
pois néo foi
possivel
agendar como
local desejado
devido ao
periodo de
aprovagdo do
projeto e
recebimento da
verba.

Vivemos e presenciamos 0s
grandes impactos
ambientais em escala global
provocados por uma
sociedade consumista.
Sabemos que muito da
riqueza da fauna e da flora
corre o risco de ser extinto.
Por isso a soma de
pequenas a¢des em prol a
natureza pode ser de grande
importancia no final, e se
cada um aumentar sua
consciéncia sobre 0 meio
ambiente, poderemos ter
frutos que perdurem por

local. muitas geragdes. (P 8)
) o Motivagao e ) )
Ampliando Maior interesse por parte envolvimento de toda a Despertar no Através deste projeto busca-
saberes dos alunos pela literatura; | equipe escolar e alunos no | aluno interesse e | se mostrar a importancia do
através da Melhora significativa na

projeto.

curiosidade para

ato de ler, direito de todos,
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interagcdo com
o texto
literario

2010

producéo de textos,
interpretacéo e
compreenséo do género
Literatura, amplia¢do de
repertério; Leitura por
prazer.

este tipo de

leitura. Falta de
material

especifico.

sem distin¢des. Os alunos
costumam retirar
diariamente da biblioteca
muitas obras para leitura,
sendo que, na grande
maioria, ndo sdo literaria.
Pretende-se, portanto,
incentivar e oportunizar aos
alunos, o exercicio da
leitura prazerosa. (P 10)

Viagem na
Historia |

2011

A visita ao Museu
propiciou aos alunos,
contato direto com a fonte
historica, podendo através
de imagens, vivenciarem
periodos importantes da
Histdria do Brasil.

- Integracdo entre
alunos/alunos e
alunos/professores;

- Envolvimento dos
alunos;

- Vivenciar experiéncias
de aprendizagem
diferentes.

N&o houve.

Foi de grande importancia
para os alunos que nunca
tinham participado de um
evento grandioso, como a
visita a0 Museu do Ipiranga
em Sdo Paulo. (P 11)

Viagem na
Historia 1

2011

A visita ao Museu
propiciou aos alunos,
contato direto com a fonte
histdrica, podendo através
de imagens, vivenciarem
periodos importantes da
Histdria do Brasil.

- Integracéo entre
alunos/alunos e
alunos/professores;

- Envolvimento dos
alunos;

- Vivenciar experiéncias
de aprendizagem
diferentes.

N&o houve.

Foi de grande importancia
para os alunos que nunca
tinham participado de um
evento grandioso, como a
visita a0 Museu do Ipiranga
em Sdo Paulo. (P 11)

Complemen-
tando o
Curriculo

2011

Melhoria na qualidade de
aprendizagem;
Desenvolvimento da
linguagem audiovisual,
Desenvolvimento da
competéncia leitora e
escritora.

- material de apoio
pedagogico propiciando o
desenvolvimento de
atividades diversificadas;
- Melhor possibilidade de
interpretacdo dos
conteudos.

N&o houve.

A realizagdo desse projeto é
de grande relevancia, pois
possibilita a utilizacdo dos

recursos expressivos da
linguagem, relacionando
textos com seus contextos,
além de propicia momentos
de debates e exposig¢do de
ideias. (Todos)

Viagem na
Historia |

2012

continuidade

A visita ao Museu
propiciou aos alunos,
contato direto com a fonte
histérica, podendo atraves
de imagens, vivenciarem

periodos importantes da

Historia do Brasil.

- Integracéo entre
alunos/alunos e
alunos/professores;

- Envolvimento dos
alunos;

- Vivenciar experiéncias
de aprendizagem
diferentes.

Nao houve.

Foi de grande importancia
para 0s alunos que nunca
tinham participado de um
evento grandioso, como a
visita a0 Museu do Ipiranga
em Sdo Paulo. (P 11)

Viagem na
Historia Il

2012

continuidade

A visita ao Museu
propiciou aos alunos,
contato direto com a fonte
histérica, podendo atraves
de imagens, vivenciarem
periodos importantes da

Historia do Brasil.

- Integracéo entre
alunos/alunos e
alunos/professores;

- Envolvimento dos
alunos;

- Vivenciar experiéncias
de aprendizagem
diferentes.

Nao houve.

Foi de grande importancia
para 0s alunos que nunca
tinham participado de um
evento grandioso, como a
visita a0 Museu do Ipiranga
em Sdo Paulo. (P 11)

Viagem
espacial

2012

A visita proporcionou a
construgdo de uma viséo
cientifica de espaco
estimando tamanhos e
distancias astrondmicas.

- Integracéo entre
aluno/aluno e
aluno/profes-sor;

- Envolvimento dos
alunos;

- Vivenciar experiéncias
de aprendizagem
diferentes.

Nao houve.

Foi de grande importancia
para os alunos que nunca
haviam participado de um
evento grandioso, podendo
interagir com os
conhecimentos nas areas de
Ciéncias, Matematica,

Fisica e Portugués. (P 12)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2016.
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Semelhante a analise referente a Escola 01, no caso da Escola 02, os documentos
também apresentam informagdes registradas pelo professor responsavel apos a realizacdo do
projeto, portanto, os mesmos itens foram selecionados por serem considerados de maior
relevancia e, desta forma, possibilitar uma breve comparacéo entre 0s mesmos. Neste caso,
com relagcdo aos resultados alcancados/ reflexo na aprendizagem, constataram-se fatores
como: maior qualidade no processo pedagogico, o papel do aluno como responsavel pela sua
prépria aprendizagem, melhora na compreensdo, interpretagdo e producdo de textos,
integracdo entre as areas do conhecimento, contato direto com a fonte estudada. Percebe-se
que, mesmo sendo indica¢des referentes especificamente a cada projeto e sua respectiva area,
de certa forma abrangem consideragdes positivas e significativas para 0 processo de ensino e
aprendizagem, pois se referem ao envolvimento do aluno e sua evolugédo neste processo.

Da mesma forma, os aspectos positivos abordados também estdo voltados para a area
em foco no projeto, no entanto, ressaltam itens abrangentes para a qualidade no processo
escolar, tais como: valorizagdo de agdes coletivas, mudanca de postura, aluno como
multiplicador de informacdes, maior interesse pela leitura, desenvolvimento do senso critico,
integracdo entre alunos e alunos/professores, vivéncias diferenciadas que proporcionam
melhor aprendizagem. Também neste caso, 0s aspectos indicam de certa forma, os beneficios
dos projetos, no entanto, talvez por tratar-se de alguns projetos em continuidade, observa-se
varias repeticbes nos registros, o que compromete a analise, ou melhor, ocasiona ddvidas
quanto a eficiéncia dos resultados, podendo realmente estes terem sido obtidos em situacdes
diferentes ou até mesmo copia de registros anteriores.

Em relacdo aos aspectos negativos, entre os dez projetos realizados, seis deles
indicam em seus registros que ndo houve. Também neste caso, através da analise da descricao
das atividades, foi possivel perceber que cinco deles apresentavam como objetivo principal, a
realizacdo de viagem com os alunos, tendo como proposito, visitar locais estudados em sala
de aula para melhor contextualizar a teoria. Entre 0s que apresentaram aspectos negativos,
dois deles também objetivavam viagem e o prazo de aprovagdo dos mesmos nao possibilitou
tempo habil para agendamento, havendo necessidade de substituir o roteiro, ja um terceiro
projeto indicou também o periodo de aprovacdo como aspecto dificultador para a aquisicdo
dos materiais necessarios a realizacdo das atividades, comprometendo o periodo de realizacao
das mesmas. Apenas em um dos projetos intitulado “Ampliando saberes através da interagao
com o texto literario” de 2010, os aspectos dificultadores ressaltados estdo associados a
questdo pedagdgica, sendo esta, no inicio das atividades, a dificuldade para despertar o

interesse e curiosidade dos alunos pela leitura de textos literarios.
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Quanto ao documento em que cada professor deixou seu comentério relevante sobre
o resultado do projeto realizado, percebe-se que todos relataram especificamente sobre o tema
pontual da atividade, ndo havendo uma abrangéncia que possa sinalizar a relevancia do
Método de projeto para a aprendizagem do aluno e sim, o sucesso da atividade pontual. Os
comentarios a seguir expressam a opinido dos professores que elaboraram e desenvolveram
projetos na Escola 2. Nos comentérios referentes aos dois projetos desenvolvidos pelo
professor P 8, destaca-se a importancia da escola como local propicio para desenvolver a
cultura de preservagdo ambiental, ““...a soma de pequenas aces em prol a natureza pode ser
de grande importancia no final, e se cada um aumentar sua consciéncia sobre o meio
ambiente, poderemos ter frutos que perdurem por muitas geragoes.” (P 8)

Ja o professor P 9 que desenvolveu projeto utilizando jornais na sala de aula,
valoriza o contato do aluno com o jornal, sendo este considerado uma ferramenta para que
alunos alcancem melhores resultados na aprendizagem, pois provoca a curiosidade e o
interesse do aluno em aprofundar seus conhecimentos. De acordo com o docente, “O jornal é
um instrumento colaborador para aproximar o aluno da leitura e da palavra escrita, e do
ponto de vista pedagodgico, quanto maior o contato do aluno com esta ferramenta, melhores
os resultados alcangados.” (P 9)

O professor P 10 realizou projeto incentivando a leitura de textos literarios,
destacando em seu comentério a importancia do ato de ler e a necessidade de oportunizar ao
aluno mais contato com as obras literarias. O projeto que objetivou a aquisi¢do de videos
complementares para todas as areas, foi realizado por varios professores, estes por sua vez,
destacaram a relevancia do mesmo por proporcionar aos alunos momentos de debates e
exposicdo de ideias relacionadas aos temas trabalhados. “Através deste projeto busca-se
mostrar a importancia do ato de ler, direito de todos, sem distin¢des... Pretende-se, portanto,
incentivar e oportunizar aos alunos, o exercicio da leitura prazerosa.” (P 10)

No caso dos professores P 11 e P 12 que realizaram projetos em que a culminancia
foi 0 momento da viagem, ambos destacaram a importancia para os alunos que nunca haviam
participado de “eventos grandiosos”, no caso, a viagem em que puderam vivenciar de forma
concreta a aprendizagem realizada em sala de aula. “Foi de grande importéncia para 0s
alunos que nunca tinham participado de um evento grandioso, como a visita ao Museu do

Ipiranga em S&o Paulo.” (P 11, P 12).
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4.3 Comparando aspectos considerados facilitadores e dificultadores para a realizagdo

de projetos

Levando em consideracdo 0s registros analisados, que oportunizaram o contato
formal com o que acontece nas escolas da rede estadual em relagdo a realizagdo de projetos, é
importante fazer um cotejamento com as pesquisas dos autores estrangeiros e nacionais
mencionadas neste trabalho. Para facilitar a comparacao entre ambos, a seguir, faz-se uso de
dois quadros contendo dados representativos das pesquisas analisadas, evidenciando aspectos

positivos e negativos mencionados nas pesquisas.

Quadro 06 — Principais aspectos Facilitadores e Dificultadores para a realizacdo de

projetos a partir de Teoricos e Pesquisadores

Teoricos e Pesquisadores

Autor Data Aspectos Facilitadores Aspectos Dificultadores
(positivos) (negativos)

Hernandez | 1998 | Equipe de professores estavel, vontade de | Nem todos os professores seguiam o

mudanca, vinculo entre teoria e prética. modelo de curriculo elaborado; Alguns
professores ndo estavam envolvidos com a
inovacdo;  Alguns  professores  com
dificuldade em assumir a mudanca de
atitude profissional.

Machado | 2000 | Fazer parte da realidade do lugar em que | Metas desvinculadas com a realidade dos
esta inserido, ter raizes, vinculo com a | alunos.
institui¢do e com os alunos.

Almeida 2001 | As problematicas a serem estudadas | As fronteiras disciplinares que dificultam a
devem contextualizar a realidade dos | articulagdo entre as diferentes areas do
alunos, partindo do conhecimento dos | conhecimento.
mesmos.

Boutinet 2002 | Projetos escolares ligados as aspiracdes | Incapacidade de renovar a formulagdo de
dos alunos. suas intengdes.

Carneiro 2002 | Projeto deve partir de uma investigacdo em | Curriculo uniformizado, que ndo valoriza
que o aluno esteja envolvido. as expectativas e anseios dos alunos.

Araljo 2003 | Possibilita a abertura ao novo, dando | Adequar aquilo que ja& se conhece em
possibilidades aos envolvidos de decisfes, | termos de  metodologia com  as
escolhas, descobertas, dando sentido ao | possibilidades de inovagéo.
conhecimento.

Leite 2007 | O aluno estar envolvido, ser atuante, fazer | Permeiam ddvidas sobre a aprendizagem
parte  do  préprio  processo  de | significativa.
aprendizagem.

Barbosa/ 2008 | Oferece autonomia para o aluno ser o ator | Auséncia de sentido em frequentar uma

Horn do seu conhecimento, destacando-se como | instituicdo com caracteristicas do inicio da
centro no processo de aprendizagem. modernidade em tempos pds modernos.

Pavini 2012 | Forma de trabalho realizado pelos | Distanciamento da realidade do aluno.
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professores que utilizam a realidade do
campo para ensinar.

Rosa 2012 | O projeto interdisciplinar favorece o | Falta de espagos para reflexdo.
trabalho coletivo, a colaboracdo e a
cooperacao.

Scheimer | 2011 | Forma de proporcionar aulas mais | Descompasso entre o que é vivenciado pelo
significativas,  superando a  atual | aluno e o que é estudado em sala de aula.
fragmentacdo do processo de ensino.

Hamer- 2011 | Proposta curricular inovadora estimula o | Comunidade académica com diferentes

muller exercicio da autonomia dos alunos por | entendimentos sobre o conceito de
meio de Projetos de Aprendizagem. autonomia.

Nasciment | 2011 | Atitude inclusiva da professora, a | Dificuldade para engajamento de alguns

0 possibilidade do exercicio da oralidade, | alunos que valorizam a presenga maior do
apresentacdo das producgdes para colegas e | professor durante a realizagdo do projeto.
pais, critica da turma sobre as produgdes e
a oportunidade de melhoréa-las.

Brés 2012 | Desencadeador de mudancas na pratica de | Inseguranca por parte da equipe de
ensino das escolas. profissionais em relagcdo ao uso das novas

tecnologias.

Amaral 2000 | Deve contemplar um trabalho mais | Preocupacdo por parte dos docentes em
participativo e coletivo. relagdo a cumprir conteldos previstos no

curriculo.

Koff 2007 | Interesse por parte dos alunos em relacdo | Néo foi relatado.
ao envolvimento com a propria
aprendizagem.

Zordan 2008 | Alunos intensificaram a participacdo nas | Conflitos podem permear 0
aulas de Arte, melhoraram a frequéncia, a | desenvolvimento do trabalho tais como
pontualidade e o comprometimento com | apatia, indiferenca e agressividade por
relacdo aos materiais solicitados. parte de alguns alunos.

Bujes e | 2011 | Favorece a autonomia, distribuicdo de | O propésito ndo est4d em beneficiar o aluno

Pogas responsabilidades pelos resultados das | e sim as necessidades econdmicas do
tarefas realizadas em grupo, incentiva a | momento.
busca pelo conhecimento e a flexibilidade.

Ferreira 2013 | Desenvolver competéncias nos alunos, | Complexidade da metodologia, dificuldade

ensino interdisciplinar, realizacdo de
atividades significativas pelos alunos, criar
habito de pesquisa, autonomia dos alunos,
estimulo ao  trabalho  cooperativo,
esclarecimento de ddvidas, interesse dos
alunos.

dos alunos no trabalho cooperativo,
esclarecimento de duividas de acordo com o
interesse dos alunos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2017.
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Quadro 07 — Principais aspectos Facilitadores e Dificultadores para a realizagdo de
projetos a partir de Professores que atuam nas Escolas 1 e 2.

Professores da Rede Estadual Paulista que atuam nas Escolas 1 e 2

Autor Data Aspectos Facilitadores Aspectos Dificultadores
(positivos) (negativos)

P1 2006 Mais interesse e participacdo dos alunos | Falta de sala adequada (laboratdrio),
durante as aulas. dificulta o andamento do projeto.

P2 2011 Interesse e envolvimento nas atividades; A | Dificuldade @ para  ampliar  carta
ludicidade favoreceu uma aprendizagem | topografica do municipio.
concreta.

P3,P4 | 2012 Envolvimento e dedicagdo com as | Necessidade de revisdo, por demora na
atividades. aprovacdo do projeto.
P5P6, | 2013 Os alunos com mais facilidade em realizar | A escola ndo possui espaco adequado

P7 as atividades ajudavam os colegas. para trabalhar esse tipo de projeto.

P8 2006 Valorizacdo de acbes coletivas que | N&o foi possivel agendar a visita ao local
repercutem na melhoria das condicbes de | desejado devido ao periodo de aprovagdo
vida das pessoas; do projeto e recebimento da verba.
Formac&o do aluno como multiplicador de
informacdes e novas condutas;

P9 2006 Maior interesse dos alunos pela leitura | Devido ao periodo de aprovagdo do
diaria do jornal; projeto e liberagéo da verba, houve pouco
Ficaram mais aptos a opinar e discutir | tempo para o desenvolvi mento.
ideias, desenvolvendo o senso critico.

P10 2010 Motivagdo e envolvimento de toda a | Despertar no aluno interesse e
equipe escolar e alunos no projeto. curiosidade para a leitura literéria. Falta

de material especifico.

P11 2011 Integragdo entre alunos/ alunos e | N&o houve.
alunos/professores;

Envolvimento dos alunos;
Vivenciar experiéncias de aprendizagem
diferentes.

P12 2012 Integracédo entre aluno/aluno e | Néo houve.
aluno/professor;

- Envolvimento dos alunos;
- Vivenciar experiéncias de aprendizagem
diferentes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2017.

A comparacdo entre os quadros permite observar certa proximidade entre os autores
tanto estrangeiros quanto nacionais ao mencionarem os aspectos considerados facilitadores e
até mesmo entre os dificultadores. Quanto aos aspectos facilitadores, considerados positivos
no desenvolvimento da pratica pedagogica com projetos evidenciam-se 0s apontamentos
sobre a importancia de que contextualizem a realidade do aluno como pontua Machado (2000)

“fazer parte da realidade do lugar em que esta inserido”, Almeida (2001) “contextualizar a
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realidade dos alunos”, Boutinet (2002) “ligados as aspiragoes dos alunos”, Carneiro (2002)
“que o aluno esteja envolvido”. Também se aproximam as consideracbes sobre o
desenvolvimento da autonomia dos alunos como afirma Aratjo (2003) “possibilidades aos
envolvidos de decisoes, escolhas, descobertas”, Leite (2007) “fazer parte do proprio processo
de aprendizagem”, Barbosa e Horn (2008) “ator do seu conhecimento, destacando-se como
centro no processo de aprendizagem”, Hamermuller (2011) “estimula o exercicio da
autonomia dos alunos”, Koff (2007) “envolvimento com a propria aprendizagem”, Bujes e
Pogas (2011) “favorece a autonomia”, Ferreira (2013) “autonomia dos alunos, estimulo ao
trabalho cooperativo”, sobre o incentivo ao trabalho cooperativo inclui-se as consideracoes de
Rosa (2012) “favorece o trabalho coletivo, a colaboracdo ¢ a cooperagao”, Amaral (2000)
“deve contemplar um trabalho mais participativo e coletivo”. Contudo, Hernandez (1998),
além das consideracdes positivas sobre os aspectos anteriormente mencionados, apresenta
também como facilitador, o fato de contar com “equipe de professores estavel, vontade de
mudanga, vinculo entre teoria e pratica”, assim como Brés (2012), que valoriza no trabalho
com projetos o fato de ser um método “desencadeador de mudangas na pratica de ensino das
escolas”.

Com relacdo aos aspectos dificultadores, também considerados negativos, alguns
autores mencionaram aspectos associados a préatica e atitude dos professores como conclui
Hernandez (1998) “nem todos os professores seguiam o modelo de curriculo elaborado;... ndo
estavam envolvidos com a inovacdo; ...dificuldade em assumir a mudanca de atitude
profissional”, Boutinet (2002) “incapacidade de renovar a formulacdo de suas intencdes”,
Araujo (2003) “adequar aquilo que ja se conhece em termos de metodologia com as
possibilidades de inovagdao”, Leite (2007) “dtavidas sobre a aprendizagem significativa”,
Hamermuller (2011) “comunidade académica com diferentes entendimentos sobre o conceito
de autonomia”, Brés (2012) “inseguranga por parte da equipe de profissionais em rela¢do ao
uso das novas tecnologias”, Amaral (2000) “preocupacao por parte dos docentes em relagdo a
cumprir os contetdos”. Para Machado (2000) um ponto negativo no trabalho com projetos
“metas desvinculadas com a realidade dos alunos”, estd relacionado ao que atualmente esta
em evidéncia, as metas a serem atingidas. Mesmo sabendo que € necessario atender a
diversidade, as metas a serem atingidas pelos alunos séo praticamente as mesmas. Ja Almeida
(2001) menciona como dificultador o fato das “fronteiras disciplinares que dificultam a
articulacdo entre as diferentes areas do conhecimento”, aproximando-se de Carneiro (2002)
que se reporta ao “curriculo uniformizado” como aspecto negativo. No caso de Rosa (2012)

destaca-se como dificultador a questdo do tempo para estudo, “falta de espagos para reflexao”,
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horas destinadas ao trabalho coletivo que sejam efetivamente garantidas para estudo e
possibilidade de didlogo pedagdgico entre docentes.

Alguns autores evidenciaram como dificultadores, questdes relacionadas aos alunos.
Pavini (2012) alerta para “distanciamento da realidade do aluno”, Scheimer (2011) sobre
“descompasso entre o que ¢ vivenciado pelo aluno e o que ¢ estudado em sala de aula”,
Nascimento (2011) afirma também sobre “dificuldade para engajamento de alguns alunos”,
Zordan (2008) aponta casos em que possam permear conflitos durante a realizacdo das
atividades “apatia, indiferenga e agressividade por parte de alguns alunos”, situagdes que
estdo presente no cotidiano das escolas. Ferreira (2013) por sua vez, também se refere a
“complexidade da metodologia, dificuldade dos alunos no trabalho cooperativo,
esclarecimento de davidas de acordo com o interesse dos alunos”, para o autor, na experiéncia
com projetos, os alunos apresentam uma diversidade muito ampla de indagacfes e
curiosidades, de forma que as vezes, o professor ndo consegue atender a todos.

Ainda nesta andlise dos aspectos negativos, Bujes e Pocas (2011) que apresentam
uma pesquisa diferenciada em relacdo as demais, expressam-se de forma a caracterizar o
trabalho com projetos como pratica em que “o proposito ndo estd em beneficiar o aluno e sim
as necessidades econémicas do momento”. As autoras fazem um alerta para que, os
educadores estejam atentos as propostas curriculares, muitas vezes apresentando-se como
favoraveis aos alunos o que no caso do trabalho com projetos, afirmam ser, mas também
carregadas de intenc@es de certa forma ocultas, mas que possuem como finalidade, atender as
necessidades econémicas do momento.

A andlise referente aos registros dos professores apresenta aspectos tanto
facilitadores quanto dificultadores. Percebe-se que, mesmo sem o embasamento tedrico e
condicBes mais favoraveis, a realizacdo dos projetos acontece e algumas situacdes apresentam
pontos de semelhanga com o que é proposto pelos autores consultados. Entre os facilitadores
associados ao interesse dos alunos e considerados positivos estdao, P 1 (2006) “mais interesse
e participagdo dos alunos durante as aulas”, P 2 (2001) “interesse e envolvimento nas
atividades”, P 3 ¢ P 4 (2012) “envolvimento e dedicacdo com as atividades”, P 9 (2006)
“Maior interesse dos alunos pela leitura diaria do jornal”, P 10 (2010) “motivacdo e
envolvimento de toda a equipe escolar e alunos no projeto”, P 11 (2011) “integracéo ...
envolvimento dos alunos”, p 12 (2012) “integracéo ... envolvimento dos alunos”. Quanto a
valorizagéo das atividades coletivas, P 8 (2006) menciona “valoriza¢do das acOes coletivas”,
enquanto P 5, P 6, P 7 (2013) relatam que “0s alunos com mais facilidade ... ajudavam os

colegas”, sendo também uma ag¢do que envolve o coletivo, como positivo.
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Tratando-se das dificuldades entendidas como negativas, evidenciam-se nos
registros, relatos pontuais como a inadequacdo do espago escolar, aqui se referindo como
especifica Almeida e Passini (2006), o espaco vivido, espaco fisico, local em que acontecem
0s movimentos, deslocamentos, permitindo a realiza¢do de atividades. P 1 (2006) “falta de
sala adequada, dificulta o andamento do projeto”, P 5, P 6, P 7 (2013) “a escola ndo possui
espaco adequado para trabalhar esse tipo de projeto”. O professor P10 (2010) ressalta a
“falta de material especifico”, que poderia contribuir para despertar nos alunos interesse,
neste caso para a leitura literaria ¢ P 2 (2011) que menciona a “dificuldade em ampliar carta
topogréafica do municipio”, que trata-se também de material especifico. J& as demais
indicacdes referentes as dificuldades voltaram-se ao prazo necessario para a aprovacao e
liberacdo de verbas, consideradas necessarias para o desenvolvimento das atividades. P 3 e
P 4 (2012) “necessidade de revisdo, por demora na aprovacdo do projeto”, P 8 (2006) “nédo
foi possivel agendar a visita ao local desejado devido ao periodo de aprovacao do projeto”,
P 9 (2006) “devido ao periodo de aprovacao do projeto e liberacdo de verba, houve pouco
tempo para o desenvolvimento”. P 11 e P 12 ndo apresentaram aspectos negativos em seus
projetos.

Dessa forma, ao cotejar as informacdes entre os estudos e 0s registros dos
professores nos aspectos abordados, percebe-se que houve tanto proximidade quanto
distanciamento entre as mesmas. Do ponto de vista da proximidade mostrou-se mais em
relacdo aos beneficios para os alunos, no entanto, distanciando-se algumas vezes ao nao tratar
mais especificamente do curriculo. Percebe-se também que, de certa forma, as questfes
burocréaticas se tornam impeditivas para prosseguir com os projetos, o que ndo é apontado nos
estudos nacionais ou estrangeiros, sendo um aspecto que merece ser explorado com mais
intensidade, pois, o professor em sua préatica cotidiana, € um pesquisador por exceléncia. No
entanto, raramente consegue apropriar-se das préprias experiéncias, que sdo riquissimas e
registra-las para um estudo mais aprofundado que poderia ser socializado com seus pares e
muito contribuir para a melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

Retomando os estudos de Fernandes (2011), é possivel considerar que, entre 0s
fatores que dificultam a pratica de registros das atividades cotidianas pelos docentes esteja a
quantidade de horas de trabalho em sala de aula e poucas horas de trabalho coletivo, a
diversidade de publico a ser atendido levando em consideragéo as especificidades do mesmo
e consequentemente o preparo de atividades que possam contemplar tais necessidades. Além
da quantidade de atividades extras solicitadas no decorrer do ano letivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como proposito explorar estudos ja realizados por alguns
educadores estrangeiros e nacionais sobre Método de projeto, bem como analisar documentos
onde se encontram registros de projetos realizados em escolas da rede publica estadual
paulista, aprofundando a investigacdo sobre o tema e suas implicagdes na aprendizagem dos
alunos do Ensino Fundamental nas escolas alvo deste estudo. Dessa forma, cotejando
informac@es, procurou-se buscar dados que possivelmente contribuiriam na investigacao
sobre pontos positivos e negativos que o Método de projeto possa proporcionar na
aprendizagem dos alunos no ensino publico.

Para tanto, a dissertacdo estruturou-se em quatro Se¢des que discorrem sobre a
tematica do Método de projeto, investigando estudos ja realizados por pesquisadores
estrangeiros e nacionais mais especificamente entre o final do século XX e inicio do XXI.
Também buscou-se analisar nos registros de projetos realizados em duas escolas estaduais
cadastrados na plataforma PRODESC, possiveis semelhancas com o Método de projeto, bem
como provaveis contribui¢bes para o0 processo ensino e aprendizagem em escolas da rede
estadual paulista.

As questdes que permearam o tema em busca de aprofundamento com a realizacéo
da presente pesquisa embasaram-se nos seguintes pontos de inquietagdo: O que dizem as
pesquisas ja produzidas sobre o Método de projeto no que tange aos seus elementos
constitutivos? Quais os aspectos dificultadores e facilitadores em relacédo a sua realizacdo nas
escolas? Quais as caracteristicas do Método de projeto que poderiam contribuir aliando a
participacdo do aluno, aprendizagem de qualidade e melhor adequacdo em relacdo ao
curriculo das escolas estaduais escolhidas para estudo? Os projetos realizados nas duas
escolas publicas alvo da pesquisa contemplam caracteristicas do Método de projeto?

De acordo com os estudos e a pesquisa realizada, € oportuno considerar os projetos
como uma forma de organizar o trabalho nas escolas, pois, sempre levam em conta a
abordagem de um tema ou conhecimento organizado em etapas, com inicio, meio e fim.
Caracteristica fundamental, que pode ser observada nos estudos de Hernandez e Ventura
(1998), bem como nos demais estudos analisados, inclusive nas observagdes dos registros dos
professores das escolas estaduais 1 e 2. A realizacdo de projetos organiza-se em etapas que
necessitam avaliagdo constante, chegando em determinado momento a uma conclusdo. Neste

aspecto, entende-se que, mesmo 0 conhecimento sendo continuo, faz-se necessario
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conclusGes e fechamentos, socializando resultados, com o propdésito de retomar e dar
continuidade aos estudos com base nas observaces realizadas.

Tal forma de organizacao do trabalho nas escolas tende a favorecer a aproximacao
das experiéncias dos alunos, vinculando contetidos escolares com saberes provenientes do
contexto social e cultural, permitindo também que os alunos ao perceberem o significado do
conhecimento para a compreensdo do mundo e de suas vidas, desenvolvam a prética da
reflexd@o perante sua propria aprendizagem, conforme se depreende dos registros analisados.

Contudo, ha preocupacdo de alguns autores com relacdo a determinad-lo como
método, pois neste caso, exigiria um trabalho pré-determinado, semelhante a uma férmula a
ser aplicada. Um projeto, por sua vez, deve trazer a ideia de projetar, ou ainda, programar e
prever o que podera acontecer no percurso da aprendizagem dos alunos. No entanto, deve ser
flexivel, permitindo que as observacGes sirvam para determinar 0s possiveis ajustes que se
fazem necessarios ao longo do percurso. Exigem também do professor, a reflexdo constante
sobre o seu trabalho, e mudanca de postura sempre que necessario.

Em relacdo as questdes de inquietacdo, é possivel discuti-las retomando os estudos
realizados. Quanto ao desenvolvimento de projetos nas escolas, percebe-se que em relacdo
aos aspectos facilitadores, destacam-se entre os autores estudados “a contextualizacdo da
realidade dos alunos”, Machado (2000) e Almeida (2001), “o envolvimento do aluno com a
investigacao”, Carneiro (2002), “atenderem as aspiracdoes dos alunos” Boutinet (2002),
“possibilitar ao aluno tomar decisdes, atuando como ator da sua aprendizagem”, Aralijo
(2003), Leite (2007), Barbosa/Horn (2008), Hamermuller (2011), Koff (2007), Bujes e Pocas
(2011) e Ferreira (2013). Percebe-se nesse aspecto a convergéncia também entre os registros
dos professores que pontuam “Maior interesse, participacdo e envolvimento”, (P1, P2, P3 e
P4, P9, P10, P11 e P12). Ja em relacdo aos aspectos dificultadores, percebe-se nitidamente a
diferenca nos resultados. Enquanto os pesquisadores se voltam para as questdes mais
curriculares, como “fronteiras disciplinares”, Almeida (2001), “Curriculo uniformizado”,
Carneiro ( 2002), “inseguranga por parte da equipe”, Bras (2012), os professores evidenciam
em seus registros aspectos fisicos, materiais e financeiros. “Falta de espaco adequado” (P 1 e
P5, P6, P 7), “Falta de material especifico” ( P 10), “demora na aprovacgdo e liberacéo de
verbas” (P3eP4,P 8,P9).

Quanto as caracteristicas de projetos que poderiam contribuir aliando a
participacdo do aluno, aprendizagem de qualidade e melhor adequacdo em relacdo ao
curriculo das escolas estaduais, vale salientar que tanto pesquisadores como professores

sinalizam para que os contetdos curriculares contextualizem a realidade do aluno, portanto,



88

um curriculo contextualizado, seria a caracteristica considerada plausivel por unanimidade
entre pesquisadores e professores envolvidos na pesquisa.

No que tange ao questionamento sobre os projetos realizados nas escolas publicas da
rede estadual contemplarem caracteristicas do Método de projeto estudado por diversos
pesquisadores estrangeiros e nacionais, cabe retomar algumas caracteristicas mencionadas por
Hernandez (2000) na Secdo 1. O autor apresenta alguns itens que considera como primeira

caracterizacdo de um projeto de trabalho.

Parte-se de um tema ou de um problema negociado com a turma.
Inicia-se um processo de pesquisa.

Busca-se e seleciona-se fontes de informacéo.

Séo estabelecidos critérios de organizacao e interpretacao das fontes.
Séo recolhidas novas duvidas e perguntas.

Sé&o estabelecidas relagbes com outros problemas.

Representa-se 0 processo de elaboracdo do conhecimento vivido.

Recapitula-se (avalia-se) o que se aprendeu.

YV V.V V V V V VYV V

Conecta-se com um novo tema ou problema.
(HERNANDEZ, 2000, p. 182)

Levando em consideracdo os itens anteriormente citados, acredita-se que alguns séo
contemplados nos projetos realizados nas escolas estaduais. Exemplificando com o primeiro
item sobre o tema. Na maioria das vezes, a escolha do tema parte de uma analise do professor
gue tenta atender necessidades de aprendizagem detectadas ou complementar o estudo tedrico
previsto no Curriculo. Neste caso, ainda como exemplo, o parecer da Oficina Pedagdgica no
Relatério Final demonstra o interesse da Secretaria Estadual da Educacdo em que os projetos

estejam sintonizados com o Curriculo.

A oportunidade que os alunos tiveram em conhecer novos espacos, outras realidades
mergulharam no mundo literario e experimentaram novas formas de aprendizagem
ja fizeram a diferenca. Despertar novos rumos e olhares, tornando-os criticos e
perceptiveis a0 mundo e ao préprio mundo sem o método tradicional de ensinar é
fantéstico. Articulacio perfeita para o desenvolvimento do Curriculo. (APENDICE
7, 2013, parecer da Oficina Pedagogica, projeto “A Matematica na Arquitetura”).

No entanto, considerando-se todas as caracteristicas apresentadas por Hernandez
(2000), ndo seria possivel denominar como projetos o que se realiza nas escolas estaduais,

apesar de muitas atividades serem denominadas como tal. Contudo, o proprio autor considera
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um tanto dificil caracterizar pontualmente o que poderia ser indicado para que uma atividade
seja considerada projeto ou ndo. Lembrando que os itens mencionados anteriormente foram
definidos por equipe formada por professores envolvidos com os estudos realizados na escola
Pompeu Fabra e que atendem niveis desde a educacdo infantil até a Universidade, sendo que,
tais estudos deram origem ao trabalho publicado em 1998 juntamente com Ventura. O autor
afirma ainda que o propdsito ndo estd em definir itens ou mesmo criar um método, mas
orientagcdes, um norteador, ou melhor, sugestdes que ajudem a refletir sobre as funcdes de
uma escola. E neste aspecto também se considera oportuno retomar algumas reflexdes
apontadas por Hernandez (2000), sobre tais funcGes, pois estdo em consonancia também com

os estudos dos demais pesquisadores contemplados neste trabalho.

> O percurso por um tema-problema que favoreca a analise, a interpretacdo e a critica
(como contraste de pontos de vista).

> Onde predomine a atitude de cooperacdo e onde o professor seja um aprendiz e nao
um especialista (pois ajuda a aprender sobre temas que devera estudar com os alunos).

> Um percurso que procure estabelecer conexdes e que questione a ideia de uma verséo

Unica da realidade.

> Cada trajetoria é singular, e se trabalha com diferentes tipos de informacéo.
> O docente ensina a escutar: do que os outros dizem também podemos aprender.
> Ha diferentes formas de aprender o que queremos ensinar-lhes (e ndo sabemos se

aprenderdo isso ou outras coisas).
> Uma aproximacao atualizada aos problemas das disciplinas e dos saberes.
> Uma forma de aprendizagem em que se leve em conta que todos os alunos podem
aprender, se encontrarem 0 espago para isso.
> Por isso, ndo esquecamos que a aprendizagem vinculada ao fazer, a atividade manual e
a intuicdo também é uma forma de aprendizagem.

(HERNANDEZ, 2000, p. 183)

Com base nas reflexdes sugeridas por Hernandez (2000), é possivel considerar que
haja algumas semelhancas entre 0 Método de projeto em estudo e os projetos realizados nas
escolas estaduais. Diante dos registros vale retomar as consideragdes de professores que
acreditam que os projetos possam contribuir no processo ensino aprendizagem. No caso P 1
(2006) “Quando o aluno participa ativamente de seu aprendizado realizando/observando a

atividade préatica é visivel o aumento da curiosidade e a necessidade de explicar o0s
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fendbmenos cotidianos, entendendo-0s”, e P 5, P 6 ¢ P 7 (2013) “Quando o aluno participa de
atividades onde ele mesmo constroi seu aprendizado, fazendo uso de lugares diferentes da
sala de aula, ele se mostra muito mais motivado e envolvido, e isso faz o professor observar
maior aproveitamento em relacdo ao trabalho feito normalmente em sala de aula”. Dessa
forma, percebe-se que mesmo ndo contemplando todas as caracteristicas do Método de
projeto, os projetos realizados nas escolas analisadas trazem algo muito importante que é a
preocupacdo do docente em proporcionar situacfes que possibilitem a participacdo do aluno,
o envolvimento com sua propria aprendizagem, aspectos que permeiam a relacdo entre
professores e alunos, fazendo sentido para ambos, de forma que prevaleca o
comprometimento e a dedicacdo com relacdo a aprendizagem, por parte do aluno e também
do professor.

No entanto, com relacdo a hipdtese inicial da pesquisa, considerando-se a incluséo do
Método de projeto como pratica favordvel ao processo de ensino e aprendizagem, faz-se
necessario refletir sobre os motivos pelos quais tal método ndo faz parte continuamente do
curriculo nas escolas estaduais pesquisadas. Neste aspecto, cabe retomar alguns registros
realizados pelos professores responsaveis pela elaboracdo do Relatério Final dos projetos
realizados nas escolas 1 e 2. Neste caso, entende-se que os aspectos dificultadores que
permeiam o cotidiano das escolas, especialmente as publicas, sejam 0s grandes obstéaculos,
pois foram ressaltadas questdes referentes a falta de espago adequado e materiais especificos
para a realizacdo dos projetos, itens que envolvem a necessidade de recursos financeiros e até
mesmo estrutura fisica da escola. Também mencionou-se a demora para aprovacao dos
projetos e liberacdo de verbas, o que pode ocasionar a necessidade de reorganizacdo das
atividades programadas, interferindo no andamento curricular. Portanto, algo que requer do
professor dedicacdo extra, para organizar, redigir e cadastrar os projetos, ou seja, toda a
burocracia exigida para se programar a realizagdo de um projeto, ainda pode acarretar
situacbes que, ao invés de incentivar, desestimulam os docentes. O que se torna um ponto
delicado, pois na rotina diaria de cada professor, mesmo com dedicacdo e interesse em
desenvolver préticas diferenciadas, encontram situac@es dificultadoras.

Levando-se em consideragdo 0s aspectos mencionados anteriormente, novamente
faz-se necessario retomar alguns pontos do estudo de Fernandes (2011). Sua pesquisa junto a
um grupo de professores da rede estadual paulista aponta para um cenario em que as escolas
da rede estadual paulista apresentam  condi¢cbes desfavoraveis para a elaboracdo e
desenvolvimento de projetos. Mesmo assim, os professores envolvidos relatam o que chamam

de “sobrecarga” de projetos, sendo estes na maioria dos casos, impostos aos professores, sem
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que haja um envolvimento efetivo dos mesmos. Tal situacdo mostra o quanto ainda sera
necessario evoluir em relacdo a autonomia das escolas e da equipe docente em relagdo a
construcdo de um curriculo que priorize o envolvimento dos agentes que sdo a esséncia da
escola, os docentes e discentes.

Contudo, ainda diante das dificuldades indicadas, existem profissionais que
acreditam na necessidade de se reinventar a escola, valorizando a participagdo do aluno e o
interesse pelo conhecimento. Estes estdo sempre dispostos a enfrentar desafios, fazendo a
diferenca, envolvendo-se sempre que possivel na realizacdo de atividades diferenciadas
mesmo sem as condicdes ideias para a realizacdo das mesmas. Pois, atualmente, além de ndo
possuir uma organizacdo curricular que favoreca o trabalho por projetos, as escolas da rede
estadual paulista também ndo contam com incentivo financeiro para a realizacdo de projetos.
A plataforma permanece ativa, contudo, temporariamente sem a possibilidade para que as
escolas cadastrem projetos.

Acredita-se que tais resultados sejam relevantes, para 0 processo ensino e
aprendizagem, pois sinalizam para a necessidade de que a escola e suas praticas sejam
reinventadas constantemente, de forma a atender as exigéncias de um curriculo formal
levando em consideragédo os anseios e diferencas dos alunos que ali se encontram.

Para tanto, espera-se das instancias competentes que tenham um olhar voltado para
as reais necessidades da escola, possibilitando a autonomia necessaria para que a equipe
escolar, conhecedora da sua clientela, possa adaptar o curriculo de forma a contemplar os
norteadores oficiais mas também as peculiaridades locais. De forma a valorizar praticas
pedagogicas que viabilizem uma educacdo de melhor qualidade, e entre essas praticas, seja
possivel a realizacdo de projetos que unam as expectativas de docentes e discentes,

possibilitando a ambos que a escola seja um espaco agradavel e de aprendizagem.
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Apéndice 01

DIRETORIA DE ENSINO — REGIAO DE CATANDUVA

A Diretoria de Ensino — Regido de Catanduva abrange 15 (quinze) municipios, sendo nesta analise contemplados os
municipios pequenos com apenas uma escola estadual cada.

Observacéo: Das escolas analisadas totalizando 13 (treze) localizadas em municipios pequenos, 05(cinco),
oferecem apenas o Ensino Médio, o que justifica o fato de ndo desenvolverem projetos no Ensino Fundamental.

Municipio

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 TOTAL

EF EM EF | EM EF |EM | EF |EM | EF | EM EF | EM EF |EM | EF |EM | EF | EM

Ariranha
E.E. Gabriel
Hernandez

01 02 0 0 0 0 0 0 0 01 01 | 02 03 | 03 01 |0 06 | 08

Cajobi
E. E. Elmira
G. Pereira

Catigua
E. E.
Antdnio
Carlos

02 02 01 |01 0 0 0 0 01 |01 03 |01 03 |0 0 0 10 | 05

Elisiario
E. E.
Benedito B.
da Silveira

Embatba
E. E.
Saturnino A.
Rosa

Itajobi
E. E. Prof?
Ruth Dalva
F. Fardo

Marapoama
E. E. Prof®
Bento de
Siqueira

Novais
E. E. Izabel
L.Ortenblad

Palmares
E. E. Jodo G.
Sobrinho

Paraiso
E.E. Prof®
Carolina de
Q. Toledo

Pindorama
E.E.Dr
Carlos A.
Froelich

Santa

Adélia
E.E.
Giuseppe
F.ormigoni

Tabapua
E.E. Capitdo
H. Ant. do
Nascimento

01 02 02 | 03 0 0 0 0 02 | 02 01 |01 01 |01 0 0 07 | 09

Total

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 TOTAL

EF EM | EF | EM EF |EM | EF [EM | EF | EM EF | EM EF |EM | EF |[EM | EF | EM

04 07 03 | 04 0 01 0 0 07 |12 11 | 18 20 | 31 08 |12 53 | 84

Elaborado pela autora com base nas informagdes pesquisadas em:

http://decatanduva.educacao.sp.gov.br/ Acesso em 13/06/2016

http://www.rededosaber.sp.gov.br/projcurriculo/ Acesso em 11/06/2016
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Escolas estaduais pertencentes a Diretoria de Ensino — Regido de Catanduva, Unicas
em seus municipios no atendimento aos Anos Finais do Ensino Fundamental e a quantidade
de projetos desenvolvidos no periodo de 2006 até 2013.

Denominagao | 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 TOTAL

das escolas | EF [ EM | EF [EM [EF [EM [EF [EM [EF [EM |EF [EM |EF [EM | EF [EM | EF [ EM

Escola 1 01 | 02 o o1 [o1 |02 [03 |03 |01 0 06 | 08

Escola 2 02 |02 |01 |01 o1 |o1 |03 ]o1 |03 |0 10 | 05
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 Total

Total EF [EM |EF | EM | EF [EM |EF | EM | EF [EM | EF [EM | EF [EM | EF [EM | EF [ EM

03 |04 |01 ]01 [o0o o0 [o00oo [o1 02 [o4 |03 [06 [03 [01 [00 |16 |13

Elaborado pela autora com base nas informagdes pesquisadas em:

http://decatanduva.educacao.sp.gov.br/ Acesso em 13/06/2016

http://www.rededosaber.sp.gov.br/projcurriculo/ Acesso em 11/06/2016
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Apéndice 03

Escola 1

Projetos realizados no Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) no periodo de 2006 até 2013.

Foco Nome do Autor (es) Turmas Numero Periodo de
Temaético Projeto envolvidas | de alunos realizacéo
Ciéncias Fisicas e | Laboratério em Acéo 6°, 7°, 8%e 9° 453 01/03/2006 até
Biolégicas em continuidade P1 Ano 08/12/2006
(Curriculo) (9 meses)
Ciéncias Fisicas e | Educacdo Ambiental a 6°, 79, 8% 9° 489 11/08/2011 até
Biologicas partir da Micro-Bacia P2 Ano 15/12/2011
(Curriculo) do Rio Ariranha (4 meses)
Lingua As riquezas do nosso 6°, 7°, 8%e 9° 452 06/08/2012 até
Portuguesa folclore P3 Ano 31/08/2012
(Curriculo) P4 (25 dias)
Lingua Viagem ao mundo da 6°, 70, 8%e 9° 452 01/08/2012 até
Portuguesa leitura P3 Ano 23/11/2012
(Curriculo) P4 (3 meses)
Matematica Um novo olhar para a 6°, 79, 8% 9° 452 06/05/2012 até
(Curriculo) Matematica P3 Ano 14/11/2012
P4 (6 meses)
Matematica A Matematica na P5 9° Ano 117 30/09/2013 até
(Curriculo) arquitetura P6 19/10/201
pP7 (20 dias)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2016.
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Apéndice 04

Escola 2

Projetos realizados no Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) no periodo de 2006 até 2013.

Foco Nome do Autor (es) Turmas Numero Periodo de
Temético Projeto envolvidas | de alunos realizacdo
Ciéncias Fisicase | Gerar o minimo 6°, 7°, 89, 9° 415 08/05/2006 até
Biolbgicas reciclar o maximo P8 Ano 30/11/2006
(Meio Ambiente) (6 meses)
Ciéncias Fisicas e | Informar para educar 6°, 7°, 8°, 9° 415 01/08/2006 até
Bioldgicas P9 Ano 30/11/2006
(Curriculo) (3 meses)
Ciéncias Fisicas e | Gerar o minimo 6°, 7°, 8°, 9° 406 07/05/2007 até
Biologicas reciclar o maximo P8 Ano 30/11/2007
(Meio Ambiente) (6 meses)
Lingua Ampliando saberes 6°, 7°, 8°, 9° 385 02/08/2010 até
Portuguesa através da interacdo P10 Ano 10/12/2010
(Curriculo) com o texto literario (4 meses)
Lingua Viagem na Historia | 9° Ano 80 12/09/2011 até
Portuguesa P11 08/11/2011
(Curriculo) (2 meses)
Lingua Viagem na Histéria Il 9° Ano 80 12/09/2011 até
Portuguesa P11 22/11/2011
(Curriculo) (2 meses)
Ciéncias Fisicas e | Complementando o 6°, 7°, 8°, 9° 380 17/10/2011 até
Bioldgicas Curriculo Todos Ano 09/12/2011
(Curriculo) (2 meses)
Arte Viagem na Histéria | 9° Ano 85 10/09/2012 até
(Curriculo) P11 25/10/2012
(1 més)
Arte Viagem na Histéria Il 9° Ano 85 10/09/2012 até
(Curriculo) P11 23/10/2012
(1 més)
Ciéncias Fisicas e | Viagem Espacial 7° Ano 40 15/10/2012 até
Biolégicas P12 30/10/2012
(Curriculo) (15 dias)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2016.
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Apéndice 05
Projetos realizados na Escola 01 — Ensino Fundamental - Periodo Analisado — 2006 até 2013
Identificacdo dos Projetos na Plataforma PRODESC
Ano Qtd Catego- Foco Nome do Autor Turmas Ndmero de Periodo de Aspectos Facilitadores Aspectos Dificultadores
ria Principal do Projeto (es) envolvidas alunos realizacdo (elaboragéo do Projeto) (elaboragéo do Projeto)
Projeto
- Aescola ja possui uma sala de laboratorio; - Dificuldade em conseguir parcerias
P1 - A Direcdo e Coordenacao apdiam o projeto; com industriais e comerciantes;
2006 01 Curriculo Ciéncias Laboratério em 6° 7° 8°e 453 01/03/2006 até - Disposi¢&o dos alunos em participar do projeto - Custo dos materiais a serem
Fisicas e Acdo em 9° Ano 08/12/2006 e dos professores em trabalhar as atividades utilizados nas atividades praticas e os
Bioldgicas continuidade (9 meses) préticas; especificos de laboratdrio;-.
- Uma professora readaptada que estara
auxiliando os professores no laboratdrio durante
as aulas préticas.
Os aspectos que facilitaram na elaboracéo do Como aspectos dificultadores
projeto foram: dialogo com os proéprios alunos, consideramos a falta de pessoas
2011 01 Curriculo Ciéncias Educacéo P2 6° 7° 8%e 489 11/08/2011 até orientacdes recebidas pela Diretoria de Ensino, voluntarias que tenham habilidades
Fisicas e Ambiental a 9° Ano 15/12/2011 pelo Pélo Centro Norte e também o desejo dos em trabalhar como pedreiro e também
Bioldgicas partir da Micro- (4 meses) docentes envolvidos em desenvolver atividades 0 custo das despesas com 0s materiais
Bacia do Rio ladicas que despertem o interesse dos alunos necessarios para o desenvolvimento
Avriranha contemplando o curriculo instituido na rede do projeto.
estadual e a realidade vivenciada na comunidade.
O que facilitou a elaboracéo do projeto foi a Né&o houve aspectos considerados
2012 01 Curriculo Lingua As riquezas do P3eP | 6°7° 8%e 452 06/08/2012 até experiéncia das professoras que atualmente séo dificultadores. Apenas a rotina do dia
Portuguesa nosso folclore 4 9° Ano 31/08/2012 responsaveis pela Sala de Leitura em trabalhar a dia que ndo nos permitiu muito
(25 dias) com dramatizagdes, contos, poesias entre outros tempo para estudo e reflexdo, portanto
géneros, bem como a existéncia de profissional foi preciso reorganizar nossos horarios
que trabalha na area de prestacéo de contas e tem de trabalho para priorizarmos um
experiéncia na realizagdo das cotagdes de pregos tempo em equipe para elaborar o
dos produtos a serem utilizados durante a projeto.
realizagdo do projeto.
Dentre os fatores positivos podemos citar a N4o houve fatores negativos.
participacdo e envolvimento dos alunos na
02 Curriculo Lingua Viagem ao P3e 6° 7° 8°e 452 01/08/2012 até escolha dos diversos titulos, deixando-os
Portuguesa mundo da P4 9° Ano 23/11/2012 entusiasmados e curiosos em conhecer 0 Museu
literatura (3 meses) da Lingua Portuguesa.
As professoras da Sala de Leitura que por ndo A falta de tempo dos professores que
estarem em sala de aula diariamente puderam atuam nas aulas regulares para estarem
03 Curriculo Matematica Umnovoolhar | P3eP | 6° 7° 8¢ 452 06/05/2012 até priorizar tempo e dedicacédo para realizar as se dedicando com mais eficacia na
para a 4 9° Ano 14/11/2012 pesquisas necessarias para a organizacao e organizacao e elaboragéo.
Matemética (6 meses) elaboragéo.
Os aspectos que facilitam na elaboracédo do Como aspecto dificultador é
projeto sdo: as orientagdes recebidas em necessario destacar o alto custo dos
2013 01 Curriculo Matematica A Matemética P5P6 | 9°Ano 117 30/09/2013 até capacitacoes feitas pelos professores, o interesse materiais, pois, os alunos se
na Arquitetura eP7 19/10/201 dos educadores em inovar as aulas buscando uma interessam por aulas diversificadas
(20 dias) aprendizagem de qualidade e também o apoio mas para elabora-las e aplica-las é
pedagégico (diregdo e coordenagao) recebido na preciso investir em materiais cujo
Unidade Escolar. custo muitas vezes ndo é acessivel ao

professor ou escola.
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Apéndice 06
Projetos realizados na Escola 02 — Ensino Fundamental - Periodo Analisado — 2006 até 2013
Identificacdo dos Projetos na Plataforma PRODESC
Ano Qtd Categoria Foco Nome do Projeto Autor (es) Turmas Namer Periodo de Aspectos Facilitadores Aspectos Dificultadores
Principal do envolvidas ode realizagédo (elaboragéo do Projeto) (elaboragéo do Projeto)
Projeto alunos
Tema Apoio da equipe escolar, envolvimento da equipe
01 Transversal: Ciéncias Gerar 0 minimo reciclar P8 6°, 7°, 8°, 9° 415 08/05/2006 até Escola da Familia, game superAcéo e parcerias, Nenhum
Meio Fisicas e 0 méaximo Ano 30/11/2006 além de ser um projeto em continuidade,
Ambiente Bioldgicas (6 meses) desenvolvido com sucesso.
2006 Apoio de toda a equipe escolar, envolvimento dos A quantidade de
02 Curriculo Ciéncias Informar para educar P9 6°, 7°, 8°, 9° 415 01/08/2006 até alunos na elaboracéo do projeto. exemplares dos jornais
Fisicas e Ano 30/11/2006 para atender a demanda
Bioldgicas (3 meses) dos alunos.
Apoio da equipe escolar, envolvimento da equipe
2007 Tema Ciéncias Gerar 0 minimo reciclar 6°, 7°, 8°, 9° 406 07/05/2007 até Escola da Familia e parcerias, além de ser um Nenhum
01 Transversal: Fisicas e 0 méaximo P8 Ano 30/11/2007 projeto em continuidade, desenvolvido com
Meio Bioldgicas (continuidade) (6 meses) sucesso.
Ambiente
Apoio da Dire¢do, Coordenagdo, interesse e Necessidade de
2010 01 Curriculo Lingua Ampliando saberes 6°, 7°, 8°, 9° 385 02/08/2010 até envolvimento dos professores e alunos. aquisicdo do material
Portuguesa através da interagdo com P10 Ano 10/12/2010 solicitado para que seja
o texto literario (4 meses) possivel o
desenvolvimento do
projeto.
12/09/2011 até Apoio da equipe gestora, oficina pedagégica e Né&o houve.
01 Curriculo Lingua Viagem na Histéria | P11 9° Ano 80 08/11/2011 interesse dos alunos em conhecer outras realidades.
2011 Portuguesa (2 meses)
12/09/2011 até Apoio da equipe gestora, oficina pedagégica e
22/11/2011 interesse dos alunos em conhecer outras realidades. N4o houve.
02 Curriculo Lingua Viagem na Historia I P11 9° Ano 80 (2 meses)
Portuguesa
17/10/2011 até Este projeto foi elaborado coletivamente com Sem aspectos
09/12/2011 orientacdo dos Professores Coordenadores da dificultadores na
03 Curriculo Ciéncias Complementando o Todos 6°, 7°, 8°, 9° 380 (2 meses) Oficina Pedagdgica e Professores Coordenadores elaborag&o do projeto.
Fisicas e Curriculo Ano Pedagdgicos das Unidades Escolares da Diretoria
Biolégicas de Ensino, Regido de Catanduva.
10/09/2012 até Apoio da equipe gestora, nlcleo pedagégico e
01 Curriculo Arte Viagem na Historia | P11 9° Ano 85 25/10/2012 interesse dos alunos em conhecer outras realidades. N4o houve.
2012 (continuidade) (1 més)
10/09/2012 até Apoio da equipe gestora, nlcleo pedagégico e
02 Curriculo Arte Viagem na Histéria Il P11 9° Ano 85 23/10/2012 interesse dos alunos em conhecer outras realidades. N4o houve.
(continuidade) (1 més)
15/10/2012 até Apoio da equipe gestora, nlcleo pedagégico e
03 Curriculo Ciéncias Viagem espacial P12 7° Ano 40 30/10/2012 interesse dos alunos em conhecer outras realidades. Né&o houve.
Fisicas e (15 dias) Parceria da Prefeitura Municipal de Catigua-SP -
Biolégicas doacdo de lanches.
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Ano

Qtd

Nome do

Projeto

Breve descricdo da atividade realizada

Resultados
alcancados/reflexo na

aprendizagem

Aspectos  positivos

observados

Aspectos negativos/

dificultadores

Comentario relevante

Parecer da Oficina

Pedagoégica

2006

01

Labora
torio em
Acdo em
continui
dade

Primeiramente o tema foi apresentado na sala de
aula, em seguida a pratica foi realizada e
discutida como mostra a atividade a seguir: Essa
atividade prética foi realizada nas 72 séries do EF
em Ciéncias dentro do assunto Digestdo: Nome:
Identificacdo da presenca de amido nos alimentos
e interacdes. Objetivo: Identificar o amido nos
alimentos e onde ocorre sua transformacdo no
organismo. Descobrir e entender sua funcdo no
organismo. Compreender a importancia das
enzimas na digestdo. Conhecer substancia
resultante da digestdo do amido. Material:
Tintura de iodo. Placas de Petri (ou pratos).
Alimentos variados( pao, farinha de trigo, fuba,
batata, biscoitos, maisena, arroz, macarréo,
acucar , sal, bicarbonato de sddio, efervescentes,
sal-amoniaco ) Procedimento: Colocar um
pedaco ou uma pitada de cada alimento numa
placa de Petri (ou prato). Pingar sobre o alimento
uma gota de tintura de iodo. Observar o que
acontece e anotar. Discussao e relatério: Em que
alimentos a tintura de iodo mudou de cor? O que
isso significa? Em que alimentos, a tintura de
iodo ndo mudou de cor? O que isso significa?
Pesquise e responda: Qual a funcdo do amido em
nosso corpo? Em quais lugares no organismo o
amido sofre transformacfes? Que substancias
auxiliam nessas transformagdes? Ao final da
digestdo, em que substancia o amido se
transforma? Obs: O contato entre amido e a
tintura de iodo resulta na cor azul escuro, quase
preto. Ao término da atividade os alunos
registraram os resultados obtidos.

Os resultados esperados
foram atingidos na medida
em que se observou mais
interesse e participacdo dos
alunos durante as aulas.

Mais participacéo e
interesse dos alunos,
por meio de perguntas
realizadas durante as
aulas e as conclusdes
feitas pelos alunos
apos a realizacdo das
atividades praticas.

Pelo fato da sala de
laboratorio ter sido
usada como sala regular
até meados de agosto, as
préaticas foram feitas, na
sua maioria, na sala de
aula, sendo que o
transporte do material, a
montagem e
desmontagem dos
mesmos deixaram o
tempo de realizagdo
muito restrito, o que
prejudicou um pouco o
andamento do projeto.

Quando o aluno participa
ativamente de seu
aprendizado
realizando/observando a
atividade pratica é
visivel 0 aumento da
curiosidade e a
necessidade de explicar
os fendmenos cotidianos,
entendendo-os.

O desenvolvimento do
projeto atendeu aos
objetivos  propostos e
oportunizou aos alunos
enriquecimento, ampliagdo
e aprofundamento  dos

contetidos trabalhados.
Apresentou procedimentos
metodoldgicos que
permitiram o}
desenvolvimento de
competéncias e

habilidades, estimulando a
pesquisa, experiéncia e a
observacdo de fendmenos
ocorridos no dia-a-dia, com
estratégias diversificadas.
Assim somos de parecer
favordvel a aprovagdo do
relatério.

2011

01

Educa
¢doAmbien
tal a partir
da Micro
Bacia do
rio Arira
nha

- Foram realizadas as capacitagdes dos alunos
referentes aos conceitos: Formas de relevo;
Bacias hidrogréficas; Cartografia bésica; e
Questdes ambientais regionais; - Visitacdo ao
Rio Ariranha e areas degradadas no municipio; -
Confeccdo de maquetes; - Visita ao Pélo
Regional Centro Norte; - Em andamento a
confeccdo da maquete de alvenaria;

Através da maquete 0s
alunos compreendem
melhor o espago
tridimensional
representado e este
aprendizado tende a ser
multiplicado para outros
alunos da escola que
chegardo no préximo ano e
também das escolas

Interesse e
envolvimento dos
alunos com as
atividades
desenvolvidas, pois as
mesmas trouxeram a
ludicidade para a sala
de aula, bem como as
atividades em campo
que levaram os alunos

Dificuldades em ampliagdo
das cartas topograficas
onde situa 0 municipio de
Ariranha (a area do
municipio esta dividida em
quatro cartas); Condicoes
climaticas ( chuva
constante) tem atrapalhado
na construgdo da maquete
de alvenaria.

Por ser um projeto onde
as questbes ambientais
poderdo ser visualizadas
através da maquete (por
esta ser de alvenaria), a
vida atil desta é maior,

portanto o tempo de
duracdo do  projeto
poderd se  estender.
Pretendemos  preparar

O Projeto foi desenvolvido
de acordo com o proposto
e trata-se de um tema
muito presente nos N0ssos
dias e também ¢é de
interesse  de toda a
populagdo, servira como
espaco para  eventuais
praticas de ensino para
toda comunidade. Diante
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municipais e comunidade.
Além de melhor
compreenséo sobre o
espaco o aluno também
pode refletir melhor sobre

a observarem as
realidades externas a
sala de aula,
favorecendo uma
aprendizagem

novas turmas nos
préximos anos para que
estas também fagam
parte do projeto,
envolvendo os alunos

do exposto, S0mMos
favoraveis a aprovacdo do
projeto.

as questdes ambientais que | concreta. que estardo ingressando
envolvem a nossa regido, no 6° ano e engajando-o0s
especialmente as referentes nas questdes ambientais
a micro bacia do rio do nosso municipio.
Ariranha.
As O projeto teve inicio com a exposigdo dos livros | Todas as atividades | Os alunos se Devido a necessidade de A finalizagdo com as | O Projeto possibilitou que
2012 01 Riquezas na Sala de Leitura sobre o tema “Folclore” O | desenvolvidas durante o | envolveram nas revisao, o projeto foi apresentacoes das | os alunos vivenciassem as
do Nosso | objetivo foi mostrar que o Folclore Brasileiro é | projeto proporcionaram | atividades propostas aprovado ap6s a data atividades que | diferentes manifestacbes da
Folclore um dos mais ricos do mundo. Exposicdo dos | aos alunos a leitura de | com dedicagdo e prevista. reforcaram ainda mais a | cultura popular brasileira,
trabalhos realizados pelos alunos durante o | diferentes géneros textuais | responsabilidade. ideia de que o Folclore | garantindo assim, que o
projeto no mural do patio da escola, apés um | a respeito do tema, | Houve uma grande deve  estar  sempre | folclore permanecesse vivo
minucioso trabalho de pesquisa. A finalizacdo do | resgatando a nossa cultura | interacdo em relagéo presente  em nossas | nas  geragcbes  futuras.
projeto aconteceu com apresentacdo de dancas, | e nossos valores. aos alunos e memodrias. Diante de tais
parlendas, trava-linguas, provérbios, adivinhas, comunidade escolar. consideracoes, S0mos
dublagem e dramatizacdo de musicas, garantindo Aumentou a procura favoraveis a aprovacdo do
assim que o folclore permanega vivo nas futuras pelas obras literérias projeto.
geracoes. que abordam o tema.
Viagem ao | O projeto teve inicio com a exposicdo dos livros | As visitas a Sala de Leitura | As visitas a Sala de Né&o houve aspectos A visita ao Museu da A selecdo das obras
02 Mundo da | novos adquiridos com os recursos do projeto. Foi | e a procura pelas obras Leitura e a procura negativos. Lingua Portuguesa e a literarias escolhidas pela
Leitura organizada na Sala de Leitura com o objetivo de | literarias, novos titulos e pelas obras literéarias, Pinacoteca abriu escola, além de levar os

agucar a curiosidade sobre os novos titulos de
diferentes géneros e despertar no aluno o gosto
pela leitura e o habito de ler por prazer. O evento
“Dia do livro na escola”possibilitou o contato
direto dos alunos com a autora da propria
comunidade,Carina Ricci, ocasionando uma roda
de conversa, cujo tema foi “A importancia da
leitura no dia a dia”, estimulando a existéncia de
futuros escritores e eximios leitores. O projeto foi
finalizado com a visita a0 Museu da Lingua
Portuguesa e a Pinacoteca, espagos vivos da
historia da nossa Lingua.

géneros, aumentaram
muito, e dessa forma
enriqueceram o
vocabulario e aprenderam
a ser mais comunicativos e
a se expressar melhor.
Houve grande
envolvimento dos alunos
nas atividades
desenvolvidas durante o
projeto. A exposicdo dos
novos livros estimulou a
visita dos alunos a Sala de
Leitura e despertou neles a
leitura de forma prazerosa,
refletindo seus
conhecimentos em sala de
aula. A visita ao Museu da
Lingua portuguesa e a
pinacoteca foi de grande
importancia na vida deles,
pois apreciaram,
aprenderam e conheceram
as grandezas desse rico
espago vivo da nossa
cultura, da histéria da
nossa Lingua, do nosso
idioma materno
acumulando mais
conhecimentos aos j&

novos titulos e
géneros, aumentaram
muito. Houve grande
envolvimento dos
alunos nas atividades
desenvolvidas durante
0 projeto. A visita ao
Museu da Lingua
portuguesa e a
pinacoteca foi de
grande importancia na
vida deles, pois
apreciaram,
aprenderam e
conheceram as
grandezas desse rico
espaco vivo da nossa
cultura, da histéria da
nossa Lingua, do
nosso idioma materno
acumulando mais
conhecimentos aos ja
adquiridos por eles.

horizontes a novos
conhecimentos,
despertando interesse e
encantamento nos
educandos.

educandos a leitura de
fruicdo contribuiu,
sobremaneira, para 0
desenvolvimento das
competéncias leitora e
escritora dos alunos. A
propésito  do  exposto,
Somos favoraveis a
aprovagcao do projeto.
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adquiridos por eles.

Um Novo | O projeto teve inicio com pesquisas e estudos | A dramatizacdo de alguns Houve grande Né&o houve aspectos A oportunidade de | O desenvolvimento do
03 Olhar para | sobre o dia da Matematica e sobre Malba Tahan, | trechos do livro despertou envolvimento dos negativos. desenvolver projetos que | projeto atende aos
a um grande matematico e escritor. Ap6s esse | o interesse dos alunos. Os alunos nas atividades proporcionam a | objetivos propostos no qual
Matematica | estudo houve a dramatizagdo de trechos da | alunosaprenderam a fazer propostas. As visitas a interdisciplinaridade 0s alunos puderam
principal obra de Malba Tahan “O Homem que | célculos matematicos sala de Leiturae a através de estudo e | vivenciar e consolidar as
Calculava”. A finalizagdo do projeto aconteceu | usando o raciocinio l6gico, | procura pelas obras realizacdo de atividades | aprendizagens e discutir
com a feira da Matematica e exposicdo dos | aplicando-os no seu diaa literarias do autor diversificadas e | conceitos proporcionando a
trabalhos realizados durante o desenvolvimento | dia. Mostrar que a aumentaram muito. A desafiadoras & muito | interdisciplinaridade
do mesmo. Matematica esta aprendizagem de importante para que | através de estudos e
relacionada com as demais | conceitos matematicos aluno aprenda de forma | realizagdo de atividades
ciéncias contribuiu para facilitaram a atrativa e prazerosa, | diversificadas e
um trabalho de formagéo constatacédo de que especialmente no caso da | desafiadoras.
de atitudes e novos aprender Matematica é disciplina de
conceitos matematicos. divertido e é uma Matematica.
aventura desafiadora
quando estudada de
forma dindmica e
criativa
A Inicialmente foi trabalhado em sala de aula os | Os resultados esperados Conforme os alunos As dificuldades Quando o aluno participa | A oportunidade que o0s
Matematica | conceitos matematicos necessarios para a | foram atingidos na medida | com mais facilidades encontradas foi que a de atividades onde ele | alunos tiveram em
2013 01 na Arquite montagem do pré projeto da sala de aula. Ap6s | em que os alunos foram foram terminando as escola ndo possui um mesmo  constréi  seu | conhecer novos espagos,
tura foram feitas as medidas da escola, observando o | identificando as atividades, eles espaco para trabalhar esse aprendizado, fazendo | outras realidades

uso da trena e do metro de madeira e
relacionando com o tamanho que ficaria na
magquete. Foram desenhados em escala 1 : 50
todas as partes da escola e depois enviados esses
desenhos para que a marcenaria pudesse fazer
todas as pecas necessarias para a montagem da
maquete. A mesa para a maquete também foi
feita pela marcenaria parceira. Ap6s a marcenaria
entregar as pecas cortadas, foi usado uma planta
baixa da escola para a montagem, observando as
medidas, e etc. Com relacdo a parte de Geografia
o professor trabalhou os pontos de referéncia da
escola, mostrou as areas mais importantes e
movimentadas e também, trabalhou o ponto de
vista em relag&o a localizacéo na escola

caracteristicas do espaco
real para o espaco da
maquete e principalmente
observando a participagao
efetiva das classes nas
perguntas feitas.

ajudavam seus colegas
de grupo para tentar
ajudar o mesmo a
entender, ou melhor,
visualizar o que era
para ser feito nas
atividades.

tipo de projeto.

uso de lugares diferentes
da sala de aula, ele se
mostra  muito  mais
motivado e envolvido, e
isso faz o professor
observar maior
aproveitamento em
relagdo ao trabalho feito
normalmente em sala de
aula.

mergulharam no mundo
literario e experimentaram
novas formas de
aprendizagem ja fizeram a
diferenca. Despertar novos
rumos e olhares, tornando-
0s criticos e perceptiveis ao
mundo e ao préprio mundo
sem o método tradicional
de ensinar é fantastico.
Articulagdo perfeita para o
desenvolvimento do
Curriculo. Segundo
informagéo da Sr?
Elizabeth Aparecida do
Prado, Nucleo de Finangas
as verbas foram utilizadas
conforme projeto. Portanto,
Somos favoraveis a
aprovacdo do relatério do
projeto.
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Apéndice 08
Projetos realizados na Escola 02 — Ensino Fundamental - Periodo Analisado — 2006 até 2013
Relatério Final, pés realizacdo do Projeto - Plataforma PRODESC
Ano Qtd | Nome do | Breve descri¢do da atividade realizada Resultados Aspectos positivos | Aspectos negativos/ | Comentario Parecer da Oficina
Projeto alcancados/reflexo na | observados dificultadores relevante Pedagoégica
aprendizagem
Partindo da problematizacéo por parte do professor, da | Por se tratar de um - Valorizagdo das ac¢des Nao foi possivel O mundo Somos pela aprovagdo e

2006 01 Gerar 0 relagdo dos alunos com os conhecimentos pré- projeto interdisciplinar, coletivas que agendar a visita a contemporaneo vive a | continuidade do projeto. O
minimo existentes do tema em evidencia, foi desencadeada com integracéo de todas | repercutem na melhoria | Faber Castel era do consumismo, mesmo foi desenvolvido com
reciclar o uma discusséo e apresentado um material mostrando as areas de das condigdes de vida conforme previsto provocando grandes grande interesse e
maximo uma face dessa realidade, onde foram anotadas as conhecimento, foi das pessoas; - Mudanga | no projeto, devido impactos ambientais envolvimento de todos. Os

principais ideias levantadas pelos alunos a respeito do
tema, para posterior pesquisas, producdes de textos,
relatérios, para montagem de paineis. Esse projeto
possibilitou a visualizacdo da producao do lixo
urbano, através da visita ao lixdo, levando os alunos a
buscarem as possiveis solu¢des para sua destinagao ou
reciclagem. Foi também desenvolvida a coleta seletiva
na escola, com o objetivo de envolver e conscientizar
a comunidade escolar sobre a importancia desse
processo, para a minimizagéo dos problemas gerados a
partir do acumulo do lixo. Para agir com a
comunidade local, além de um trabalho de
multiplicadores de informacdes e novas condutas em
sua propria casa, os alunos produziram folhetos de
informacdes, abordando questées como coleta
seletiva, evitar desperdicios, doencas transmitidas a
partir do acumulo do lixo, evitar desperdicios, etc. Foi
realizada uma visita a0 NEA-NUcleo de Educacdo
Ambiental ( Grupo Votorantin), com as seguintes
atividades: palestra com profissional da area,
apresentacdo de video, pesquisa de campo nas
plantagBes de eucaliptos, trilha na mata preservada,
onde foi possivel o aluno reconhecer a importancia da
preservacdo ambiental, e as formas de colaboracéo
dessa empresa para minimizar os problemas
ambientais, conhecer o processo de plantagdo dos
eucaliptos por clonagem e o0 seu corte para a
fabricacdo do papel. Houve palestra na escola,
relacionada ao tema, em parceria com a Policia
Florestal, participacdo do | EMAC — PRIMEIRO
ENCONTRO MUNICIPAL DE ADOLESCENTES
DE CATANDUVA — parceria com a Usina de Acucar
e Alcool Cerradinho — com desenvolvimento de
oficinas, palestras e apresentaces. Como culminancia
do projeto foi realizada uma gincana, com
apresentacdo de todos os trabalhos realizados pelos
alunos, de teatro, dancgas ( com a participagao da
comunidade local), desfile com roupas confeccionadas

possivel agregar um
nUmero bastante
significativo de docentes
nessa acdo pedagogica ,
permitindo aos
professores e aos alunos,
aideia de que o
conhecimento é um todo
composta por partes que
se relacionam
intimamente, conferindo
assim, maior qualidade
ao processo pedagdgico.
Este projeto propiciou
um planejamento de
ensino/ aprendizagem,
vinculado a concepgéo
de que ndo somente a
aquisigao de estratégias
cognitivas de ordem
superior sao importantes,
mas também o papel do
aluno como responsavel
pela sua prépria
aprendizagem,
vivenciando as
diferentes situacoes
apresentadas em relacéo
ao tema desenvolvido e
buscando as possiveis
solugdes para a
minimizacédo da
degradacéo ambiental.

de postura diante da
producdo do lixo e de
seu destino; - Formagéao
do aluno como
multiplicador de
informagdes e novas
condutas; -
Envolvimento da
comunidade escolar e
local.

ao periodo de
aprovagdo e
recebimento da
verba
(outubro/2006),
havendo
necessidade de
redirecionar a visita
para o NEA -
Ntcleo de Educagéo
Ambiental (Luis
Antonio — SP).

em escala local,
regional e global.
Medidas emergenciais
tém sido tomadas por
6rgdos governamentais
e ndo governamentais,
porém vejo a
necessidade de se
trabalhar diretamente
com as criangas e 0s
jovens, que
governarao e serdo
responsaveis pela
sobrevivéncia do
nosso planeta. A
escola se apresenta
como local propicio
para desenvolver essa
cultura de preservacéo
do nosso habitat.

alunos tiveram oportunidades
de valorizar acoes coletivas
para a melhoria das condigoes
de vida da populacéo,
diminuicéo da producéo do
lixo na escola, reciclagem,
preservacdo ambiental. Além
de tornar os alunos
multiplicadores de
informagdes e novos condutas
em relagdo a destinacédo do
lixo.
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a partir de materiais reciclavel, realizagdo de prova de
conhecimentos ambientais, etc.

A partir da assinatura dos jornais, iniciou-se o trabalho

-Desenvolvimento do

Maior interesse dos

Um aspecto que

Considerando que o

Em visita de acompanhamento

02 Informar em sala de aula e extra escola. Os jornais foram gosto pela leitura; - alunos pela leitura diaria | dificultou a jornal é um a Unidade Escolar para
para educar | utilizados como recurso pedagégico, através da Melhora na compreensdo | do jornal; -Os alunos realizagdo deste instrumento avaliacéo do Projeto "Informar
interdisciplinaridade entre as areas, as noticias foram e interpretacdo de textos | aprenderam a manusear | projeto foi o periodo | colaborador para Para Educar”, observamos que
selecionadas e analisadas sob a especificidade de cada | jornalisticos; -Melhora e reconhecer o conteido | em que ele foi aproximar o aluno da 0s materiais adquiridos
disciplina, fazendo a contextualizacdo das situagdes na produco de textos; - editorial de um jornal; - | aprovado e a verba leitura e da palavra possibilitaram o
presentes nos textos com a realidade dos nossos Maior interacdo da Tornaram-se leitores liberada para a escrita, e do ponto de desenvolvimento das acoes
alunos. Durante o desenvolvimento do projeto os leitura e escrita, das secOes que antes aquisicdo dos vista pedagégico, previstas no projeto. O corpo
alunos fizeram uma visita a redacéo do jornal “O resultando na promogao descartavam de materiais, pois isso quanto maior o contato | docente e os alunos
Regional”, entrevistas com pessoas de destaque no do aluno em niveis de imediato; -Ficaram mais | ocorreu no més de do aluno com esta envolveram-se nos trabalhos
municipio, confeccédo de panfletos, e murais aprendizagem aptos a opinar e discutir | outubro e houve ferramenta melhores explorando a diversidade
informativos, producéo de artigos de opinido. ideias, desenvolvendo o | pouco tempo parao | os resultados textual e os tipos de
Realizacdo de concurso de poemas e frases e como senso critico e seu alcancados , o trabalho | linguagens que o jornal
culminancia, foi criado o jornal da escola “ Interativo permitindo um melhor desenvolvimento. com jornal se torna oferece, melhorando a
Antonio Carlos”, onde foram publicados todas as conhecimento da Outro fator indispensavel, pois competéncia leitora/produtora
noticias e acontecimentos ocorridos durante o ano realidade e do ambiente | dificultador foi a provoca a curiosidade dos alunos envolvidos no
letivo de 2006. social em que esta quantidade de e 0 interesse em projeto e ampliando sua visdo
inserido. exemplares para aprofundar seus de mundo, como foi possivel
atender a demanda conhecimentos. observar no produto final.
de professores e Embora a internet e Dessa forma, somos
alunos. outros meios de favoraveis a aprovacdo do
comunicagao presente relatdrio.
diferenciados tenham
surgido, felizmente
ndo conseguiram
extinguir a palavra
escrita que continua
firme em sua missao
de levar contetidos
aqueles que buscam
conhecimento e
diverséo.
Com as séries iniciais do Ensino Fundamental Ciclo Por se tratar de um Valorizagédo das agdes Novamente ndo foi Vivemos e Diante das atividades
2007 01 Gerar 0 11, partimos da problematizacéo por parte do projeto interdisciplinar, coletivas que possivel agendar a presenciamos 0s realizadas e dos objetivos
minimo professor, da relacédo dos alunos com os com integracdo de todas | repercutem na melhoria | visita a Faber Castel | grandes impactos alcancados pela U.E., SOMOS
reciclar o conhecimentos pré-existentes do tema em evidencia, as areas de das condigdes de vida conforme previsto ambientais em escala FAVORAVEIS A
maximo foi desencadeada uma discussdo e apresentado um conhecimento, foi das pessoas; Mudanga no projeto, devido global provocados por | APROVACAO DO
(continui- material mostrando uma face dessa realidade, onde possivel agregar um de postura diante da ao periodo de uma sociedade RELATORIO, pois
dade) foram anotadas as principais ideias levantadas pelos ndmero bastante producéo do lixo e de agendamento consumista. Sabemos percebemos que 0

alunos a respeito do tema, para posterior pesquisas,
producdes de textos, relatorios, para montagem de
painéis. Esse projeto possibilitou a visualizago da
produgéo do lixo urbano, através da visita ao lixéo,
levando os alunos a buscarem as possiveis solugdes
para sua destinagdo , e também a conscientizacéo da
comunidade escolar sobre a importancia da,
reciclagem, para a minimizacéo dos problemas
gerados a partir do acimulo do lixo. Com as demais
séries do Ensino Fundamental ciclo Il e Ensino Médio,
demos prosseguimento ao projeto, baseado nos
conhecimentos e resultados adquiridos nos anos
anteriores, dando énfase aos temas AQUECIMENTO
GLOBAL e PRESERVACAO DA FAUNA E DA

significativo de docentes
nessa agdo pedagdgica ,
permitindo aos
professores e aos alunos,
aideiade que o
conhecimento é um todo
composta por partes que
se relacionam
intimamente, conferindo
assim, maior qualidade
ao processo pedagdgico.
Este projeto propiciou
um planejamento de
ensino/ aprendizagem,

seu destino; Formacéo
do aluno como
multiplicador de
informagcdes e novas
condutas;
Conscientizagdo da
importancia da
preservagdo da
fauna/flora; Interesse e
envolvimento dos
alunos no plantio de
mudas pela cidade;
Envolvimento da
comunidade escolar e

estabelecido pela
empresa (fevereiro),
havendo
necessidade de
redirecionar a visita
para o NEA -
Ndcleo de Educagédo
Ambiental (Luis
Antdnio — SP).

que muito da riqueza
da fauna e da flora
corre 0 risco de ser
extinto. Por isso a
soma de pequenas
acOes em prol a
natureza pode ser de
grande importancia no
final, e se cada um
aumentar sua
consciéncia sobre o
meio ambiente,
poderemos ter frutos
que perdurem por

desenvolvimento do projeto
propiciou reflexdo e a¢do que
envolveu alunos e professores
contribuindo na mudanca de
postura diante da producéo do
lixo e de seu destino,
formagéo do aluno como
multiplicador de informaces
e novas condutas,
conscientiza¢do da
importancia da preservagéo da
fauna/flora, interesse e
envolvimento dos alunos no
plantio de mudas pela cidade e
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FLORA, com o objetivo de disseminar o
conhecimento aos alunos, as consequéncias geradas
por esse fendmeno e sobre a importancia da
preservacdo da cobertura vegetal e animal que é
fundamental para a manutencéo do equilibrio
ecoldgico . Para agir com a comunidade local, além de
um trabalho de multiplicadores de informacdes e
novas condutas em sua propria casa, os alunos
produziram folhetos de informacoes, abordando
questdes como coleta seletiva, evitar desperdicios,
doencas transmitidas a partir do acumulo do lixo,
emissdo de gases, preservacao fauna/flora, plantio de
mudas, etc. Foi realizada uma visita a0 NEA- Nucleo
de Educacgdo Ambiental (Grupo Votorantin), com as
seguintes atividades: palestra com profissional da érea,
apresentacéo de video, pesquisa de campo nas
plantacdes de eucaliptos, trilha na mata preservada,
onde foi possivel o aluno reconhecer a importancia da
preservagdo ambiental, e as formas de colaboragéo
dessa empresa para minimizar os problemas
ambientais, conhecer o processo de plantagio dos
eucaliptos por clonagem e o seu corte para a
fabricacdo do papel. Houve palestra na escola,
relacionada ao tema, em parceria com a Policia
Florestal, plantio de mudas de arvores na escola e na
praca da cidade em parceria com a Prefeitura
Municipal de Catigua, Usina de Agtcar e Alcool
Cerradinho e Comercial Scandelai — redemais,
passeata de conscientizagdo pelas ruas da cidade.
Como culminancia do projeto foi realizada uma
gincana, com apresentacdo de todos os trabalhos
realizados pelos alunos, concurso de frases e poesias,
dancas ( com a participagao da comunidade local),
apresentacéo de objetos e brinquedos confeccionados
a partir de materiais reciclavel, realizacdo de prova de
conhecimentos ambientais.

vinculado a concepcao
de que ndo somente a
aquisicéo de estratégias
cognitivas de ordem
superior sdo importantes,
mas também o papel do
aluno como responsavel
pela sua prépria
aprendizagem,
vivenciando as
diferentes situacoes
apresentadas em relacéo
ao tema desenvolvido e
buscando as possiveis
solugdes para a
minimizacéo da
degradacdo ambiental.
Nota-se que os
problemas ambientais j&
faz parte das
preocupagdes dos nossos
jovens, pois o objetivo
maior desse projeto foi
atingido —
Conscientizacdo da
importancia da
preservacdo ambiental
para garantir a
sobrevivéncia das
geragdes futuras.

local.

muitas geracdes.

envolvimento da comunidade
escolar e local. A valorizacdo
dessas agdes provavelmente
repercute na melhoria das
condicdes de vida das pessoas
da comunidade.

Leitura Compartilhada, leitura individual, roda de

* Maior interesse por

* Motivagdo e

* No inicio a maior

- Através deste projeto

De acordo com o relatério

2010 01 Amplian- leitura, visitas a biblioteca, hora da histdria, debate, parte dos alunos pela envolvimento de toda a dificuldade foi busca-se mostrar a emitido e o contato com a
do saberes reescrita da historia, teatro, ilustracdo, recorte e literatura; » Melhora equipe escolar e alunos despertar o interesse | importancia do ato de equipe escolar, percebemos
através da colagem. Como culminancia mostra de pegas teatrais significativa na produgdo | com o projeto. e curiosidade para ler, direito de todos, que o projeto alcangou o0s
interagdo desenvolvidas de acordo com as obras literarias de textos, interpretacdo e este tipo de leitura. « | sem disting@es. Os objetivos propostos. O recurso
com o texto | estudadas compreensdo do género Falta de material alunos costumam recebido e os materiais
literario Literatura, ampliagdo de especifico retirar diariamente da adquiridos favoreceram o
repertorio; * Leitura por biblioteca muitas obras | desenvolvimento do projeto,
prazer. para leitura, sendo possibilitando aos alunos a
que, na grande leitura de fruicdo de diferentes
maioria, ndo sao géneros textuais.
literaria. Pretende-se, Diante do exposto, somos
portanto, incentivar e favoraveis a aprovacdo do
oportunizar aos projeto.
alunos, o exercicio da
leitura prazerosa.
Foi desenvolvido em sala de aula atividades para A visita a0 museu — A integracdo entre Né&o houve Foi de grande As visitas as Instiutices
2011 01 Viagemna | trabalhar a temporalidade, e rever os principais propiciou aos alunos um | alunos/alunos e importancia para os Culturais s&o muito
Histdria | eventos da Historia Brasileira. Estas revisdes foram contato direto com a alunos/professor; - alunos que nunca importante, pois possibilitam
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muito importantes para a realizacéo do projeto, pois
foram retomados durante a visita monitorada,
contribuindo para o sucesso da aprendizagem.

fonte histérica, podendo
através de imagens,
vivenciarem periodos
importantes da Historia
do Brasil.

Envolvimento dos
alunos; -Vivenciar
experiéncias de
aprendizagem
diferente.

tinham participado de
um evento grandioso,
como a visita ao
Museu do Ipiranga em
Sé&o Paulo.

aos alunos a contextualizar a
aprendizagem de forma
diversificada e auxilia a
ampliar os conhecimentos
através da vivéncia da
diversidade cultural.

Diante do exposto, somos
favoraveis a aprovacéo do
projeto.

Foi desenvolvido em sala de aula atividades para A visita ao museu - A integracdo entre Né&o houve Foi de grande As visitas as Instituigdes
02 Viagemna | trabalhar a temporalidade e rever os principais eventos | propiciou aos alunos um | alunos/alunos e alunos/ importancia para 0s Culturais sdo muito
Historia 11 da Historia Brasileira. Estas revisoes foram muito contato direto com a professor; - alunos que nunca importante, pois possibilitam
importantes para a realizacdo do projeto, pois foram fonte histérica, podendo Envolvimento dos tinham participado de aos alunos a contextualizar a
retomados durante a visita monitorada, contribuindo através de imagens, alunos; -Vivenciar um evento grandioso, aprendizagem de forma
para o sucesso da aprendizagem. vivenciarem periodos experiéncias de como a visita ao diversificada e auxilia a
importantes da Histéria aprendizagem Museu do Ipirangaem | ampliar os conhecimentos
do Brasil. diferente. Séo Paulo. através da vivéncia da
diversidade cultural.
Diante do exposto, somos
favoraveis a aprovacdo do
projeto.
Em sala de aula foram trabalhados nas diferentes -Melhoria na qualidade - Material de apoio Né&o houve A realizacdo desse De acordo com o relatério e o
03 Comple- disciplinas, temas diversificados e posteriormente de aprendizagem; - pedagégico, projeto é de grande contato com a equipe escolar,
mentando 0 | complementados com apresentacédo de videos Desenvolvimento da propiciando o relevancia, pois constata-se que o projeto
Curriculo relacionados aos temas. Apés a apresentacédo dos linguagem audiovisual; - | desenvolvimento de possibilita a utilizagdo alcangou os objetivos
videos foram realizadas as seguintes atividades: Desenvolvimento da atividades dos recursos propostos.
relatérios, debates e exposicao de idéias, apresentagdo | competéncia leitora e diversificadas; - Melhor expressivos da Ressalta-se que alguns titulos
de seminarios e roda de conversa. escritora. possibilidade de linguagem, de DVDs foram substituidos
interpretacéo dos relacionando textos por outros do mesmo género,
contetdos. com seus contextos, pois os originalmente
além de propiciar colocados no projeto estdo em
momentos de debates falta.
e exposicao de ideias.
Foi desenvolvido em sala de aula atividades para Resultados A integracdo entre Né&o houve Foi de grande A oportunidade que estes
2012 01 Viagemna | trabalhar a temporalidade, e rever os principais alcangados/reflexo na alunos/alunos e importancia para os alunos tiveram em conhecer
Histéria | eventos da Historia Brasileira. Estas revisdes foram aprendizagem: A visita alunos/professor; - alunos que nunca Novos espagos e outras
(continui muito importantes para a realiza¢o do projeto, pois a0 museu propiciou aos Envolvimento dos tinham participado de realidades jé fizeram a
dade) foram retomados durante a visita monitorada, alunos um contato direto | alunos; -Vivenciar um evento grandioso, diferenca. Despertar novos
contribuindo para o sucesso da aprendizagem. com a fonte histdrica, experiéncias de como a visita ao rumos e olhares, tornando-os
podendo através de aprendizagem Museu do Ipirangaem | criticos e perceptiveis ao
imagens, vivenciarem diferente. Sé&o Paulo. mundo e ao préprio mundo
periodos importantes da sem o método tradicional de
Histéria do Brasil. ensinar é fantastico.
Articulacdo perfeita para o
desenvolvimento do Curriculo.
Portanto, somos favoraveis a
aprovagao do relatério do
projeto.
Foi desenvolvido em sala de aula atividades para A visita a0 museu A integracdo entre Né&o houve Foi de grande A oportunidade que estes
02 Viagem na trabalhar a temporalidade, e rever os principais propiciou aos alunos um | alunos/alunos e importancia para os alunos tiveram em conhecer
Histéria 11 eventos da Historia Brasileira. Estas revisdes foram contato direto com a alunos/professor; - alunos que nunca Nnovos espagos e outras
(continui muito importantes para a realizacdo do projeto, pois fonte historica, podendo | Envolvimento dos tinham participado de realidades jé fizeram a
dade) foram retomados durante a visita monitorada, através de imagens, alunos; -Vivenciar um evento grandioso, diferenca. Despertar novos

contribuindo para o sucesso da aprendizagem.

vivenciarem periodos
importantes da Historia

experiéncias de
aprendizagem

como a visita ao
Museu do Ipiranga em

rumos e olhares, tornando-os
criticos e perceptiveis ao
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do Brasil. Resultados
Alcancados
Obrigatérios

diferente.

Sédo Paulo. Comentério
Relevante Obrigatério

mundo e ao préprio mundo
sem o método tradicional de
ensinar é fantastico.
Avrticulacdo perfeita para o
desenvolvimento do Curriculo.
Portanto, somos favoraveis a
aprovacdo do relatério do
projeto.

03

Viagem
espacial

Foram trabalhadas as caracteristicas fisicas do sol e
dos planetas tais como: formas, tamanhos,
temperaturas e perfodos de rotacéo e de translacéo.

A visita proporcionou a
construcdo de uma visdo
cientifica de espago
estimando tamanhos e
distancias astronémicas,
tendo uma ideia das
grandes dimensGes
astrondmicas do Sistema
Solar e da pequena
porcéo ocupada pela
Terra. Além de ter
contato e interacdo com
as outras areas de
Matematica, Fisica e
Portugués.

Aspectos positivos
observados: Integracéo
entre aluno/aluno e
aluno/professor.
Envolvimento dos
alunos, vivenciar
experiéncias de
aprendizagens
diferentes.

Né&o houve.

Foi de grande
importancia para
alunos que nunca
havia participado de
um evento grandioso,
podendo interagir com
0s conhecimentos nas
areas de Ciéncias,
Matematica, Fisica e
Portugués.

O desenvolvimento do projeto
atende aos objetivos propostos
no qual os alunos puderam
vivenciar, consolidar suas
aprendizagens oportunizadas
fora do ambiente escolar.




